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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o desempenho docente no contexto de
aprendizagem de alunos com SD, buscando investigar a atuagdo destes, que podem promover
a aprendizagem. Além disso, pretendeu, também, analisar o papel da formacéo do professor
e sua relacdo com a incluséo escolar, compreender a concepgédo dele a respeito da SD, e
analisar a abrangéncia de seu conhecimento a respeito dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano. Fundamentou-se na abordagem qualitativa, tendo como ferramenta
principal o uso da entrevista semiestruturada. O estudo revelou que a concep¢do das
professoras entrevistadas a respeito da SD ndo é clara, embora tenham consciéncia de que se
trata de alguém que tem limitacdes, e que, a0 mesmo tempo, tem potencial para aprender. As
entrevistadas afirmam que o conhecimento que tinham inicialmente sobre a referida sindrome
era baseada no senso comum, associada a uma limitacdo, a pouca autonomia. A compreensdo
a respeito dos processos de aprendizagem e desenvolvimento desses individuos, atualmente, é
de que eles sdo capazes de aprender e se desenvolver como qualquer outra pessoa, respeitadas
as suas limitagdes. Ao longo dessa discusséo percebeu-se que o papel da formacéo inicial e
continuada do professor € o de auxiliar na construcdo do conhecimento, permitindo ao
docente em formacgéo o reconhecimento das diferentes possibilidades de desenvolvimento e
de perfis de aprendizagem. As professoras reconhecem a necessidade de que esses alunos se
sintam pertencentes a turma, de que tenham um suporte adequado, e de que se interajam com
0S pares.

Palavras-Chave: Sindrome de Down; pratica pedagdgica; inclusdo escolar.
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MEMORIAL ACADEMICO: QUEM SOU EU

Eu, Cecilia Alves de Meireles, nasci em Minas Gerais, na cidade de Mesquita, no ano
de 1969. Na época, meus pais, que tambeém sdo naturais do referido estado, ja tinham quatro
filhos. Sou filha de um vigilante de escola, atualmente aposentado, e de uma dona de casa,
que hoje dorme no Senhor. Seus nomes sdo Joaquim e Isabel. Sou a cacula das filhas
mulheres. Iniciei a vida escolar aos sete anos de idade, em uma Escola Municipal. Na época
foi muito dificil para a nossa familia, pois moravamos no interior da minha cidade natal e
viemos morar na cidade de Ipatinga que era bem mais desenvolvida, tanto em populagéo
como também economicamente. Meu pai estava desempregado, ndo tinha profissao e éramos
nove pessoas. Na época tive que morar com um casal longe da minha familia para estudar,
sendo que todo servico da casa era de minha responsabilidade (menos lavar roupas), e eu, com

apenas sete anos de idade.

A primeira escola que estudei era proxima a casa desse casal, meu pai havia
conseguido emprego na prefeitura da cidade de lIpatinga, e conseguiu ser enviado para
trabalhar nessa escola como vigilante. Pelo menos eu o via todos os dias, mas quase ndo
falavamos. Demorava ir a casa dos meus pais, ndo me lembro de quanto em quanto tempo que
0s Visitava, mas sempre que isso ocorria relatava para minha mae os maus tratos que recebia.
Meu irmdo, quatro anos mais velho que eu, buscava-me de bicicleta. Lembro que
demoravamos para chegar a casa dos meus pais. Estudei nessa escola apenas um ano, pois
meus pais conseguiram uma vaga em uma escola préxima ao bairro que minha familia
morava e a situagcdo financeira havia melhorado um pouco. Tenho poucas lembrangas da

escola do meu primeiro ano.

Na nova escola andava mais ou menos uma hora a pé para estudar mas, era bom
porque iamos todos os irmdos juntos. Nessa escola fiz do segundo ano até o terceiro ano.
Tenho lembrancas de algumas amigas e professores. Lembro que era sempre adiantada em

todas as matérias. Os professores sempre elogiavam meus cadernos e notas.

Tivemos que mudar para outro bairro e iniciei a quarta série em outra escola. Nessa
escola fiquei mais tempo. Era também muito esforgada, sempre com étimas notas. Ajudava a
professora de portugués nas recuperacgdes, coisa que eu amava. Quando estava na sexta série,

meu pai “arrancou-me” da escola. Tenho lembrangas de quando a minha professora de
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portugués foi até a minha casa pedir a ele para deixar-me voltar a estudar. Ela argumentava
que eu era muito inteligente, responsavel, e que seria um excelente profissional no futuro, mas
nada mudava a ideia do meu pai. Hoje, trazendo a memdria minha historia, fico emocionada.
Na época, meu pai, por falta de conhecimento, pensava que estava fazendo o melhor para
mim, pois, para ele, somente os homens deveriam estudar e as mulheres deveriam aprender a
cozinhar e a limpar a casa. Na época que levou-me para morar na casa do casal, ndo era por
causa da escola, hoje percebo o motivo. A professora de portugués conseguiu que eu fizesse

as provas que faltavam (pois ja estdvamos no final do ano), e assim conclui a sexta série.

Retornei a vida académica aos vinte e quatro anos de idade, ja casada e mae de duas
filhas, sendo uma de cinco anos e outra de trés anos. Iniciei na sétima série. Frequentei a sala
de aula do ensino regular noturno de uma escola municipal, proxima a minha casa. Fiz varios
amigos. Tenho contato com alguns até hoje. Inclusive sou madrinha de casamento de uma
delas. Tirava as melhores notas, sempre dedicada aos estudos. Tinha desejo de procurar a
professora de portugués (seu nome era Rita de Cassia) para agradecer e falar que havia
voltado a estudar, mas ela havia falecido. Fiquei muito triste na época. Nunca tive alguém que
me ensinasse 0s deveres escolares, sempre busquei aprender em sala de aula e gostava de
ensinar. Meus pais eram analfabetos e meus irmaos ndo gostavam de estudar (apesar do meu
pai querer que eles estudassem, porque eram homens). Minha mée era uma mulher dedicada
aos cuidados da casa. Eu sou a Gnica com curso superior na familia. Terminei o segundo grau
com vinte e nove anos (fiz curso técnico em informaética), em 1998, ano que nasceu meu filho
cacula. Consegui um trabalho na prefeitura da cidade de Ipatinga como agente administrativo

de uma Unidade de Saude e percebi que precisava continuar estudando.

No vestibular optei pelo curso de Psicologia em primeiro lugar, e de Enfermagem em
segundo lugar. Iniciei o curso de Psicologia no ano de 2004. Foi muito dificil frequentar a
faculdade, pois trabalhava e ainda tinha trés filhos (duas eram pré-adolescentes). Meu marido
sempre me dava apoio, ficava com as criancas a noite, buscava-me na faculdade, no trabalho,
enfim, era muito corrido. Conclui o curso de Psicologia em 2009 e em 2010 iniciei uma
especializacdo em Analise do Comportamento Humano Aplicada a Clinica e ao Social. Essa

especializacao proporcionou-me ferramentas para meu trabalho em clinica e projetos sociais.

Hoje, fazendo uma andlise de minha historia, percebo que tive como principal

referéncia aquela professora de Portugués. Acho que nunca a esquecerei! Ela acreditou em
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mim, confiava em mim nas corre¢des das provas (eu a ajudava), lutou por mim, mesmo sem
saber que aquele comportamento mudaria minha vida. Penso que se ndo tivesse parado de

estudar na época, provavelmente teria feito magistério.

Trabalho atualmente com criancas e adolescentes em um projeto social de uma
Organizacdo filantrépica. Esse trabalho proporcionou-me o desejo de buscar especializacdo
em inclusdo escolar. Percebi que algumas criancas que estavam sendo matriculadas na
instituicdo tinham necessidades educativas especiais. 1sso me trouxe uma inquietacéo, pois até
0 momento ndo tinha nenhum contato com tais criancas. Observava as criancas (na época
eram duas), e ficava com receio de me aproximar. Comecei entdo a buscar informacdes sobre
a desenvolvimento atipico e tive conhecimento sobre esse curso. Atualmente sinto-me segura
para lidar com pessoas com necessidades educativas especiais. O curso proporcionou-me
ferramentas e confianca para o trabalho com esse publico. Amo estudar e busco sempre novos

aprendizados.

E, essa sou eu...
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo analisar o desempenho docente no contexto de
aprendizagem de alunos com SD, buscando investigar a atuacdo destes, que podem promover
a aprendizagem.  Pretende-se também, analisar o papel da formacdo do professor e sua
relagdo com a inclusdo escolar, compreender a concepcdo dele a respeito da SD, e analisar a
abrangéncia de seu conhecimento a respeito dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano. Com base nisso, questiona-se em que medida a pratica pedagdgica

do professor pode favorecer o processo de aprendizagem de um aluno com diagnéstico de SD.

Percebe-se que a pesquisa relacionada a pratica da inclusdo no contexto escolar é
extremamente importante, uma vez que uma das principais inquietacdes no ambiente
educacional est4 voltada para a qualidade de ensino, formacdo e capacitacdo dos professores
que trabalham com pessoas com necessidades educacionais especiais.

Na intencdo de elucidar questdes relacionadas a este tema, a pesquisa se fundamentara
em revisdo de literatura, observacfes, questionarios e entrevistas, onde o pesquisador é o

responsavel pela recolha de dados.

O interesse e a importancia de se realizar esta pesquisa surgiu de uma preocupacgéo da
pesquisadora, relativa a inclusdo de criangas com SD no ensino regular, questionando se a
metodologia aplicada pelos docentes é adequada para favorecer a aprendizagem desses
alunos. A observacdo de contextos como esses permitiu que se percebesse que ha a auséncia
de conhecimento a respeito dessa e de outras necessidades educacionais especiais. Acredita-
se que o tratamento oferecido a esses alunos com desenvolvimento atipico, se inadequado

podem até criar entraves com repercussdes significativas em sua vida.

Outro aspecto que colaborou para o interesse relativo ao tema foi a realidade percebida
durante as visitas realizadas em campo no decorrer do Curso de Especializacdo e
Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar. Essa experiéncia demonstrou que
em algumas escolas do municipio de Ipatinga, em Minas Gerais, a inclusdo de pessoas em
situacdo de deficiéncia esta muito aquém do que € proposto pelas leis. Percebe-se que 0s
profissionais demonstram dificuldades a respeito das necessidades educacionais especiais, e,

as vezes, até sobre as leis que problematizam a inclusdo. Algumas escolas ndo possuem
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estruturas adequadas para o atendimento dos alunos e muitos educadores ndo possuem

capacitacdo para o atendimento especializado.

Considerando essas questdes, o primeiro deste estudo apresenta uma explanagéo geral
sobre as reflexdes que serdo realizadas ao longo da pesquisa. O segundo capitulo aborda a
fundamentacdo tedrica, o qual estd dividido em trés partes, conforme a seguir: SD: onde é
discorrido sobre o conceito da sindrome, as possiveis causas e 0s tipos de tratamento. A
segunda parte aborda, 0 que é a Inclusio Social. E apresentada nessa parte uma retrospectiva
sobre a (D) Eficiéncia, os conceitos e as leis que buscam promover a inclusdo, e a
formacdo/pratica do docente no contexto da inclusdo abordando como é o cotidiano do
educador na escola, explanando a importancia da formacédo dos educadores e como esta pode
influenciar no aprendizado dos alunos com necessidade educacionais especiais. Na terceira
parte discorre sobre a aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com a SD. E destacado o
percurso historico, o conceito de aprendizagem e desenvolvimento humano na perspectiva
histérico cultural, onde sdo apresentadas algumas definicdes de aprendizagem e

desenvolvimento humano, na visao historico cultural, segundo alguns defensores dessa teoria.

O terceiro capitulo traz as definicdes dos objetivos e o quarto apresenta a metodologia
e 0s caminhos que tornaram essa pesquisa possivel. Em seguida, sdo apresentados o0s
resultados e as consideragGes finais, avaliando-se a importancia desta investigacdo para
profissionais que atuam na area da educacao.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 SINDROME DE DOWN: DESVELANDO O CONCEITO

Em 1866, Jhon Langdon Down, médico francés, falou pela primeira vez, sobre a SD,
apresentando um grupo de criangas diagnosticadas com atraso mental, dificuldades fisicas e
intelectuais muito semelhantes. Influenciados pelo racismo, nomeou de down ou mongolismo
0 grupo de pessoas que possuiam estes tracos parecidos. A expressao trouxe uma discrepancia
quanto ao termo, sendo avaliado, mais tarde, como uma ofensa pelos pesquisadores e por pais
de pacientes. O conceito de mongol foi extinto das publicac¢bes, sendo considerado arcaico,
vindo a ser substituido por Sindrome de Down ou Trissomia 21 no ano de 1961 (VIEIRA,
2007; 2008), sendo a primeira denominacao utilizada neste estudo.

Jhon Langdon descreveu a sindrome como uma patologia que causa um retardamento
no desenvolvimento fisico e intelectual, podendo surgir em qualquer familia, raca, religido ou
estado social, tanto no primeiro filho como nos dltimos. Ele descreve também as
caracteristicas da aparéncia fisica comum da crianca, sendo, o rosto achatado e largo, olhos
situados em linha obliqua, o nariz pequeno e a predisposicdo para a repeticdo de
comportamentos (PIMENTEL, 2011).

Para Barreto et al (2007), a SD é uma calamidade genética de causa desconhecida, que
ocorre aproximadamente em cada um ou dois individuos em mil, sendo denominada de
Trissomia do cromossomo 21, isto é, cada célula possui 46 cromossomos divididos em 23
pares. No entanto, neste caso, o0 individuo desta sindrome, no seu par de cromossomos de
namero 21 possui um cromossomo a mais, derivando em 47 cromossomos.

Confirmando este aspecto, Vieira (2007; 2008) aponta que as criangas que nascem
com essa sindrome, embora se pare¢cam com seus pais, apresentam caracteristicas peculiares,
tais como: cabeca menor que o normal, parte de trds da cabeca acentuada, perfil achatado,
orelhas menores que o normal e de maneira arredondadas, nariz pequenos € um pouco
empinados e olhos rasgados com uma pequena prega do lado, boca pequena a semiaberta,
lingua grande e sugada. Além disso, acrescenta: dentes pequenos e mal formados, pescocos
pequenos e espagosos, maos pequenas e largas, dedos curtos e grossos, pés largos com dedos
pequenos, cabelos rasos, finos e lisos, pele arroxeada, 6rgdos genitais pouco desenvolvidos

nos meninos, desejo sexual nos meninos é menor que nas meninas e tendéncia para obesidade.
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O avango e o dominio da genética permitiu que se pesquisasse detalhadamente o
cariotipo das pessoas afetadas pela sindrome, possibilitando definir trés tipos de anomalias:
Trissomia 21 regular ou livre; Trissomia 21 por Translocacdo e Trissomia 21 por Moisacismo
(QUELHAS & MESQUITA, 2011), cujas especificacOes serdo feitas na subsecdo a seguir.
Genericamente, trata-se de uma doenca restringida no cérebro (encefalopatia), ndo é
progressiva e pode ocorrer melhoras espontaneas pois o Sistema Nervoso Central (SNC)
prossegue amadurecendo com o tempo (FONSECA, 2009).

Estudos apontam que o sistema nervoso da pessoa com SD apresentam anomalia
estruturais e funcionais. Essas, por sua vez, podem acarretar problemas na fala e rebaixamento
nas capacidades de julgamento. Segundo Silva e Kleinhens (2006), todos 0os neurdnios séo
alcancados na forma de sua organizacdo e atingem nao sé a estrutura da formacao neuronal,
como também as funcBes da comunicacao entre eles. O cérebro do individuo com SD tem um
volume menor que o das outras pessoas, sendo que em alguns, pode-se observar a redugéo do
corpo caloso, da comissura anterior e do hipocampo. Podem apresentar também, dificuldades
em fixar o olhar em resultado a lentiddo e seu menor tdnus muscular, precisando do meio,
para aumentar a aptiddo da atencdo. A atencdo auditiva parece ser melhor nos primeiros anos
de vida da pessoa com SD.

Ainda a respeito das caracteristicas da pessoa com SD, pesquisas apontam a
dificuldade de perceber e de ouvir, que podem levar a crianga a um comportamento segundo
seu interesse. Silva e Kleinhens (2006), afirmam também a existéncia de dificuldades no
desenvolvimento cognitivo, da comunicagdo, as dificuldades em regras gramaticais, na
producdo da fala (sendo que elas podem comprometer outras areas da cogni¢do). A memoria
da pessoa com SD pode apresentar a seguinte categoria: sensorial — possui lembrangas
relacionadas a cada um dos sentidos; mecanica — a imagem se repete, porém, ndo possui
relacdo com outras; e a memoria ldgica intelectual — interfere na competéncia de registrar e
refletir os conhecimentos apreendidos anteriormente, implicando na relagdo com as pessoas e
seus significados. Os autores salientam que dificilmente a pessoa com SD esquecera daquilo
que aprendeu bem. Além disso, a memoria visual desenvolve mais que a memdria auditiva,
devido aos estimulos apresentado.

Diante dessas questdes, observa-se que a SD é uma sindrome genética, causada por
um cromossomo extra no par 21 (a maioria das causas), e apresenta como consequéncia
retardo no desenvolvimento global. As caracteristicas fisicas e cognitivas sdo peculiares e 0

progresso no desenvolvimento é de acordo a estimulacdo precoce, o que serd melhor
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explicado a seguir. A SD pode ocorrer em qualquer familia, raca, estado social, religido, tanto
no primeiro filho, quanto nos ultimos. Na secdo a seguir serdo discutidas, de modo mais
amplo, as possiveis causas até o momento, descobertas pelos estudiosos da sindrome de

down.

2.1.1 Sindrome de Down: de onde ela vem?

Em 1959, Lejeune e colaboradores descobriram que a SD se tratava de uma
anormalidade cromossdmica, sendo identificada uma quantidade a mais de cromossomos nas
células desses individuos. Assim, com a descoberta da alteracdo de cromossomos verificada
no par 21, passou-se a designar-se Sindrome de Down ou Trissomia 21, o que possibilitou a
desestigmatizacdo desses individuos. Percebeu-se que as pessoas com SD poderiam ter uma
habilidade cognitiva abaixo da média, podendo variar entre um retardo mental leve a
moderado. Na época (década de 50), o diagnostico foi atribuido inicialmente a causas
infecciosas como a sifilis e a tuberculose (VIEIRA, 2007; 2008).

Notadamente, com 0 avanc¢o da medicina, as pesquisas colaboraram para a concepgao
do funcionamento e dos aspectos clinicos referentes a esta sindrome genética, originada pela
Trissomia do cromossomo de nimero 21 — e que pode incidir em qualquer casal. Um dos
aspectos que se sobressai estd centrado no acontecimento de que, em decorréncia do
cromossomo extra em todas as células de seu organismo, a crianga com a SD apresenta
deficiéncia mental, pois, em geral, a contagem de células nervosas é menor do que a de uma
crianca sem a sindrome (TADA & SOUZA, 2009).

Pimentel (2011) aponta trés tipos de explicacbes para a existéncia da SD, sendo
denominadas de: homogénea (é a mais comum), 0 mosaicismo e a translocacdo. Para a autora,
a primeira esta na existéncia de um cromossomo a mais no par do 21 e ocorre devido a uma
separagdo celular atipica que gerou um 6vulo ou espermatozoide contendo 24 cromossomos
ao invés de 23. Quando esse Ovulo ou espermatozoide se encontra com um évulo ou
espermatozoide normal, a principal célula da crianca em ampliacdo tem 47 cromossomos, ao
invés de 46, e todas as células dessa crianga terdo 47 cromossomos. Portanto, esse tipo
acontece antes da fertilizagdo do évulo, na primeira divisdo das células (90% dos casos).

A segunda explicacdo é denominada de Translocacdo Robertsoriana, onde a alteragdo
abarca, na maioria das vezes, os pares 14 e 21. Nesse caso, parte do cromossomo 14 é trocado

pelo cromossomo 21 extra (3% a 4% dos casos). Esse processo acontece na segunda ou
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terceira divisdo das células, sendo que as consequéncias deste evento no feto dependem do
momento em que ocorrera a divisdo celular (5% dos casos). Para Pimentel (2011): “quanto
mais tardia for, menos células serem afectadas pela Trissomia” (p. 39). Ja o terceiro tipo diz
respeito a0 mosaicismo, no qual sdo localizadas células com um conjugado normal de
cromossomos somadas as células com Trissomia (5% dos casos). Pode ocorrer no momento
da producdo da divisdo das células. Todas as células serdo mensageiras da SD, contendo um
par de cromossomos que esta vinculado ao cromossomo da translocacdo, ou seja, a totalidade
ou a parte esta ligada a outro cromossomo de forma idéntica.

Para Bissoto (2005), a causa dessa sindrome ndo é completamente conhecida.
Entretanto, os autores apontam também, pelo menos trés possibilidades a partir das quais ela
pode acontecer: a primeira esta relacionada a uma ndo disjuncdo cromossdmica total, sendo
que, no desenvolvimento do feto, as células adotam um cromossomo 21 extra (essa alteracdo
equivale a aproximadamente 96% dos casos). A segunda maneira de alteracdo ocorre quando
a Trissomia ndo afeta todas as células, sendo denominada de “Mosaica” da sindrome. A
terceira maneira seria por translocacdo génica, em que todo, ou parte do cromossomo extra
encontra-se vinculado ao cromossomo 14. A maior parte dos estudiosos do tema apresentam
causas semelhantes para essa sindrome, sendo que alguns destacam até trés tipos de causas
(na homogénea e no mosaicismo todas as celulas serdo afetadas pelo cromossomo 21, ja a
translocacdo nem todas sofrerdo a mutacdo). O que diverge, em relacdo a esses estudos, é que
alguns apresentam apenas a variacdo no par do cromossomo 21, como é o caso de Vieira
(2007; 2008).

Analisando-se os aspectos acima mencionados, conclui-se que a SD é originada por
um desequilibrio na distribuicdo de cromossomos, resultando em um cromossomo extra no
par 21. Conclui-se, também, que alguns tedricos acreditam que a sindrome pode ocorrer de
outras formas, porém, a alteracdo cromossdomica prevalece. Na se¢cdo a seguir discute-se,

ainda que de modo geral, 0s possiveis tipos de tratamento para a Sindrome de Down.

2.1.2 Como tratar a Sindrome de Down?

Ja se sabe, pelo exposto até aqui, que o diagnostico pré natal permite detectar se a
crianca € ou ndo acometida pela SD, colaborando, assim, para uma intervencao precoce tanto

com relacdo a crianca quanto em relacdo a familia (em termos psicologicos e sociais). Para
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Mattos & Bellani (2010), a intervengdo é considerada precoce antes que os modelos de
postura € movimentos estejam instalados, isto €, nos primeiros meses de nascimento da
crianca, seria essencial para iniciar o programa. De acordo com Fonseca (2009), diversos sdo
0s tipos de tratamento a que devem ser submetidas as criangas que nascem com SD. Dentre 0s
tipos de tratamento previstos, a estimulacdo é vista como um dos mais importantes e deve
ocorrer desde o nascimento, em vista da necessidade da crianga vivenciar experiéncias para
melhorar seu desenvolvimento, explorando, assim, suas capacidades. E consenso entre muitos
autores que a comprovacao da SD ndo determina o prognostico, do mesmo modo que ela ndo
decide a aparéncia fisica mais ou menos emitida, nem o padrdo de desenvolvimento
intelectual.

Existe uma concordancia no grupo cientifico de que ndo ha graus da SD, sendo que as
divergéncias de desenvolvimento derivam das propriedades individuais que provém da
genética, da excitacdo, da instrucdo, dificuldades médicas, meio em que vive, dentre outros. A
hipotonia dos musculos é presente em 100% dos casos dos recém nascidos, podendo suavizar
com o tempo. Este problema pode promover um desenvolvimento mais lento na crianca,
adiando mais o rolar, a levantar a cabeca, 0 sentar, 0 engatinhar, o andar e até o correr. Com
tal problema, a exploracdo que a crianca faz do meio ambiente e que pode ajudar em seu
desenvolvimento, fica prejudicada. Neste caso, a fisioterapia pode colaborar, contudo, quando
a crianca iniciar o andar, provavelmente havera necessidade de atividades especificas para o
equilibrio, a motricidade, a coordenacdo dos movimentos e a postura. Varias pesquisas
indicam um trabalho multiprofissional as agitac@es prdprias da SD (FONSECA, 2009).

A SD também pode afetar as areas do desenvolvimento mental e motor em graus
distintos, de modo que se deve levar em conta ndo s6 0s aspectos motores musculares, mas
também os aspectos relacionados aos processos do desenvolvimento intelectual. Para
Pimentel (2011), existem varias estratégias para realizacdo de atividades para o
desenvolvimento psicomotor, mais especificamente o esquema corporal, a saber: a
comunicacdo do corpo através dos movimentos; o comando da motricidade; o alcance da
motricidade fina e a aquisicdo dos comportamentos sociais para uma interacdo com a
sociedade. Em um de seus estudos a autora apresenta algumas estratégias metodoldgicas para
minimizar tais dificuldades, adotando como inicio as experiéncia de vivéncia da crianca,
utilizando todos os sistemas sensoriais, buscando envolvé-la em um ambiente rico de
estimulos. Afirma, ainda, que no cotidiano da crianga com SD deve haver objetos e materiais

diversos para serem manipulados, sendo que tais materiais devem ser: de tamanhos variados,
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cores diferenciadas, formas, pesos, odor... Enfim, devem ser interessantes para que a crianga
fique motivada, para que se alcance desempenho nas atividades mais complexas e mais finas.

Em relacdo a memoria, alguns recursos podem ser utilizados como maneiras de
interferir na defasagem na memoria auditiva de curto prazo, com resultados bastante
comprometedores. Esses recursos envolvem técnicas de treinamentos de rememoragdo de
elementos prévios, enquanto novos elementos sdo vinculados (BISSOTO, 2005). O
procedimento de retencdo de informacBes depende da maneira de como € obtida, da
motivacao, da atencdo e do interesse de cada individuo. Sendo assim, alguns autores afirmam
que existem métodos importantes que podem colaborar no desenvolvimento da memoria e

consequentemente no aprendizado da crian¢a com a SD:

[...] trabalhar o reconhecimento antes, do que o recordar; trabalhar a
memoria imediata antes de reforcar a memdria sequencial, trabalhar por
meio de repeti¢do, de forma a conseguir a assimilagdo de conhecimentos,
tentando provocar atos conscientes e ndo mecanicos; transmitir a informacgao
a memorizar através de vias sensitivas (informacdo multissensorial) e
trabalhar a memoria visual e auditiva, apoiada em mecanismos perceptivos
relacionados com a percepcao tactil e sensério motora (PIMENTEL, 2011,
apud TRANCOSO & CERRO, 1997 p.52).

Para Trancoso & Cerro (1997), além destas estratégias, o educador deverda, ainda,
estabelecer as informacGes de modo organizado, incluindo os dados e 0s conhecimentos que a
crianga possui, promovendo assim, maior durabilidade da memdria e melhor apropriacdo do
aprendizado. Além da memoria, a linguagem também é uma das principais dificuldades
apresentadas pelas criancas com a SD. Tal dificuldade prejudica outras areas do
desenvolvimento, principalmente a area do relacionamento social. Sendo assim, torna-se
necessario iniciar a intervencdo mais precocemente possivel para que a crianca se interessa
pelo mundo vocal e sonoro. Para Pimentel (2011), essas criancas deverdo iniciar a educacao
linguistica buscando primeiramente entender os significados dos objetos e agdes (nivel
semantico), sendo que o profissional de fonoaudiologia devera manipular e verbalizar o
material a frente da crianca. Deverd, ainda, realizar atividades de manipulagdo e
discernimento através de mimicas, jogos e desenhos, e nunca esquecer que a palavra ou a fala,
ndo pode ser trabalhada solitariamente, mas atraveés de atividades de classificacéo,
generalizacdo e categorizacao.

Quanto a construcdo das palavras (nivel sintatico), Pimentel (2011), afirma que se

deve primeiramente levar a crianca a perceber as relacfes que existem entre ela e 0 meio em
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que vive, para, em seguida, empregar as expressdes simples, de duas palavras, a fim de
explicar as relacbes seméanticas apresentadas. O trabalho devera passar por uma educagdo pré
linguistica, com um profissional especializado, através de técnicas que promovam uma
organizacdo da experiéncia vivenciada pela crianca, que levard a uma coordenacdo do
pensamento e, consequentemente, do objeto da formulagéo linguistica.

Um questionamento que se faz quando se pensa em tratamento, diz respeito ao
comprometimento neuroldgico e a plasticidade neuronal. Silva e Kleinhens (2006), salientam
que existe a possibilidade de uma area pouco ou ndo lesada substituir aquela que foi lesada.
Isso indica que, se um tratamento de estimulagéo dos processos cognitivos for bem realizado,
de modo apropriado, nos primeiros anos de vida, poderd promover expressivas alteracdes
qualitativas no desenvolvimento. Confirmando essa declaracéo, estudos realizados por Matos
& Bellani (2010), apontam que a capacidade plastica notada no encéfalo de algumas criancas

em desenvolvimento € justificada pela estimulacdo precoce. A esse respeito, afirmam que:

O fato de iniciar a terapia precocemente atuaria estimulando os mecanismos
da plasticidade neural, visando a reorganizacdo deste encéfalo para a funcéo.
Esta reorganizagdo do SNC, frente a aspectos lesionais, ocorre através da
plasticidade cerebral, sendo ela maior durante a infancia, e declinando
gradativamente na fase adulta. Assim, ha evidéncias que apontam que ap6s
uma lesdo, alteracBes plésticas acontecem no cérebro para compensar a
perda da funcdo nas areas prejudicadas (MATTOS & BELLANI, 2010 p.
59).

Mattos e Bellani (2010), enfatizam ainda que essa reorganizacdo pode ser promovida
atraves de exercicios sensoriais, praticas de trabalhos especificos, treinamentos repetitivos e
pratica mental, todas associadas as taticas de reabilitacdo, que tem total relacdo com a atuacéo
de equipes multidisciplinares. Esse tipo de trabalho é de suma importancia para o
desenvolvimento da crianga com a SD, pois cada profissional ira desenvolver uma enfoque
que envolve varios aspectos do desenvolvimento, de acordo com a sua concepgao e objetivos
especificos. A equipe, além das particularidades médicas, envolve também as areas de
fisioterapia, psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, podendo também ser necessario
tratamentos medicamentosos, cirurgicos, proteses, orteses, ou qualquer outro tipo de
tratamento que propGe a recuperacdo funcional da crianga. Assim, o trabalho conjunto desses
profissionais, além de promover o desenvolvimento global, tem também como objetivo, a

promogcéo da afirmacdo da independéncia e inser¢éo social das criangas atendidas, sendo que
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cada especialidade possui seu papel terapéutico respeitvel nesse processo para melhora do
quadro clinico desses pacientes (MATTOS & BELLANI, 2010).

Quando o assunto € tratamento para pessoas diagnosticadas com a SD, algumas
orientacdes podem auxiliar o desenvolvimento da crianca. Segundo Mattos e Bellani (2010), a
familia e a escola possuem relevante importancia e muitos estudos tem comprovado isso,
especialmente no que se refere as primeiras etapas da vida. O contexto familiar e o contexto
escolar sdo locais privilegiados para a aquisicdo de multiplas aprendizagens. O trabalho com
atividades de estimulacéo precoce deve ser prazeroso e ludico, onde a crianga sentira acolhida
e desejada. A familia deve receber orientagfes dos profissionais das areas da educagdo e da
salde, especialmente sobre os cuidados e intervencGes que devem realizar em cada fase do
desenvolvimento. Devem também estabelecer o acompanhamento familiar, para que possam
ter equilibrio emocional e para lidar com as situacdes cotidianas relacionada a crianca.

Diante do exposto, fica claro que ndo se pode abrir mdo de um tratamento direcionado
para as necessidades da crianca com a SD, desde o seu nascimento. Além da estimulacdo
precoce e das intervencdes que a familia pode fazer em casa, faz-se necessaria uma avaliacao
multiprofissional, que possibilite intervengbes das mais diversas areas: psicologia,
fisioterapia, terapia ocupacional, medicina, etc. Cabe salientar que a escola também tem um
papel salutar nesse processo, devendo estruturar-se para receber e para manter matriculado
esse aluno, dando-lhe o suporte necessario para que ele se desenvolva e aprenda, assim como
é feito com todos os outros alunos, sendo respeitadas as suas diferencas.

A secdo a seguir faz um passeio histdrico pelo conceito de deficiéncia, abordando
aspectos relativos a inclusao escolar, a atuacdo docente nesse contexto, dando énfase ao fazer

pedagdgico nas classes em que estdo matriculados alunos com a SD.

2.2 (D) EFICIENCIA: UM RETROSPECTO PELA HISTORIA

De acordo com Aranha (2005), surgiram, no século XIII, instituigdes para protegerem
os deficientes, especialmente os deficientes mentais, assim como surgiram as primeiras
legislacBes para cuidar e legislar sobre suas vidas. Varias modificagdes ocorreram durante
esse periodo, tanto em termo religioso, politico, social e econdmico. Nesse processo, 0 século
XVIII foi marcado por diversas transformacdes. Abriram-se Vvarios hospitais psiquiatricos,

asilos e conventos para abrigar as pessoas com qualquer tipo de diferencas, sendo que tais
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instituicdes eram, e alguns ainda sdo, muito semelhantes as prisGes. Nessa época, as pessoas
eram retiradas de suas comunidades e trancadas em institui¢ces residenciais segregadas ou em
escolas especiais, geralmente distantes de suas familias. Eram tratadas através da alquimia, da
astrologia, da magia, métodos da medicina que estava iniciando, processo respeitavel do
século XVI. Os termos deficiente, deficiéncia, portador de deficiéncia e necessidades
educacionais especiais, surgiram apenas no século XX.

A partir do ano 1960, essa pratica de institucionalizacdo comecou a ser gquestionada,
surgindo entdo, o paradigma da institucionalizacdo. Entende-se por paradigma, o conjunto de
ideias, valores e comportamentos que podem contextualizar os relacionamentos sociais. Por
tanto, esse paradigma caracterizava o relacionamento da sociedade com a minoria, ou seja,
com as pessoas que eram diferentes ou deficientes. Varios pesquisadores publicaram artigos
relacionados ao tratamento em que era submetido o sujeito com qualquer tipo de deficiéncia.
Dentre esses estudiosos esta Erving Goffman que publicou em 1962 o livro 'Asylums,
tornando-se uma obra classica de pesquisas sobre as caracteristicas e implicacdes da
institucionalizacdo para as pessoas que eram submetidas ao tratamento.

A definicdo de institucionalizacdo total feita por Erving Goffman, sendo aceita até os
dias de hoje nos meios académicos e cientificos, e implicava em “um lugar de residéncia e de
trabalho, onde um grande nimero de pessoas excluidas da sociedade mais ampla, por um
longo periodo de tempo, levam juntas uma vida enclausurada e formalmente administrada”
(ARANHA, 2005, apud GOFFMAN, 1962).

Vale ressaltar que, também nessa época, havia uma forte discussdo sobre os direitos
humanos, mais nomeadamente os direitos das minorias, de liberdade sexual, sistemas de
organizacdo politico, enfim, sobre a subjetividade humana. A partir disso, dois novos
conceitos comegaram a percorrer nos debates sociais: normalizagdo e desinstitucionalizacéo.
Desde entéo, iniciou 0 movimento pela desinstitucionalizacdo, baseado no sistema de ideias
de normalizacdo, que defendia a introducdo e o direito da pessoa com necessidades
educacionais especiais na sociedade. Ao se aceitar as ideias de normalizacdo, criou-se 0
conceito de integracdo, que citava que as pessoas com necessidades educacionais especiais
deviam ser modificadas, ou seja, elas deveriam se assemelhar 0 mais possivel com as pessoas

sem deficiéncia. Dessa forma, seriam integradas ou inseridas na convivéncia com a sociedade.

! Titulo em portugués: ManicOmios, prisdes e conventos: foi publicado em S&o Paulo, SP, pela T.A. Queiroz
Editor Ltda.
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A sociedade teria que se adequar para receber a pessoa com necessidade educacional especial,
oferecendo, assim, seus Servigos e 0s recursos que precisavam para se tornar o mais normal
possivel (ARANHA, 2005).

Ainda, segundo o autor supracitado, esse tipo de servigo deu-se 0 nome de paradigma
de servicos e foi caracterizado por trés fases, sendo elas: fase de avaliagdo: um grupo de
profissionais identificava tudo que poderia ser mudado na vida da pessoa com deficiéncia para
torna-la “normal”. Fase de intervencdo: o grupo de profissionais comegava a oferecer o
tratamento baseado nos resultados da primeira fase. Por ultimo, na fase de encaminhamento
ou reencaminhamento, a pessoa com deficiéncia era enviada para viver na comunidade.
Iniciava-se, entdo, por volta da década de 1960, varias criticas a esse modelo de servico,
proveniente de académicos, pessoas de organizacgdes, politicos e outros. Algumas criticas
estavam relacionadas a questdo de “ser igual” - como se isso pudesse aumentar o valor da
pessoa e a “normaliza¢do” da pessoa com deficiéncia.

Diante disso, concluiu-se que a sociedade deveria ter um relacionamento de respeito
com as pessoas deficientes, e que caberia a ela se reorganizar, de modo a atender e garantir o
acesso de todos os cidaddos (especialmente o deficiente), independentemente de qualquer
particularidade. Com essas discussdes, surgiu o paradigma do suporte. Esse apresentava
como caracteristica principal a hipotese de que todo individuo com deficiéncia teria o direito
de viver sem segregacdo, ao acesso a servicos e recursos disponibilizados aos demais
cidaddos. A partir dai surgiu o processo de disponibilizacdo de suportes, instrumentos que
garantem a pessoa com necessidade educacionais especiais a entrada imediata a qualquer
recurso da comunidade.

Os suportes oferecidos poderiam ser distintos, tais como: econdmico, fisico, social e
instrumental, sendo que sua fungdo é beneficiar a construcdo de um processo que passou a
designar inclusdo social (um processo bidirecional, que envolve comportamentos junto
sociedade e a pessoa com necessidades educacionais especiais). Nesse sentido, o conceito de
inclusdo possui 0 mesmo significado de integracdo, a saber, o direito da pessoa com
necessidade educacionais especiais, a equidade de acesso ao espaco comum de convivéncia
em meio a sociedade.

Ja o paradigma de suportes, contextualizou a ideia da inclusdo, antecipando
interferéncias cruciais tanto no processo de desenvolvimento do individuo e no processo de
adaptacdo da realidade social. Por tanto, o trabalho era realizado direto com a pessoa,

seguindo como finalidade principal e de curto prazo a intervengdo junto as instancias com
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caracteristicas diferenciadas, que contextualizam a histdria dessa pessoa na sociedade. Nesse
sentido, elas originaram as adaptacfes necessérias para que 0 sujeito com necessidades
educacionais especiais pudesse adquirir prontamente condi¢fes de acesso ao espago comum
para viver em sociedade.

Segundo Martins (2012), até a década de 1970 as pessoas com necessidades
educacionais especiais recebiam educacdo em instituicOes especializadas, onde era atendido
um namero restrito de alunos. Surgiram, assim, as chamadas classes especiais. A partir de
meados da década de 1990 iniciou-se um novo movimento que se perpetua até os dias atuais,
em que se busca a inclusédo plena de todos os alunos nas classes regulares, incluindo a
educacéo infantil.

Considerando o percurso historico da deficiéncia no contexto mundial, nota-se a
evolucdo do entendimento e do significado das deficiéncias humanas. Percebe-se, também, os
obstaculos que foram removidos para que a incluséo fosse reconhecida como direito da pessoa
com necessidade educacionais especiais. Vale ressaltar que a pessoas com a SD também
recebiam esse tipo de tratamento e, por muito tempo, foram marginalizadas. Na sec¢do a
sequir, discorre-se sobre a inclusdo escolar e as leis que buscam promové-la no contexto
educacional, visando um ensino com qualidade e de respeito, em uma sociedade complexa e

ampla de desigualdades.

2.2.1 Incluséo escolar: bases legais

O conceito de incluséo refere-se a qualquer luta nos varios ambientes sociais contra a
qualquer tipo de excluséo, seja ela percebivel ou sutil. Compreende-se ainda, em um estado
mais preventivo, a qualquer empenho para evitar que alguém sofra discriminacdo em um
determinado contexto e tornando-se de fato excluido (VENTURINI at al, 2014). O conceito
de inclusdo que sera utilizado neste estudo diz respeito a inclusdo escolar, um processo
dindmico e continuo que visa a reducdo das barreiras que podem promover contextos de
exclusdo, prejudicando assim, o desenvolvimento, a participacdo e a aprendizagem. Diante
disso, a inclusdo denota valores inclusivos em exercicio, sendo apresentados e desenvolvidos
em contextos escolares.

Aranha (2005), afirma que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4024/61, veio apontar

a obrigacao do poder publico brasileiro com a educacédo inclusiva, no momento que acontecia
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uma ampliacdo das escolas publicas no pais. Fazendo um retrospecto, nota-se que o
Ministério da Educacdo (MEC), criou, em 1971, uma equipe para tratar dos assuntos
relacionados a educacdo inclusiva, a qual determinou a proposta de um 6rgdo independente
para tratar da educacdo especial. A Lei n°® 5.692/71, resultante das discussdes dessa equipe,
veio iniciar as discussdes sobre as técnicas que seriam utilizadas para o tratamento da
deficiéncia no contexto da escola. Dando continuidade ao que propds o MEC, a sugestdo do
Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 848/72, demonstrou, com nitidez, a atribuicdo da
seriedade da pratica de técnicas e servicos para atender o aluno especial. Ja o Plano Setorial
de Educacéo e Cultura (PSEC), por sua vez, (1972-1974), introduziu a educacéo inclusiva no
rol das preferéncias educacionais do pais. A partir disso, em 1973 foi instituido por meio da
Lei n®72.425, de 03/07/1973, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CNESP).

Em 1980, foi realizada em Bauru, Sdo Paulo, o primeiro Seminario Nacional de
Reabilitacdo Profissional, onde participaram 300 pessoas de todo o Brasil, discutindo pela
primeira vez as bases filoséficas e tedricas do novo paradigma, que se aplicava no
relacionamento da sociedade com as pessoas com deficiéncia. O inicio da década de 1990,
veio com a aceitacdo politica da proposta de educacdo para todos, elaborada por Jomtien, na
Tailandia, na Conferéncia Mundial da UNESCO. O pais, ao assumir tal proposta, determinou
uma profunda mudanca no sistema educacional brasileiro, de maneira a acolher a todos, sem
discriminacdo, com qualidade e igualdade de condigdes.

Com a continuidade desse processo, surgiu um dos marcos mais importantes
relacionados a incluséo escolar que aconteceu em 1994, quando foi aprovado na Conferéncia
Mundial de Educagéo Especial, realizada em Salamanca, Espanha. Nessa ocasido a estrutura
de acdo sobre necessidades educacionais especiais (NEE) foi reconhecido, e toda crianca,

jovens e adultos com NEE deveriam frequentar o ensino regular. Segundo essa declaracao:

Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembleia
aqui em Salamanca, Espanha, entre sete e 10 de junho de 1994, reafirmamos
0 Nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacgéo
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendacbes governo
e organizacOes sejam guiados (BRASIL, 1994 p. 1).
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Alguns documentos como a Declaragéo dos Direitos do Homem (1948), a Declaracdo
dos Direitos da Crianca (1921), o Relatério Werneck no Reino Unido (1975), a Public Law
nos Estados Unidos da América (1975) e a Declaracdo de Educacgédo para todos em Salamanca
(1994), foram essenciais para que toda pessoa com necessidade educacionais especiais
pudessem ter um tratamento adequado no contexto educacional, sem restricdo, com
possibilidade de desenvolverem sua potencialidade para a aquisicdo do desenvolvimento de
modo global. Ressalta-se que para apoiar estas orientacGes internacionais, surgiram, em
Portugal, alguns documentos como a Lei de Base do Sistema Educativo (LBSE), Lei N 46/86,
de 14 de Outubro; o Decreto Lei 319/91, de 23 de Agosto; o Despacho Conjunto N 105/97, de
um de Julho; o Decreto Lei 26/206, de 31 de Janeiro de 2006, e o Decreto de Lei N 3/208, de
sete de Janeiro (PIMENTEL, 2011).

Com todos esses marcos historicos, foram publicados em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais (P.C.Ns), com o objetivo de nortear as praticas docentes, 0
relacionamento professor aluno e o desenvolvimento da metodologia do ensino aprendizagem.
No campo da educacdo, a preferéncia politica pela constituicdo de um sistema educacional
inclusivo, vem destacar um movimento para garantir a todos os cidadaos, especialmente aos
com necessidades educacionais especiais, a perspectiva de aprender a administrar a
convivéncia com respeito e dignidade em uma comunidade diversificada e complexa
(ARANHA, 2005).

Diante dos aspectos mencionados nesta secdo, percebe-se que a inclusdo escolar € um
processo que tem sofrido grandes transformacdes, as quais se relacionam com contextos
histéricos bem demarcados. Além disso, € perceptivel os avancos despontados durante as
lutas que foram travadas para o reconhecimento dos direitos das pessoas com necessidades
educacionais especiais, 0 que inclui os individuos com SD. Na se¢éo a seguir, discute-se sobre
a préatica pedagdgica no contexto da incluséo escolar, mais especificamente em se tratando da

pratica voltada para o publico objeto deste estudo.

2.2.2 Pratica docente no contexto da inclusao

Diversos estudos discutem o que vem a ser a pratica docente. Neles, fala-se que o
professor deve ter consciéncia de sua préatica cotidiana, e que esta deve proporcionar ao aluno

um ambiente de desenvolvimento no processo ensino aprendizagem. Com os alunos com
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desenvolvimento atipico, ndo é diferente. Se a pratica pedagdgica no contexto da escola
regular ja é alvo de diversas reflexdes, no processo de inclusdo escolar inimeros
questionamentos séo levantados, dentre os quais estdo: o professor aprendeu em sua formacao
inicial e em sua pratica a conhecer seu aluno? O professor aprendeu que é essencial ter
conhecimento da bagagem que seu aluno dispde, a fim de planejar os prdximos passos para 0
processo ensino aprendizagem? O professor aprendeu que deve ser usado a criatividade para
assim, aproveitar a realidade de cada aluno, para que o tema a ser trabalhado tenha algum
significado para ele?

Diante de tantos questionamentos as respostas talvez, fossem ndo. O professor s6
aprende a conhecer seu aluno no dia a dia (se ele se dispuser a isso); e ndo! O professor deve
planejar uma aula com estratégias diversificadas quando percebe que ndo estéd alcancando 0s
resultados a partir de uma préatica engessada. 1sso ocorre tanto na classe regular quanto nas
classes inclusivas (ARANHA, 2005).

Nas Ultimas décadas os educadores tem se deparado com vérias demandas e mudancas
no contexto escolar, as quais, muitas das vezes, sdo incoerentes com sua pratica profissional,
precisando, assim, buscar novos conhecimentos e estratégias para lidar com as diferentes
necessidades e especificidades que surgem no cotidiano do trabalho. O processo de incluséo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais tem provocado circunstancias
imprevistas. Diante desse fato, alguns educadores sentem-se desafiados quando recebem em
sua sala de aula, alunos com algum tipo de comprometimento, seja fisico ou intelectual
(SILVA et al, 2010).

Um aspecto que tem muita relacdo com a pratica docente é o curriculo escolar. Para
Jesus & Effgen (2012), entende-se por curriculo escolar, o conjunto de experiéncias de
conhecimento proporcionadas ao aluno. Nesse sentido, o curriculo indica ndo somente o
conteudo a ser estudado, mas, engloba os relacionamentos que transcorrem na organizagéo,
desde o que ird estudar em sala de aula até a decisdo sobre quem decide os aspectos que
adaptardo o método de ensino-aprendizagem como um todo. Ha autores que avaliam que para
que haja mudangas na comunidade escolar é necessario uma modificacdo no curriculo
educacional. 1sso é proposto em vista da necessidade de adaptacdo das praticas pedagogicas
as diferentes necessidades educacionais especiais apresentados pelos alunos, visto que o
ensino aprendizagem € subjetivo, ou seja, cada estudante aprenderd dentro do seu limite de
tempo, dentro de sua capacidade e potencialidade.
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Outro aspecto salientado pelos autores diz respeito a garantia aos estudantes do acesso
ao curriculo escolar, através de praticas pedagogicas que possam atender os percursos de
aprendizagem de cada aluno. E um desafio, pois demanda docentes com conhecimentos
teorico-praticos, capazes de lidar com metodologias diferenciadas e a métodos de avaliacédo
que possam avaliar o desenvolvimento do aluno individualmente. As praticas pedagdgicas
devem oferecer meios para que o ensino seja de partilha e ndo exclusdo, devem apontar pistas,
podendo também se constituirem em espacos de informacgdes, capazes de gerarem

possibilidades de aprendizagens para todos os alunos.

Parece indiscutivel que a pratica pedagdgica docente no contexto da inclusdo escolar
aconteca de modo eficaz, quando diz respeito a formacdo de professores e a capacitacao
continuada e especializada. A esse respeito, Venturini et al. (2014), enfatizam que, para que

tais sugestdes sejam viabilizadas é necessario que:

A Articulacdo da formacdo inicial, inducdo e formacdo em servico numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; aten¢do aos primeiros anos
de exercicio profissional e a inser¢do dos jovens professores nas escolas;
valorizagdo do professor reflexivo e de uma formacdo de professores
baseada na investigacdo; importancia das culturas colaborativas, do trabalho
em equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliacdo dos
professores; etc. (VENTURINI et al, 2014 p. 587).

Os autores afirmam ainda que para superar os problemas da pratica da inclusdo

escolar, sdo propostas trés medidas que podem ajudar nas possiveis solucdes:

1%) Passar a formacéo dos professores para dentro da profissdo; 2%) promover
novos modos de organizagdo da profissédo; 3?) reforcar a dimensdo pessoal e
da presenca publica dos professores (VENTURINI et al, 2014 p. 588).

Em se tratando das acdes apontadas pelos autores, as duas primeiras solugdes invocam
uma reestruturacdo dos valores, praticas e politicas, que procedem a formacdo dos
professores. Ja a ultima, mostra a necessidade de afirmar o prestigio e o estatuto social da
profissdo do professor, fortalecendo a aparéncia e a viabilidade do docente no espago coletivo,

demonstrando um significado de lhe dar voz, ndo precisando que outros falem por ele.

N&o se esquecendo de que € na relacdo com o professor e com 0s colegas, que
qualquer crianca aprende novas formas de refletir sobre o mundo. Silva et al. (2010),

enfatizam que as criancas com deficiéncia intelectual seguem as mesmas leis genéticas de
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desenvolvimento das outras criangas, mas precisam de caminhos alternativos, ou seja, as
metodologias educacionais devem ser transformadas, a fim de que sejam compreendidas em
uma nova maneira de aquisicdo de conhecimento e planejamento de estratégias distintas de
ensino/aprendizagem. Para a eficicia do trabalho dos educadores que atuam em uma
perspectiva inclusiva, além das capacidades técnicas que sdo exigidas, a escola deve
proporcionar meios, apoios e estratégias para que possam realizar suas atividades cotidianas
proporcionando desempenho ao desenvolvimento dos alunos dentro de suas limitagoes.

Segundo Pimentel (2011), a escola tem um papel fundamental no processo de
aprendizagem dos alunos. Para isso, a escola deve buscar investimento em sua area curricular,
0 que deve ocorrer na coordenacdo académica, no desenvolvimento profissional dos técnicos,
na metodologia de ensino, na participacdo dos pais, nos recursos fisicos, humanos e
financeiros, com vistas ao atendimento cada vez mais adequado aos alunos. O papel do
professor, em todo esse contexto, é multifacetado, ou seja, ele ir4 elaborar um elo entre todos
envolvidos na escola, abrangendo varias fung¢6es organizacionais, conforme abaixo:

a) Em relacdo a escola: contribuir na sensibilizacdo da comunidade em relacdo ao direito
dos alunos com necessidades especiais; participar de projetos educativos e do plano de
atividade da escola; adaptar, juntamente com a coordenacdo da escola, espacos de
atividades que promovam a igualdade de oportunidades.

b) Em relacdo as equipes pluridisciplinares: realizar articulacdo com todos os servigos de
entidades para apoio aos alunos com necessidades educativas especiais (NEE).

c) Em relagdo aos docentes: identificar a necessidade da participacdo dos professores nos
processos de capacitacdo pedagdgica; apoiar os professores nas estratégias para
facilitar a gestdo dos grupos heterogéneos; contribuir com os docentes na elaboracgdo e
avaliacdo dos programas individualizados;

d) Em relacdo aos auxiliares de educacao: colaborar na capacitacdo dos profissionais para
que entendam as necessidades pedagogicas, sociais e técnicas destes alunos;

e) Em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais: apoiar 0 processo de
organizacdo das atividades; prestar apoio sempre que as propriedades destes
justifiquem.

Diante das questOes apresentadas, percebe-se que sdo muitos os desafios quando se
pensa em uma préatica pedagogica no contexto da inclusdo. Percebe-se também que a relacdo
professor/aluno é essencial para o desenvolvimento dessas estratégias e para o aprendizado do
aluno com necessidade educacionais especiais. A escola diante desse contexto, deve se
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posicionar apoiando e promovendo adaptagdes e suportes para o professor desenvolver seu
trabalho com eficiéncia e qualidade. Na secdo a seguir, discute-se a formacéo e a capacitacdo
do professor na pratica pedagogica inclusiva, destacando os beneficios da relacdo professor

aluno para a aprendizagem da crian¢a com necessidades educacionais especiais.

2.2.3 Formacao docente: repercussdes na pratica pedagdgica inclusiva

Um questionamento, relativo ao processo de inclusdo, diz respeito a formacdo do
professor. Questiona-se, por exemplo, que acdes sd0 necessarias para que essa atuacao
aconteca de modo a favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Oliveira
(2011), afirma que a educacdo inclusiva indica que o ensino seja adaptado as diferencas e as
necessidades individuais. Sendo assim, os professores precisam estar habilitados e preparados
para atuar de maneira adequada junto aos alunos com NEE. Em razdo disso, um dos pilares
apontados por Oliveira (2011), para a sustentacdo do processo de inclusdo na educacdo, é a
presenca dos professores, tanto da classe comum quanto da classe especial, em cursos de
especializacao e capacitacdo.

Para Salomédo & Souza (2014), os professores que atuam com alunos em situacdo de
deficiéncia, devem receber capacitacdo adequada, pois s6 assim, o aluno tera um ensino de
qualidade efetivo que beneficie sua aprendizagem. As autoras afirmam ainda, que é
fundamental que o professor acompanhe e conheca seus alunos, identificando suas
dificuldades ao elaborar alguma atividade, e, a partir destas observacdes, apresentem
estratégias pedagogicas para que o aluno possa desenvolver-se com sucesso.

O professor €, em aspectos gerais, um facilitador da aprendizagem. A aprendizagem,
por sua vez, € um dos elementos centrais para o desenvolvimento da crianca. Pelo importante

papel na aprendizagem dos alunos, 0s autores apontam:

A necessidade de um/a professor/a comprometido (a), que conheca bem,
escolha, organize e trabalhe os conhecimentos a serem aprendidos pelos (as)
alunos (as). Dai a importancia de selecionarmos, para inclusdo no curriculo,
conhecimentos relevantes e significativos (VENTURINI et al, apud
CANDAU & MOREIRA, 2007, p. 21).

Sendo assim, o professor adota um papel para além do ensino aprendizagem. Ele sera

um observador ativo, que buscara para seu aluno contetdos significativos que o estimulara na
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aprendizagem de novos conhecimentos. A aprendizagem escolar € um dos elementos centrais
para o desenvolvimento da crianca, considerado indispensével para que o conhecimento
produzido coletivamente possa ser apreendido, renovado e criticado pelos proprios alunos
(VENTURINI et al, 2014, apud CANDAU MOREIRA, 2007). Para Martins (2012), varias
instancias governamentais tem realizado esforgos para que os professores possam se qualificar
como profissionais em nivel superior de ensino, de acordo com a legislacdo nacional. Na
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), € instituido as Diretrizes Curriculares

Nacionais de Educacao Basica, onde existe inferéncia de inclusdo e formacéao dos professores:

A Educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos
relativos a educacdo desses alunos (MARTINS, 2012, apud BRASIL, 2001,
p. 25-29).

Diante disso, percebe-se que os professores da educacdo bésica necessitam de
formacédo e capacitacdo continua para realizacdo de um trabalho de qualidade com os alunos
com necessidades educacionais especiais, e que tais formacdes, sdo garantidas por leis
governamentais. Percebe-se também que existem varios desafios que sdo apresentados no
cotidiano escolar, dentre os quais se destaca a atuacdo do professor em um grupo
diverso/heterogéneo, e que por vezes apresenta necessidades educacionais especiais também
diversas. Pelo exposto, nota-se que a qualificacdo docente € um elemento adicional que
qualifica o trabalho diante da singularidade dos alunos. No préximo tdpico discute-se um
pouco mais sobre aspectos do desenvolvimento da pessoa em situacao de deficiéncia, a partir

da perspectiva teorica de Vygotsky.

2.3 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA PERSPECTIVA HISTORICO
CULTURAL

A aprendizagem e desenvolvimento humano séo percebidos, por algumas abordagens
tedricas, como processos paralelos quando o assunto é a aquisicdo de novos conhecimentos,
novos saberes e praticas. Em se tratando do conceito de aprendizagem mais especificamente,
nota-se que ele surgiu de algumas pesquisas empiricas realizadas pela Psicologia, sendo

definida como: “uma cadeia de idéias atomisticamente formada a partir do registro dos fatos e
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se reduz a uma simples copia do real” (NEVES & DAMIAN, 2006, apud GIUSTA, 1985).
Pela afirmagdo dos autores, nota-se que aprender, nessa perspectiva, € reproduzir um
conhecimento. Nesse trabalho, entretanto, opta-se por um conceito de aprendizagem diferente,
proposto por Vygotsky. Em sua abordagem, a Socio Histdrica, o individuo é visto em sua
totalidade, como um ser social e bioldgico, elemento de uma natureza humana e integrante de

um processo histérico, que aprende a partir das interacdes sociais.

Vygotsky reconhece um individuo como alguém inacabado, historico, constituido pela
cultura e, a0 mesmo tempo, construtor dela (FREITAS, 2002). Em sua abordagem, o homem
¢ aceito como alguém que modifica e € modificado nos relacionamentos, de modo que a

aprendizagem € sempre um processo bidirecional. A esse respeito, o autor afirma:

O que ocorre ndo é uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim
uma interacdo dialética que se d&, desde o nascimento, entre o ser humano e
0 meio social e cultural em que se insere. Assim, é possivel constatar que o
ponto de vista de Vygotsky é que o desenvolvimento humano ¢é
compreendido ndo como a decorréncia de fatores isolados que amadurecem,
nem tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo
controlando seu comportamento, mas sim como produto de trocas
reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida, entre individuo e meio,
cada aspecto influindo sobre o outro (NEVES & DAMIANI, 2006 p.7).

Esse modo de conceber a constituicdo do individuo muda muito a perspectiva a
respeito de como se aprende. Vygotsky néo rejeita a existéncia de diferencas entre as pessoas,
e de que alguns sdo mais predispostos que outros, em razao do fator fisico e/ou genético. Mas,
rejeita os moldes abalizados em hipoteses inatistas, que definem caracteristicas de
comportamentos universais do ser humano, como por padrdo e propagam as definicdes de
comportamento por faixa etaria, por compreender que o homem é um individuo datado,
vinculado as deliberacGes de sua estrutura bioldgica e de sua conjuntura histérica. Nao
concorda também com a teoria ambientalista, pois, para ele, a pessoa nao é constituida de um
determinismo cultural, ou seja, ndo € um recipiente vazio, uma pessoa passiva que SO reage
com a influéncia do meio, e sim, um individuo que interage com o mundo através de suas
acles organizadoras, com capacidade de promover uma reconstrucdo em sua propria
civilizacdo (FREITAS, 2002).
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Para Vygotsky, a crianca possui uma interagdo com o ambiente, formando assim, uma
unidade. O ambiente possui significados diferentes em cada fase da vida da crianga. Partindo
de sua perspectiva, nota-se que duas criangcas com idades diferentes em um mesmo ambiente
vivenciam situacbes divergentes, visto que ambas possuem especificidades diferenciadas.
Cada uma possui um jeito de ser no mundo, de experimentar afetos e de se relacionar. 1sso
explica o porqué de cada uma aprender a seu modo, devendo-se salientar que o ambiente
social ndo é igual para ambas. Em razdo disso, talvez seja possivel afirmar que, para
compreender o desenvolvimento humano é necessario conhecer o ambiente na sua relacédo
com a especificidade de cada pessoa. Ambiente social caracteriza-se como o local dentro da
realidade, que contempla a o individuo e o ambiente (PRESTES & TUNES, 2012).

Para Ivic e Coelho (2010), mesmo diante de uma funcéo que é seguramente apontada
pela hereditariedade, (como € a ocorréncia da linguagem), o reforco do contexto social da
aprendizagem é, da mesma maneira, construtivo, e ndo se abrevia, nem somente ao
desempenho do ativador, como na ocorréncia do instinto, nem somente ao papel de excitagéo
do desenvolvimento, que ndo faz sendo a antecipar ou tornar mais vagarosas as configuracoes
de comportamento que surgem sem essa contribui¢do. O reforco da aprendizagem deve-se a

ocorréncia de que ela pde a disposicdo da pessoa uma ferramenta importante, a lingua:

No processo de aquisi¢do, este instrumento se torna parte integrante das
estruturas psiquicas do individuo (evolugdo da linguagem interior). Mas, ha
algo mais: as aquisi¢Ges novas (a linguagem), de origem social, entram em
interacdo com outras fungbes mentais, o pensamento, por exemplo (IVIC &
COELHO, 2010 p. 22).

Os autores afirmam que diante desse encontro, origina-se outras fungdes inovadoras,
como é o caso do pensamento verbal: o fundamental do desenvolvimento ndo estd no avanco
de cada funcdo assumida solitariamente, mas na alteracdo da relagéo entre distintas fungdes,
tais como a memoria logica, o pensamento oral e outros. O desenvolvimento incide em
constituir fungdes compostas, fungdes sistematicas, sistemas de fungdes e sistemas funcionais.
Isso implica dizer que a crianga ao produzir a primeira palavra, outras fun¢Ges mentais estdo

em conexdo para elaboracéo e conclusédo desta fala.

Afirmam ainda que, a pesquisa de Vygotsky sobre as semelhangas entre

desenvolvimento e aprendizagem, no fato da obtencdo da linguagem leva a determinar o
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principal modelo de desenvolvimento: em um método apropriado de desenvolvimento, a
aprendizagem surge como um meio de avigorar este procedimento, colocando a sua
disposicdo as ferramentas geradas pela cultura que aumenta as probabilidades naturais da
pessoa e reestruturam seus desempenhos mentais. Além da interacdo social, nessa abordagem
existe também a interagdo cultural, ambas ndo podem se separar ou distinguir, sendo que

revela-se, muitas vezes, sob o contorno de interagédo sociocultural.

Para lvic & Coelho (2010), a conquista mais importante da crianca durante o episddio
escolar é a aquisicdo dos conceitos cientificos, onde Vygotsky o caracteriza como uma
ferramenta cultural propria, de mensagens intensas, que ao assimilar, o aluno muda
fortemente sua maneira de pensar. Sendo assim, a crianga desenvolve admiravelmente as
probabilidades de seu pensamento, desde que este estruture e coloque a sua acomodagdo um
conjunto de intervencdes mentais, como por exemplo, distintos tipos de significados,
operacdes de matematica e outros. Os beneficios deste estrutural sdo evidenciados quando se
compara com as estruturas do cotidiano, tais como sapatos, roupas, eletrodomésticos, etc.
Diante disso, é percebivel o limite das pessoas nas categorias do cotidiano, que ndo possuem
o estrutural de conceito cientifico. Tal conceito € adquirido no contexto escolar, fornecido
por uma educacdo metodica, sendo fundamental a presenca de um adulto. Por tanto, isto é

denominado por Vygotsky como desenvolvimento artificial:

A educacéo pode ser definida como sendo o desenvolvimento artificial da
crianca. [...] A educacdo ndo se limita somente ao fato de influenciar o
processo de desenvolvimento, mas ela reestrutura de maneira fundamental
todas as funcbes do comportamento (IVIC & COELHO, (2010) p. 24 apud
VYGOTSKY (1982-1984), p. 107).

Interessante observar que os autores sinalizam que a educacao vai além de influenciar
alguém para se desenvolver. Trata-se de reestruturar as oportunidades que possibilitam o
desenvolvimento. Para VVygotsky, o ser humano se caracteriza por uma sociabilidade primaria.
A vida social da crianca é o alvo de partida de suas interacGes, sendo que 0 sujeito por sua
origem e natureza, ndo pode se conhecer e nem se desenvolver isoladamente. Ele se conhece e
se constroi através do olhar do Outro, ele vai se constituindo nessa interacdo. Isso demonstra
que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo constituidos através de constantes interacdes

sociais, sendo no contexto familiar, no contexto escolar, no contexto comunitario, enfim, os
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relacionamentos sociais sdo a base para a construgéo e efetivagdo comportamental do Outro
(IVIC & COELHO, 2010).

Percebe-se que a aprendizagem e o desenvolvimento na perspectiva sdcio historica se
diferencia de outras teorias. Ambos ocorrem através da interacao social e estdo em constante
movimento. Na préxima secdo procurou-se aprofundar nas questbes de aprendizagem, mais

especificamente das criangas com a SD.

2.3.1 Experiéncias de aprendizagem de alunos com a Sindrome de Down: algumas
consideracdes

Segundo Pimentel (2011), durante muito tempo a pessoa com SD foi privada de
experiéncias importantes que poderiam promover sua aprendizagem e desenvolvimento. 1sso
acontecia, por que muitos acreditavam que esses individuos ndo eram capazes de adquirir
novos conhecimento. Para Voivodic et al (2002), as principais experiéncias emocionais e de
aprendizagens vivenciadas com 0s pais, serdo responsaveis pela constituicdo da identidade e,
em grande parte, pelo desenvolvimento da crianga com a SD.

A maneira como a familia se relaciona com a crianca com SD iré& refletir em seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo. Por essa razdo, os pais devem ser orientados por
profissionais especializados para que possam buscar o melhor caminho para o
desenvolvimento integral de seus filhos (TADA & SOUZA, 2009). Como esta sindrome é
diagnosticada desde o nascimento, e, conforme foi dito anteriormente, a estimulagdo deve ser
precoce, centralizada no desenvolvimento de todas as potencialidades, em conjunto com a
familia. A esse respeito, algumas pesquisas demonstram que a presenca de um ambiente
familiar onde existe carinho e colaboragdo, bem como intervengdes sociais e escolares, 0s
progressos de desenvolvimento sdo significativos. Para isso, as escolas devem ser adaptadas
com medidas educativas, ou seja, devem desenvolver todas as estratégias para responder com
sustentabilidade o aprendizado do aluno com necessidades educacionais especiais (REIS,
2011).

Um aspecto importante, relativo a aprendizagem da pessoa com a SD, refere-se
aprendizagem dos conteudos no contexto escolar, onde o professor deve conhecer seus limites

e sua capacitacdo para colaborar no processo de inclusdo dessa pessoa. A escola também deve
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proporcionar condicBes favoraveis para o aprendizado desses alunos, promovendo formas
cabiveis para que o processo de inclusdo seja realizado em beneficio desse publico
(NOGUEIRA, 2009).

Para o0 autor, quando se trata da aprendizagem de leitura, de célculos e de escrita, 0
tempo é bem maior para a crianca com SD, quando se compara com uma crianga que nao
possui a sindrome. A aprendizagem deve sempre partir do concreto, pois a criangca com SD
tem dificuldades com o abstrato. Deve também acontecer em coletivo, precisando
acompanhar a vida pratica, onde possa perceber o significado do concreto. Ao professor cabe
respeitar as limitacOes e facilitar o aprendizado, proporcionando um ambiente tranquilo para
que a crianca possa se desenvolver de forma satisfatoria.

A aprendizagem acontece na medida em que o professor observa a existéncia de
multiplas diferencas em seus alunos, e que tais diferencas devem ser levadas em conta no
processo de ensino aprendizagem. As criangcas com SD apresentam vérias dificuldades no
desenvolvimento, sendo: no nivel de aten¢do, do estado de alerta, da sociabilidade, na maneira
de se comportar, nas construcdes analiticas, na memdria de curto e longo prazo, na
linguagem, no célculo matematico e ideias abstratas. Existem trés momentos no processo de
memorizacdo da crianca com SD, sendo: a aquisicdo, que é a percepcdo de ocorréncia de
algum evento; a retencdo, que é o0 momento de armazenamento de conhecimentos; e por fim,

0 reconhecimento, que € a atualizacdo das informacdes armazenadas (PIMENTEL, 2011).

Ja para Silva et al (2010), seguindo a linha de raciocinio e centralidade da cultura no
desenvolvimento humano, tomando como base o nivel ontogenético de analise, pode-se
perceber que a crianca, desde seu nascimento, estd mergulhada em um contexto cultural. Ela
apreende o mundo através das relacdes estabelecidas com a mae, com o pai, 0S irmaos e 0s
colegas. Com isto, o ambiente social vai tomando significado, sendo recortado e
internalizado. O que é da ordem cultural, torna-se entdo em algo intrasubjetivo. Os autores
afirmam ainda que o desenvolvimento humano se constitui através dos intercambios sociais
que temos com nossos pares, em uma determinada cultura e em um periodo histérico
explicito. O que se pensa, 0 que se é, os valores, as religides, as emogdes etc., ndo sdo inatos,
mas edificados pelas dindmicas sociais que restringem nossos experimentos no mundo. Sendo
assim, é a partir do outro social, por meio da linguagem e das ferramentas criadas
culturalmente, que se é constituido como pessoa. Portanto, a aprendizagem estimula a

solidificacdo de novos periodos de conhecimento.
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Os aspectos sociais e culturais tem papel importante no processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Entende-se por aspectos sociais, local onde as pessoas interagem e
pertencem a uma comunidade especifica. Ja os aspectos culturais, referem-se a interacdo do
individuo com seu semelhante, pertencente a um determinado grupo, seja religioso, étnico,
geogréfico dentre outros (CROCHIK, 2012). Esse tipo de aprendizagem esta baseada na visao
ambientalista, onde as propriedades individuais s&o determinadas pelos fatores do meio

externo.

De modo interdependente surge o conceito de desenvolvimento, caracterizado pelo
relacionamento da pessoa ao contexto socio cultural em que esta inserida, sendo impossivel
consideréa-lo uma dinamica previsivel e comum. Para Voivodic et al (2002), apud Vygotsky
(1988), desde o inicio da vida, os comportamentos da criangas adquirem significados préprios
dentro do contexto social em que vive, de modo que os processos de aprendizado estéo
relacionados ao desenvolvimento dela. O desenvolvimento, em parte, é determinado como
uma maturidade do organismo, mas é o aprendizado que permite o despertar de
procedimentos internos de desenvolvimento, o que acontece na relacdo direta da pessoa com o
ambiente em que vive.

Atualmente, em vista do processo de inclusdo, a pessoa com a SD tem garantido o
direito ao acesso e a permanéncia a escola. De acordo com Pimentel (2011), a partir da
conferéncia mundial sobre as necessidades educacionais especiais realizada em 1994 em
Salamanca, a escola iniciou o0 processo para receber esses alunos, promovendo a ideia de que
todos os alunos devem aprender juntos, respeitando as caracteristicas individuais e
necessidades especificas de cada estudante.

A autora afirma ainda, que as etapas do desenvolvimento da pessoa com a sindrome €
bem parecido com a da pessoa que nao tem a sindrome. A diferenca é que a aprendizagem é
mais lenta. Atualmente, acredita-se que criangas com SD podem alcangar etapas muito mais
avancadas no desenvolvimento. As informag0es atuais afirmam que a maioria das pessoas
com SD tem um atraso ligeiro a moderado, entrando em contrastes com dados histéricos que

afirmavam que tinham graus severos de atrasos.

Percebe-se que as criancas com essa sindrome fica mais tempo nos estadios de
desenvolvimento que os individuos com desenvolvimento tipico, podendo voltar a um estagio
anterior. Por tanto, para Pimentel (2011), apud Troncoso & Cerro (2004), o ensino para uma

crianca com SD, deve levar em consideracdo as suas necessidades especiais, sendo que devem
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ir & escola desde novos para que seja valorizado suas potencialidades como uma forma de
suprir as dificuldades. Algumas dificuldades sdo apresentadas pelos autores:

Dificuldade em trabalhar sozinhos, sem atencdo directa e individual,
Problemas de percepgéo auditiva e dificuldade em captar bem todos os sons,
processando mal a informacéo auditiva, pelo que e por isso, responde menos
bem &s ordens que lhe dao e tem dificuldades em seguir as instrucdes dadas
a um grupo, pelo que a sua conduta é mais o resultado da observacdo e da
imitacdo; Tem pouca memoria auditiva sequencial, o que a impede de gravar
e reter vérias ordens seguidas; N&o aceita mudancgas répidas e bruscas de
tarefas; A concentragdo dura pouco tempo; Apresenta dificuldade nos
processos de activacdo conceptualizacdo e generalizagcdo; Custa-lhe
compreender as instrucdes, planificar as estratégias, resolver problemas e
atender a diferentes varidveis ao mesmo tempo (PIMENTEL, 2011, apud
TRONCOSO & CERRO, 2004, p. 42).

Em se tratando da aprendizagem e do desenvolvimento da pessoa com a SD, estudos
apontam que nem sempre 0 acesso as escolas foi possivel. No inicio do século XIX
originaram as primeiras instituicdes para trabalhar com criangas com necessidades especiais,
sendo que a partir dessa data surgiu a educacdo especial. Nas ocasides de pos guerra (a
Primeira e a Segunda Guerra Mundiais), apareceram novas informacgdes sobre as patologias
do cérebro humano, surgindo assim, alguns movimentos que prejudicaram a educacao e 0s
sistemas de valores da época. Surgiram, também, em 1921 a declaracdo dos direitos da
crianca e em 1948 a declaragdo dos direitos do homem, em que as pessoas com “deficiéncia”,
teriam os mesmos direitos que qualquer cidaddo; na década de 60 surgiu o renascimento
humanista, com ideias que favoreciam as criangas e jovens a se matricularem em escolas de

ensino regular.

Prestes (2010, apud Vygotsky, 1982), afirma que é fundamental compreender essas
questdes relativas ao desenvolvimento atipico, bem como a ligacdo que existe entre o0s
maltiplos aspectos da vida do ser humano e o retardo mental, ou seja, a relacdo e a
dependéncia que existe entre a caréncia afetiva e também os do intelecto das criangas com
déficit mental. Percebe-se que a aprendizagem e o desenvolvimento dependem de varios
fatores, dentre eles, o contexto familiar e o contexto escolar. Vale ressaltar que a crianga com
SD necessita, desde bebé, de estimulos ambientais que promovam autonomia para Seu
desenvolvimento, visto que os autores relatam varias dificuldades de aprendizagem e

desenvolvimento dessas criancas.



OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GERAIS

Analisar a atuacéo docente no processo de aprendizagem de alunos com a SD.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Investigar o papel da formacao do professor e sua relagdo com a incluséo escolar;
Compreender a concepcdo do professor sobre a SD;

Analisar a compreensdo do professor a respeito dos processos de aprendizagem

desenvolvimento da pessoa com a SD.
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PERCURSO METODOLOGICO

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

A metodologia adotada nesta pesquisa baseia-se na Epistemologia qualitativa, proposta
por Gonzalez Rey (2007), a qual oferece as exigéncias epistemoldgicas inerentes ao estudo
singular dos comportamentos dos profissionais que serdo observados e entrevistados neste
estudo. Ressalta-se que essa abordagem oferece ferramentas que sdo inerentes ao estudo da
subjetividade, como parte constitutiva do individuo e das diferentes formas de organizacédo
social. Quando se busca compreender a inclusdo social de alunos de necessidades
educacionais especiais, considerando a andlise das representacGes de profissionais de ensino,
a epistemologia de pesquisa qualitativa torna-se eficaz para um resultado satisfatorio da
pesquisa. Diante disso, acredita-se que esta seja a abordagem metodologica mais adequada

para se alcancar os resultados desta pesquisa.

Para Freitas (2002), o pesquisador faz parte da prépria condicdo da anéalise, pois ser
neutro ndo € possivel, sua acdo e seus efeitos estabelecem elementos para serem analisados.
Na pesquisa qualitativa com um olhar voltado para o histérico social, ndo é analisado em
motivo de resultados, mas busca-se um entendimento do comportamento alvo, a partir dos
individuos em interacdo. Ndo é criado uma situacdo para ser analisada, mas, se vai ao
encontro do comportamento que esta ocorrendo, em seu processo de desenvolvimento. Para a
autora, a analise do individuo deve ocorrer a partir da compreensdo da interacdo dialética das
duas linhas de desenvolvimento, sendo, a natural e a cultural. Para entender a questdo
formulada, o pesquisador deve se aproximar do campo, conhece-lo, familiarizar com o
ambiente, as pessoas a serem pesquisados. Deve também preocupar-se em observar, conversar
com as pessoas e recolher os materiais produzidos por ela, procurando trabalhar com dados
qualitativos que envolvem informagOes pormenorizadas dos lugares, fatos e pessoas

envolvidas.

Neste estudo, optou-se pela abordagem qualitativa, com o objetivo de analisar a atuagao
docente no contexto de aprendizagem de alunos com a SD, bem como investigar o papel da

formacgéo do professor e sua relagdo com a inclusdo escolar; compreender a concepgdo do
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professor sobre a SD; e analisar a compreensdo do professor a respeito dos processos de

aprendizagem e desenvolvimento humano.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA: A ESCOLA CRIATIVA

Este estudo foi realizado em uma escola municipal, aqui chamada Escola Criativa. A
instituicdo foi selecionada por ter um aluno matriculado com a sindrome escolhida para o
estudo, a SD. Ela foi fundada em 1° de maio de 1979 pelo prefeito da cidade de Ipatinga, na
regido do Vale do Aco, Minas Gerais, onde a referida escola esta localizada.

O espaco fisico € constituido por 13 salas de aula, sendo quatro salas no 2° andar e
nove no térreo; um conjugado com 6 banheiros femininos e outro conjugado de 6 banheiros
masculinos (sendo dois banheiros para alunos com necessidades educacionais especiais em
cada conjugado); dois bebedouros localizados no péatio, com 4 torneiras em cada; um
refeitdrio; uma quadra de futebol; um parque com brinquedos fixos; um péatio descoberto; um
patio coberto; um espaco para oficinas pedagdgicas; um auditério com palco para eventos e
uma guarita para vigilante. H4, ainda, uma sala de video (no 2° andar); uma sala de recursos
de Atendimento Educacional Especializado (AEE); uma biblioteca; uma sala de professores;
uma sala de coordenacdo; uma sala para a secretaria; uma cantina e um almoxarifado. Na
escola também existe um consultério odontoldégico onde sdo atendidos varios alunos
encaminhados de outras escolas do municipio citado.

A sala onde foi realizada as observacGes do aluno é a do 3° ano, que tem as
particularidades a seguir: esta localizada no 2° andar do prédio da escola; possui um total de
25 mesas, sendo que falta cadeiras para os alunos e 0s estes saem para buscar em outras salas;
as mesas sao organizadas em pares devido a falta de mesas disponiveis; ha dois armarios com
duas portas no fundo da sala com materiais didaticos, sendo um para a professora regente e
um para a professora de apoio pedagdgico; constam também duas janelas grandes na lateral
esquerda da sala, dando visdo para a quadra de futebol; uma lixeira proxima ao quadro negro;
e um painel do Cantinho da leitura (localizado atras da porta), entretanto, ndo possui nenhum
livro dentro dos locais.

A escola possui 752 alunos matriculados, sendo cinco turmas do Ensino Jovens e
Adultos (EJA) que estudam no turno da noite; uma turma do 1° ano; trés turmas do 2° ano;

quatro turmas do 3° ano; duas turmas do 4° ano; duas turmas do 5° ano; quatro turmas do 6°
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ano; trés turmas do 7° ano; duas turmas do 8° ano e duas turmas do 9° ano do ensino
fundamental. O turno matutino atende as turmas do 1° ao 5° ano e 8° e 9° ano, sendo que as
turmas do 6° e 7° ano estudam no turno vespertino.

A escola possui, em seu quadro atual, 47 professores, sendo: um professor do
Programa? Mais Educaco; uma professora de atendimento na sala de recursos (AEE); uma
professora que auxilia no reforco escolar (P3); e um professor de educagdo fisica; os demais
sdo professores regentes. A Escola também possui outros funcionarios, sendo: um
coordenador do Projeto Mais Educacdo; trés coordenadores pedagdgicos; um diretor geral;
dois vice diretores (1 fica no turno matutino e o outro no turno vespertino); uma secretaria;
um oficial administrativo; dois educadores voluntérios; 14 auxiliares de servi¢os gerais; um
auxiliar de cantina; e um auxiliar de limpeza.

A escola constroi anualmente o Projeto Politico Pedagogico (PPP), em conjunto aos
docentes e direcdo da escola, e este documento fica disponivel para consulta na sala da
direcdo. O PPP preconiza que as atividades sejam elaboradas de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e que o estudante atue de maneira a colaborar para a eficacia da
pratica de ensino. O documento afirma, ainda, quais as disposicdes e aptiddes se almeja
ampliar com os alunos por série e disciplina. Vale ressaltar que o PPP da referida escola
estava sendo atualizado, no momento de construcao dessa pesquisa, para 0 ano de 2016 com a

participacdo do corpo docente, coordenadores pedagogicos e diretores da escola.

4.3 PARTICIPANTES

Participaram deste estudo uma professora regente de classe com o nome ficticio de
Suely, e os alunos matriculados em sua classe. Suely tem 38 anos, é graduada em pedagogia e
pos-graduada em inspecéo escolar e psicopedagogia. Foi indicada pela coordenacao da escola,
apos apresentacdo do tema da pesquisa e 0s objetivos a serem alcancados. Participou também
a professora de apoio pedagdgico denominada professora P3, com o nome ficticio de Flavia,
responsavel pelas aulas de oficina juntamente com a professora regente. Flavia tem 28 anos, é

formada em pedagogia e pos-graduada em inspecdo e supervisdo educacional.

2 Programa criado pelo governo como estratégia do Ministério da Educacgdo para ampliar a jornada e o curriculo
escolar na perspectiva da Educacéo Integral
(http://portaldoprofessor.mec.gov.br/ListarMensagensForum.html?idTopico=119)



45

Participou, ainda, a professora acompanhante denominada aqui de Polyana,
responsavel por acompanhar todas as atividades do aluno com necessidade educacional
especial, no caso apresentado, com diagndéstico de SD. Polyana tem 23 anos, é graduanda do
5° periodo de pedagogia e é sua primeira experiéncia com aluno especial. Esta professora é
contratada pela prefeitura da cidade por um periodo de 6 meses, podendo o contrato de
trabalho estender-se até 1 ano - sendo substituida em seguida.

Apbs o contato com a escola e a apresentacdo dos documentos (Carta de
Apresentacdo, Termo de Aceite e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) as
professoras se dispuseram a colaborar, tendo sido feito, em seguida, o contato com 0s pais do
aluno com a SD. A professora Polyana manteve contato com a pesquisadora pelo celular,
principalmente pelo WhatsApp, agendando previamente os encontros que seriam realizados e
sugerindo horérios e dias que seriam mais produtivos.

Quanto ao aluno participante da pesquisa com SD, trata-se de Joaquim e tem 13 anos.
A mae € divorciada e mora com Joaquim e outro filho de 15 anos. O participante tem laudo
médico diagnosticando a sindrome e ndo faz uso de nenhum medicamento. E aparentemente
tranquilo, afetivo. A pesquisadora ndo teve contato com a familia, visto que a pesquisa esta

voltada para os processos educacionais dos professores com o aluno.

4.4 MATERIAIS

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados véarios materiais, 0s quais s&o:

celular, caneta esferografica, notebook e agenda.

4.5 Contatos iniciais

Para iniciar a pesquisa foi realizado inicialmente contato por telefone para agendar
uma reunido para apresentacao do trabalho. Primeiramente foi agendada uma reunido para o
dia 24 de agosto de 2015, com a coordenadora pedagdgica do turno da tarde, uma vez que a
informacdo era de que nesse respectivo turno estava matriculado o aluno com SD. Nesse
primeiro encontro a pesquisadora apresentou a pesquisa e seus objetivos, entregando tambem,
a coordenadora, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A), o Termo de
Aceite (ANEXO B) e a Carta de apresentacdo (ANEXO C) para fins de formalizacdo das
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autorizacOes a serem concedidas. Na ocasido os referidos termos foram entregues & escola
para serem encaminhados aos pais do aluno participante. Nesse primeiro encontro a
pesquisadora foi apresentada a professora acompanhante e ao aluno com a sindrome. Foi
verificado o laudo médico, e informado que esse primeiro aluno tinha paralisia cerebral, e ndo
SD. Imediatamente a coordenadora agendou outra reunido para o dia 26 de agosto de 2015
com a coordenadora pedagogica do turno matutino, a qual, segundo ela, havia matriculado um
aluno com a sindrome de down.

No segundo encontro estavam presentes na reunido duas coordenadoras pedagdgicas.
A pesquisadora foi apresentada a professora acompanhante, momento em que se
disponibilizou para falar sobre o aluno. O laudo médico do aluno indicava a SD e a
acompanhante confirmou o diagndstico. Ficou acordado com a coordenadora a entrega dos
documentos para serem assinados pelos professores participantes e os pais do aluno,
considerando-se que, até aquele momento, a coordenadora do turno da tarde ainda ndo havia

entregue para a coordenadora do turno da manha.

4.5.1 Instrumentos e Técnicas

4.5.2 Roteiro de Entrevista

Para realizar a pesquisa foi elaborado um roteiro de entrevista (APENDICE A),
contendo 21 questdes abertas. Foram selecionadas pela pesquisadora e indicadas pela direcao
da escola a professora regente, a professora acompanhante e a professora de apoio
pedagdgico, denominada P3. As entrevistas foram iniciadas no dia 08 de setembro de 2015
com a professora de apoio pedagogico.

A entrevista € um instrumento de interacdo social que tende a analisar 0 uso da
palavra, dos simbolos e dos signos distintos do relacionamento humano. Outras areas da
ciéncia fazem uso desta tecnica, principalmente a medicina, com o empenho de buscar
informagdes pormenorizadas para o diagnostico do paciente. A entrevista qualitativa beneficia
a relacéo entre os envolvidos, permite um melhor entendimento dos valores, das crencas, das
opinides, dos signos e dos comportamentos do cotidiano. Outra vantagem tambeém € a
flexibilidade na diregcéo da pesquisa e na ponderagéo dos resultados, visto que o entrevistado

participa da constituicdo da interpretacdo do entrevistador (FRASER et al. 2004). Desse
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modo, 0 uso da entrevista neste estudo teve como objetivo levantar informacdes direcionadas
a pratica docente no contexto de inclusdo, a fim que estas pudessem dar subsidio a anélise do
objeto de estudo

Vale ressaltar que antes de iniciar a entrevista a pesquisadora questionou a
entrevistada a respeito das fungdes exercidas em sala de aula. O questionamento originou-se
do fato da pesquisadora ndo trabalhar na &rea da educacdo, intencionando compreender as

atividades realizadas por cada profissional.

Quadro 1 — Cronograma de entrevistas

Data Horario Duragéo Profissional entrevistado
09/08/2015 09:13 as 09:25 12 minutos Professora regente Suely
10/09/2015 08:45 as 09:28 43 minutos Professora de reforco escolar Flavia
15/09/2015 09:57 as 10:09 12 minutos Professora acompanhante Polyana

4.5.2.1 Gravagdo em audio

As gravacdes em audio foram realizadas para armazenar todas as narrativas colhidas
durante as entrevistas. Para viabilizar a identificacdo e a guarda das informac6es, o material
foi gravado em um aplicativo do celular, baixado especialmente para esse fim, constando a
data de realizacdo das entrevistas e o tempo de duracdo da atividade realizada. Para detalhar
as gravacOes, segue abaixo o quadro contendo a data, o horario e o tempo de duracdo da

entrevista, por profissional entrevistado:

4.5.2.2 Roteiro de Observacao

A observacdo utilizada neste estudo foi a observagdo semiestruturada, a qual, de
acordo com Vianna (2003), é empregada em situacdo natural, ou seja, ndo ocorrem em
laboratérios. Na maioria das vezes ndo procuram quantidades de informacdes, e sim,
informagdes com objetivos previstos na pesquisa e que séo confiaveis. O autor afirma, ainda,
que a técnica de observacdo no contexto de um estudo, visa provocar novos conhecimentos e

ndo confirmar algum tipo de teoria. Durante 0 processo de elaboracdo da pesquisa foram
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realizadas observacgdes sistematizadas e ndo sistematizadas, sendo algumas em sala de aula e
outras nos intervalos e na quadra de futebol. As observacdes sistematizadas foram realizadas
em sala de aula, seguindo um roteiro elaborado pela pesquisadora, com o objetivo de
identificar, na pratica pedagogica, comportamentos que podem promover a aprendizagem do
aluno com a SD. A observagédo néo se deve balizar apenas em descri¢cdo de comportamentos
regulares. O seu objetivo é entender como um comportamento esta se relacionado com outros
comportamentos. Trata-se, portanto, de focalizar um ocorrido em seus mais essenciais
relacionamentos (FREITAS, 2002).

As sessdes de observacao foram realizadas em quatro aulas, a fim de analisar a atuacédo

docente no contexto de aprendizagem de alunos com SD. Segue o quadro com a descricao:

Quadro 3 — Registro das observacdes realizadas com o aluno com sindrome de down

Data Hora Duracéo Local Objetivo

22/09/2015 | 09:30 & 09:50 20 Quadra Analisar a interacdo com os colegas.
poliesportiva

Analisar como se da a aprendizagem dentro
da sala de aula; as dificuldades apresentadas;
24/09/2015 | 07:00 as 09:20 02:20 Sala de aula e fila interacdo com os colegas e a professora
da merenda regente; material disponibilizado para o
aluno.

Fila da merenda e
01/10/2015 | 09:20 as 09:50 20 quadro Interacdo com os colegas fora da sala de aula
poliesportiva

Analisar aprendizagens na aula da professora
01/10/2015 | 09:55as 11:15 01:20 Sala de aula de artes; material disponibilizado; interacéo
com os colegas e professores

4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo transformar as informagdes coletadas em
objeto de analise. Sendo assim, as entrevistas realizadas foram transcritas na integra, digitadas
em um total de 17 péaginas, perfazendo um total aproximado de 10 horas e 45 minutos de
atividades relacionadas. A organizacdo das informacdes e a analise baseou-se na abordagem
qualitativa (GONZALES REY et al, 2007). Os dados foram transcritos e foi possivel perceber

aspectos que respondiam ao problema de pesquisa e aos objetivos deste estudo, a saber: em
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que medida a pratica pedagdgica do professor pode favorecer o processo de aprendizagem de

um aluno com a SD?

Sendo assim, a pesquisa buscou analisar a atuacdo docente no contexto de
aprendizagem de alunos com SD, buscando investigar os comportamentos destes, que podem
promover a aprendizagem. Pretendeu-se, também, analisar o papel da formacéo do professor
e sua relacdo com a inclusdo escolar; compreender a concepcdo do professor sobre a SD; e
analisar a abrangéncia do conhecimento do professor a respeito dos processos de

aprendizagem e desenvolvimento humano.

Ao analisar os dados percebeu-se que os fragmentos das entrevistas poderiam ser
separados por categorias de analise, tendo como base 0s principais aspectos levantados
durante a entrevista realizada. Essas informagdes permitiram uma organizagdo, conforme a
seqguir: Sindrome de Down: o que os professores entendem sobre isso? Formacdo do professor
e atuacdo no contexto da inclusdo: relato de experiéncia com um aluno com a SD;
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com a SD na perspectiva do professor. Segue a
descricdo das categorias criadas:

- Categoria de analise 01/Sindrome de Down: o que os professores entendem sobre isto?
Nesta categoria foram incluidas as narrativas que descrevem os conceitos e/ou caracterizacdes
apresentadas pelos professores a respeito da SD.

- Categoria de analise 02/ Formacao do professor e atuacdo no contexto da inclusao: relato de
experiéncia com um aluno com a SD. Nesta etapa foram incluidas as narrativas que apontam,
de algum modo, a ressonancia da formacdo e da atuacdo dos professores na préatica
pedagdgica com o aluno com a SD.

- Categoria de andlise 03/ Aprendizagem e desenvolvimento do aluno com a SD na
perspectiva do professor. Nesta categoria foram incluidas todas as narrativas que apresentam a
representacdo/caracterizacdo dos professores a respeito dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com a SD.

Ressalta-se que também serdo incluidos, no processo de analise dos dados, fragmentos
das secOes de observacdo realizadas no contexto de pesquisa. No capitulo a seguir,
apresentam-se os resultados desta pesquisa, refletindo-se sobre cada uma das categorias de
andlise encontradas, correlacionando-as com as observacdes coletadas pelo pesquisador no
contexto pesquisado.
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RESULTADOS: COMPORTAMENTO DOCENTE PROMOTOR DE
APRENDIZAGEM EM ALUNOS COM SINDROME DE DOWN

O objeto de investigacdo desta pesquisa sdo as entrevistas realizadas com 0s
professores do aluno com necessidades educacionais especiais, mais especificamente
diagnosticado com a SD. Essas narrativas foram expostas, neste capitulo, de acordo com o0s
fragmentos retirados dessa entrevistas, tendo sido escolhidos alguns trechos, os quais
demonstram aquilo que se pretendeu alcangar por meio dos objetivos deste estudo. Foram
incluidos, também, fragmentos das observacdes realizadas em sala, com vistas a alcancar o0s
objetivos, a saber: analisar a atuacdo docente no contexto de aprendizagem de alunos com
sindrome de down, buscando investigar os comportamentos destes que podem promover a
aprendizagem.  Pretendeu-se, também, analisar o papel da formagdo do professor e sua
relacdo com a inclusdo escolar; compreender a concepg¢do do professor sobre a SD; e analisar
a abrangéncia do conhecimento do professor a respeito dos processos de aprendizagem e

desenvolvimento humano.

Para a analise das informacdes, os fragmentos retirados das narrativas permitiram que

fossem criadas categorias de analise, conforme apresentado a seguir.

5.1 SINDROME DE DOWN: O QUE OS PROFESSORES ENTENDEM SOBRE ISTO?

O conceito de SD no qual este estudo ¢é baseado o caracteriza como uma patologia que
causa um atraso no desenvolvimento fisico e intelectual, podendo aparecer em qualquer
familia, raca, religido ou estado social, tanto no primeiro filho como nos derradeiros. Quanto
as caracteristicas da aparéncia fisica da crianca com essa sindrome, as mais comuns sdo: 0
rosto achatado e largo, olhos situados em linha obliqua, o nariz pequeno e a predisposi¢do
para a repeticdo de comportamentos (PIMENTEL, 2011). Retomar as afirmagdes sobre o
conceito da SD e imprescindivel para que se perceba qual o ponto de partida desta pesquisa.
Nesta categoria, procurou-se analisar todas as narrativas contidas nas entrevistas e fragmentos
de observacdes, que, de algum modo, apontam a percep¢do dos professores a respeito da SD:
0 gue sabem, o que pensam, como lidam com as pessoas que tem esse diagnostico, etc. Suely,

professora regente da turma, ao ser questionada a respeito desse conceito, afirmou:
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“Hoje eu compreendo a sindrome de down como um sujeito que tem
limitacGes, porém necessidades de desenvolver habilidades e competéncias
dentro de suas limitacGes”.

A narrativa de Suely demonstra que, embora seu conceito ndo seja baseado em
aspectos clinicos observaveis, ha a consciéncia de que se trata de alguém que tem limitacdes,
e que, a0 mesmo tempo, tem potencial para aprender, além de capacidade para ter habilidades
desenvolvidas. A percepgdo da professora é melhor explicada por Pimentel (2011, apud
Trancoso & Cerro, 2004), quando afirmam que o ensino para uma crianga com SD deve levar
em consideracdo as suas necessidades especiais, devendo a familia leva-los a escola para que
o0 potencial seja estimulado e as dificuldades minimizadas. Nota-se, pelo exposto, que, ao
invés de caracterizar a sindrome de down, a professora Suely descreveu a perspectiva que tem
a respeito de alunos que apresentam esse diagndstico, o que pode indicar que ela ndo tenha
um conceito claro a esse respeito.

Ao responder sobre esse mesmo conceito, a professora Flavia emitiu uma resposta um
pouco mais elaborada, contemplando aspectos genéticos, somados, talvez, a sua experiéncia

com esses individuos:

“[...] Entra nesse aspecto né, de, de um problema, é, que envolve a questdo
ne, do aprendizado mesmo, geralmente é, é, eles ndo acompanham o tempo,
como que fala, a, a idade cognitiva, ela ndo acompanha a, idade cronoldgica
né, na maioria dos casos, esse aluno é especial é nesse sentido [...] E, ent&o
assim, e tem né, esta questdo mesmo da, da alteracdo do, do cromossomos,
que interfere né, na, na, na, na gera o, o, problema, mas assim [...]"

O conceito apresentado pela referida professora em muito se assemelha ao que é
apontado por Silva e Kleinhens (2006). Para eles, a SD é a sindrome genética que apresenta
maior numero de ocorréncias no Brasil, tendo como resultado a deficiéncia mental. Além
disso, 0s autores acrescentam que ela apresenta caracteristicas de erro na distribuicdo dos
cromossomos das células, resultando um cromossomo extra no par 21 (na maioria das
gestacBes). Somado ao aspecto genético, a professora Flavia aponta a dificuldade de
aprendizagem como algo que também é comprometido em vista do diagnostico. Sobre esse
assunto, Mattos & Bellani (2010), consideram indispensavel a intervengdo precoce para um

melhor desenvolvimento da crianca. Eles consideram que esse tipo de intervencdo deve ser
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realizada antes que a postura e 0s movimentos estejam instalados, isto é, nos primeiros meses
de nascimento da crian¢a, momento essencial para iniciar o programa.

Ao referir-se ao mesmo conceito, a professora Poliana explica que:

“[...] Cada um tem seu grau ne? Entdo todo dia é um aprendizado novo, todo
dia é um acontecimento novo, entdo isso vai, requer assim ne, de muito
estudo, muita dedicacdo.”

O conceito de SD apresentado pela professora Poliana ndo pareceu claro. Ela se refere
a um grau de comprometimento. Apresenta no¢es de que para se trabalhar com a crianca
com SD existe uma necessidade de buscar capacitacdo, mas ndo emite uma resposta a
pergunta que lhe foi feita. Em se tratando do grau da sindrome que cada pessoa possuli,
Fonseca (2009) afirma que existe uma concordancia no grupo cientifico de que nao ha graus
da SD, ja& que ha divergéncias que derivam das propriedades individuais que provém da
genética, da excitacdo, da instrucdo, de dificuldades médicas, do meio em que vive, dentre
outros. Nesse sentido, nota-se que h4 um equivoco na compreensdo da professora Poliana.

Em complemento ao exposto acima, Poliana salienta que:

“E que é tudo no tempo deles, ne? Que ndo adianta vocé querer forcar as
coisas, por que é o tempo deles. Entdo hoje eu vejo assim, que, as vezes até
alguns pensamentos meio preconceituosos, né? Assim... Hoje eu ja vejo de
outra forma, assim... Ja sei que é uma pessoa com dificuldades mesmo e que
também ¢ capaz de ser alfabetizado e letrado”

Pela narrativa de Poliana é possivel perceber que ha alguma compreenséo a respeito da
necessidade educacional especial apresentada por alunos com SD. Ela demonstra, em sua fala,
a compreensdo de que esses individuos tem a possibilidade de ser alfabetizados e letrados,
podendo-se inferir que também reconhece o potencial que eles tem para aprender e se
desenvolver. Nas observacgdes realizadas em sala de aula percebe-se que a professora realiza
atividades diferenciadas com o aluno com SD, buscando promover a aprendizagem de todos,
de modo indistinto. Para Silva et al (2010), as criancas com deficiéncia intelectual seguem as
mesmas leis genéticas de desenvolvimento das outras, mas precisam de caminhos alternativos,
ou seja, 0s métodos de educacao devem ser transformados, a fim de que sejam compreendidas
em uma nova maneira de aquisi¢do de conhecimento e planejamento de estratégias de ensino-
aprendizagem. Segundo Vieira (2007; 2008), a aparéncia do individuo com a SD € bem

caracteristica, de modo que, por vezes, tende a gerar opinides preconceituosas, além de
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estigmas e atitudes discriminatdrias. Segundo este autor, desde 1961 tem sido realizados
trabalhos de sensibilizagcdo, com vistas a minimizar opinides estigmatizantes e esclarecer o
conceito da SD aos pais e a toda a sociedade. Em referéncia a primeira experiéncia com um

aluno com SD a professora Suely afirmou que:

“Foi é desafiador, é desafiador, né? Porque a gente tem que ta sempre
buscando a leitura, buscando a compreensao, observando essa a crianga né,
dentro do seu aspecto individual, enquanto cognitivo, emocional e social né,
para ai tragar um plano de trabalho.”

A professora relata tratar-se de um desafio, algo que demanda estudo e observacéo do
professor quanto ao potencial do aluno, com vistas a criacdo de estratégias. Para a professora

Flavia a sua primeira experiéncia com um aluno com a SD foi de construcdo, ressaltando que:

“[...] Eu confesso que eu fiquei apavorada né? Eu pensei: como que eu vou
trabalhar com este menino? Que assisténcia que eu vou dar pra ele né? E, e
ai nesse sentido, eu é, foi onde eu vi necessidade de buscar mais alternativas,
é, na oportunidade, &, eu lembro que eu conversava muito com a professora
do AEE, do atendimento educacional especializado, pra ela né, me desse
uma orientacgdo, eu td indo no caminho certo, por que até entdo eu ndo tinha
nenhuma experiéncia nesse sentido.”

Flavia demonstra ter sentido inseguranca, questionando-se se conseguiria lidar com o
desafio de dar aulas para uma crianga com a SD. Relata, ainda, ter percebido a necessidade de
capacitar-se, algo que também foi apontado pela professora Suely em um relato anterior. Ao
mesmo tempo, aponta ter recorrido a professora de apoio especializado para sanar duvidas,
algo que é fundamental em um contexto de educagdo inclusiva. J& a professora Poliana,
afirmou que tem sido um grande aprendizado, e que existem varios obstaculos, embora o
trabalho seja muito gratificante, especialmente quando percebe a superacao dos alunos apds as

intervencoes:

“[...] E muito gratificante quando vocé pega o aluno assim, no comego e ele
ndo consegue nem escrever o nome dele, dai a pouco dois meses, ai eu
consigo escrever meu nome, ai ja fala o nome todo, vocé vé todo assim, o
envolvimento ne, uma evolugdo da pessoa, isso € muito gratificante.”

Nota-se que as professoras percebem a primeira experiéncia como desafiadora, e que

duas delas apontam que a criacdo de estratégias como algo necessario para atender as
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necessidades apresentadas pelos alunos com a SD. A esse respeito, Pletsch (2014), afirma que
0 método educacional € bem mais complexo do que apenas ensinar e trabalhar com estratégias
pedagdgicas. Os professores necessitam de parametros tedricos e procedimentos de ensino
para realizar o trabalho pedagogico de maneira eficaz. Isso significa garantir na graduacao dos
futuros docentes e na capacitacdo continuada para os professores que ja atuam, embasamentos
tedricos articulados com atuagOes préticas, a fim de que apresentem condicbes de excitar
processos de ensino e aprendizagem com criatividade e com significados aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Durante as observacdes em sala de aula foi possivel
perceber que o aluno com SD participa em alguns momentos das atividades da classe, a saber:
correcéo das atividades no quadro; construgéo das atividades na aula de artes; das brincadeiras
e passeios realizados nos parques; dos jogos na quadra poliesportiva, dentre outras. 1sso
demonstra que, de algum modo, ele se sente pertencente ao grupo no qual esta matriculado.
Ao responder sobre o tipo de conhecimento que tinha sobre a SD na época de sua

primeira experiéncia como docente, a professora Suely respondeu:

“E, como nos cursos de graduagdo ja ¢ abordado, ne, a questio das
necessidade educacionais especiais, entdo a gente ja tinha uma ideia né?
Porém, para o trabalho sistémico né, foi necessario um maior envolvimento,
maiores buscas e pesquisas né, contato com os familiares dessas criangas pra
conhecer a realidade dela e, pesquisa.”

Suely se reporta a graduacdo afirmando que a partir dela teve contato com
informacBes relativas as necessidades educacionais especiais. Além disso, salienta que
trabalhar com os alunos diuturnamente foi fundamental para estudar mais, pesquisar mais e
procurar maiores informacfes com seus familiares. A professora Flavia demonstrou possuir
um conhecimento bem mais amplo quando iniciou seu trabalho com o aluno com a SD,

salientando que:

“Bom, na época [...] a visdo né, que a gente tem, que até entdo eu tinha, era
uma Visdo muito no senso comum, ne, associada assim, com a questdo da
limitacdo. [...] a principio eu, imaginava né, que de repente fosse um aluno
que ndo daria é, conta mesmo de, de acompanhar, por que seria muito
dependente, necessitaria de uma intervengdo maior, de um acompanhamento
maior, entdo assim, tudo de forma muito superficial. Sabia também, que eles,
na questdo né, até pela minha formacdo em pedagogia, da questdo das
inteligéncias multiplas, que independente da limitagdo que é, ou a
deficiéncia que o aluno tem, a gente precisa procurar saber qual é o
potencial, qual é a habilidade que ele tem, pra a gente poder desenvolver
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isso. [...] a visdo que eu ja tinha, que algo ele poderia desenvolver, ele
poderia ndo, ndo ser, é, como se diz, ter um desenvolvimento, é esperado,
como no aspecto cognitivo, referente ao ano de escolaridade que ele estava,
mais que algum potencial é, é, ele teria que, e que caberia, também a midia
em parceria com a escola vé uma forma de potencializar isso.”

Flavia reconhece que inicialmente o seu conhecimento era baseado no senso comum, e
que associava a SD a uma limitacdo, algo associado a dependéncia dos outros, a pouca
autonomia. Acreditava que se tratava de alguém capaz de aprender e se desenvolver,
demandando uma intervencdo maior do professor. Em resposta ao mesmo questionamento, a
professora Poliana, respondeu: “quando eu entrei eu ndo tinha experiéncia nenhuma, entéo eu
fui buscando assim, algumas teorias, mais realmente é s na pratica mesmo, vocé vai
conhecendo”. Nota-se que esta Ultima professora, admitindo a necessidade de construir um
saber a respeito do assunto, procurou estudar e pesquisar sobre o tema, a fim de melhor
conhecé-lo.

Em atencdo ao desconhecimento do professor sobre a SD, autores como Nozi &
Vitaliano (2014), alertam que muitos educadores da rede de ensino, tanto estadual, como
também municipal, ndo possuem formacdo exclusiva para atuar na educacdo inclusiva.
Entretanto, os autores afirmam que tal caracteristica do professor ndo pode servir como
pretexto para a ndo aceitagdo do aluno com necessidades educacionais especiais em sala de
aula. Para os autores, pouco serve aos docentes conhecimentos e competéncias se 0S mesmos
ndo tiverem uma atitude positiva frente a inclusdo de educandos com necessidade especiais
em suas salas de aula. Além do saber instrumental e cientifico, o professor deve se
comprometer com o conhecimento de cunho ético, afetivo e de valores que perpassam pelo
saber-fazer em sala de aula. Desse modo, afirma-se que além da competéncia técnica €
fundamental, ao professor, uma atitude de acolhida frente a diversidade, ja que as classes sao,

por exceléncia, marcadas pelas diferengas.

Ao ser questionado sobre a compreensdo que possuia atualmente a respeito da SD, a

professora Suely respondeu:

“Hoje eu compreendo a SD como um sujeito que tem limitagBes, porém,
necessidades de desenvolver habilidades e competéncias dentro de suas
limitagdes.”
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Ao expor sua compreensdo atual sobre a SD Suely reconhece que se trata de
individuos capazes de aprender e se desenvolver como qualquer outra pessoa, respeitadas as
suas limitacdes. Para a professora Flavia, o conhecimento sobre a SD parece mais amplo, algo
que pode ter relacdo com o conhecimento e pratica obtidos ao longo da atuacdo com esses

alunos. Ela relata algumas de suas experiéncias, conforme a seguir:

“[...] Eles ndo acompanham o tempo, como que fala, a idade cognitiva, ela
ndo acompanha a idade cronolégica né, na maioria dos casos, esse aluno é
especial nesse sentido, [...] € uma defasagem cognitiva, mas &, eles tem
condigdes de aprender, mas tudo no tempo deles. E o que acontece muitas
vezes é que a gente em alguns momentos: nossa agora vai deslanchar, ne, a
gente empolga e quando chega ao outro dia, ai tudo que a gente trabalhou a
gente volta, € como se a gente ndo tivesse trabalhado. Entdo assim, €, esta
guestdo assim, é, a memdria vai e volta né, a gente tem essa impressao,
quando a gente vai poder seguir, a gente acaba tendo que voltar. E, entdo
assim, e tem né, esta questdo mesmo da alteragdo do cromossomo, que
interfere né, gera o problema, mas assim, em profundidade, conhecimento
técnico e especifico, eu ndo tenho, o que é eu procurei foi buscar, como que
eu vou chegar a este aluno, que mecanismos eu vou usar pra me aproximar
dele, pra ele aprender. Entdo essa visdo eu ja tenho (risos)”.

Flavia menciona que o aluno com a SD apresenta prejuizos na fala e na cognicéo,
assim como tem um tempo de aprendizagem diferente dos demais alunos. Cita as huances que
ocorrem no processo de desenvolvimento dessas criancas, salientando que precisou buscar
informacdes especificas para lidar com esse publico. A professora Poliana, por estar
vivenciando a sua primeira experiéncia na area, nao apresentou informacdes a esse respeito.
Analisando-se as narrativas apresentadas pelas professoras, Pimentel (2011), afirma que o
professor deve ter conhecimento das necessidades educacionais especiais do aluno e
desenvolver estratégias de aprendizagens prescritivas. Afirma ainda que ele é considerado
como um recurso fundamental no desenvolvimento do trabalho em sala de aula, tanto
coletivamente como também individualmente.

Nota-se, até o momento, que as professoras sinalizam, ainda que de maneira
superficial, ter havido a necessidade de buscarem informagdes e de construirem conhecimento
sobre a SD para aprenderem a lidar com as necessidades especificas apresentadas por esses
alunos. Em razdo disso, procurou-se saber, nas entrevistadas, o que foi preciso para que elas

construissem conhecimento a esse respeito. Em resposta a essa questdo, Suely apontou:
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“estudo, comprometimento, profissionalismo, ne, o interesse pelo outro”. Ja a professora

Flavia discorreu:

“Olha, o conhecimento ele parte né, da necessidade primeiramente de
leituras, de informacdo, de pesquisar né, quando a gente depara com esta
realidade. E, eu particularmente €, eu procurei ler a respeito né, é pesquisar,
olhar alguns livros que eu tinha, mesmo na internet, e o contato, didlogo
entre 0s colegas. Procurei primeiramente conversar com minha coordenadora
pra saber é, como que era este aluno no ano passado, no ano anterior né, até
que ele chegasse pra ser meu aluno. E como que era o comportamento dele,
a interacdo, que nivel de desenvolvimento ele estava, é, o dialogo também
com a professora do AEE, né, devido a esta formagdo mais especifica, né, é,
entdo eu percebo isto, € a necessidade é , a leitura né, a busca de, de
informacdo e o didlogo com as pessoas que lidam diretamente né, com
experiéncia maior é, nesse trabalho, e isto nos d4 uma seguranca maior, por
que né, sempre esta pergunta, eu sempre fazia isso, eu estou no caminho
certo, € isto mesmo, €, entdo este dialogo ele é essencial, a parceria mesmo
entre os colegas, e a informagao né, a busca de conhecimento que isto ai, ela
tem que partir do professor, né, ao deparar independente da necessidade
desse aluno, a gente tem que buscar, procurar entender, por que até por que
independente, mesmo sendo [...]”

Flavia aponta como caminhos a leitura sobre o assunto, reafirmando a proatividade ja
percebida nas narrativas anteriores. Menciona o didlogo com a coordenacdo da escola como
um aspecto que trouxe esclarecimentos adicionais sobre o assunto. J& a professora Poliana,
provavelmente em vista da pouca experiéncia com alunos com a SD, emitiu uma resposta que

aponta que ela ainda esta a caminho de construir conhecimentos sobre essa tematica:

“Foi um pouco da necessidade também ne? Que eu tinha que trabalhar com
K, entdo foi um pouco assim da necessidade e do intuito que ele evoluisse,
entdo eu tinha que melhorar o meu conhecimento pra mim adquirir esta
evolugdo dele.”

Observa-se que a concepcdo das professoras entrevistadas a respeito da SD nédo é
clara, mas nota-se que ha a consciéncia de que se trata de alguém que tem limitaces, e que,
ao mesmo tempo, tem potencial para aprender, além de capacidade para ter habilidades
desenvolvidas. Além disso, apontam a dificuldade de aprendizagem como algo que também &
comprometida em vista do diagnostico. Uma das professoras menciona graus da sindrome,

algo que é contrario ao que afirmam os pesquisadores que abordam esse tema.
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Em referéncia & primeira experiéncia com um aluno com SD as professoras afirmam
tratar-se de um desafio, algo que demanda estudo e observacdo do professor quanto ao
potencial do aluno, com vistas a criacdo de estratégias. Mencionam que o conhecimento que
tinham sobre a sindrome era baseado no senso comum, embora associassem a uma limitacao,
a pouca autonomia. Atualmente reconhecem que se trata de individuos capazes de aprender e
se desenvolver como qualquer outra pessoa, respeitadas as suas limitacGes, embora
apresentem prejuizos na fala e na cognicdo, com um tempo de aprendizagem diferente dos
demais alunos.

Com base nas reflexdes feitas nesta secdo, partindo do conhecimento que as
professoras tem a respeito da SD, procurou-se, na se¢do a seguir, compreender como se da a

relacdo entre a formacao docente e a atuacdo do professor no contexto da incluséo escolar.

5.2 FORMACAO DO PROFESSOR E ATUACAO NO CONTEXTO DA INCLUSAO:
RELATO DE EXPERIENCIA COM UM ALUNO COM A SINDROME DE DOWN

A prética pedagdgica no contexto da escola regular é foco de diversas ponderacoes,
entretanto, quando se trata do processo de inclusdo escolar sdo inUmeros 0s questionamentos
levantados, dentre os quais estdo: como o professor conhece seu aluno? Ele valoriza a
bagagem que esse aluno possui para planejar as atividades que serdo realizadas? Ha
motivacdo para realizar atividades com criatividade e dinamismo para que 0 tema seja
interessante para esse publico? Propde-se mudancas no planejamento das aulas? Para Saloméo
& Souza (2014), os professores que atuam com alunos em situacdo de necessidades
educacionais especiais devem receber capacitacdo adequada, pois s6 assim o aluno tera um
ensino de qualidade, que seja efetivo, e que beneficie sua aprendizagem. As autoras afirmam,
ainda, que é fundamental que o professor acompanhe e conheca seus alunos, identificando
suas dificuldades ao elaborar alguma atividade, e, a partir destas observacdes, apresentem
estratégias pedagdgicas para que eles possam desenvolver-se com sucesso.

ReflexGes como essas permitem que se perceba o quanto a formacéo do professor e a
sua atuacao tem reflexos na vida dos seus alunos. Em se tratando dos docentes entrevistados,
procurou-se saber sobre a formacg&o inicial e continuada de cada um deles, a fim de
compreender em que aspectos essas experiéncias podem ter contribuido para a atuacdo em

uma classe inclusiva. A esse respeito, responderam.
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“Idade? Eu tenho 38 anos. Eu sou graduada em pedagogia, especialista em
inspecdo escolar e em psicopedagogia e sala de atendimento educacional
especializado.” (Professora Suely)

“Bom, eu tenho 28 anos, é eu estou ha 5 anos trabalhando na area de
educacdo. E, na rede atual, este é meu segundo ano, eu iniciei 0 meu
trabalho, é a partir na verdade, quando foi perguntado sobre a formagéo, a
minha formacdo é em pedagogia, é com especializacdo em inspecdo e
supervisdo educacional.” (Professora Flavia).

Nota-se que Suely e Flavia séo formadas em pedagogia, e que possuem especializacdo
em éareas afins a educacdo, de modo que a primeira realizou formacao continuada voltada para
a educacdo especial. Em se tratando da professora Poliana, de acordo com informacGes
coletadas na entrevista, verifica-se que ela tem 23 anos e estd cursando o 5° periodo de
pedagogia. Trata-se da professora menos experiente do grupo de entrevistados, o que
provavelmente tem relacdo com o fato de ter iniciado a experiéncia profissional a pouco
tempo. De acordo com Venturini et al (2014), a formacdo inicial tende a ter algum reflexo nos
conceitos que o professor tem sobre inclusdo escolar, tendo em vista tratar-se de um momento
em que ele estd em formacdo, construindo conhecimento sobre educacdo e suas
especificidades. Trata-se, portanto, de um momento importante na sua formacdo, tanto quanto

a especializacdo, que o capacita para questdes mais especificas relacionadas a educacao.

Em referéncia ao pano de fundo dessa pesquisa, a inclusdo escolar, questionou-se a

professora Suely a respeito do seu entendimento sobre esse assunto, ao que respondeu:

“Para mim incluir é fazer com o que o sujeito, ele se relacione né, de forma
prazerosa, de forma social com os demais colegas né, todas as pessoas que
estdo envolvidas em sua rotina.”

Suely demonstra ter conhecimento parcial sobre o conceito de inclusdo escolar, visto
que ndo especifica como ela deve acontecer no ambiente escolar. Apesar disso, Suely
menciona, de modo muito especifico, a questdo da interacdo entre pares, algo de extrema
relevancia nesse contexto. Ao abordar a compreensdo parcial que alguns professores tem a
respeito da inclusdo escolar, Venturini et al (2014), enfatizam que o mais importante € que o
professor tenha o entendimento de que ele precisa se empenhar em evitar que o aluno com
necessidade educacional especial sofra discriminacdo, que se sinta excluido. Criar um

ambiente de pertenga a pessoa com desenvolvimento atipico é uma atitude fundamental ao
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professor que atua em uma classe inclusiva. Diante dessa afirmacdo, nota-se, portanto, que o
conhecimento da professora Suely e sua tentativa de construir a sensagéo de pertencimento a
esse aluno se refere a uma atitude inclusiva.
Em resposta a mesma questdo, a professora Flavia apresentou uma compreensdo muito
semelhante, afirmado que:
“Olha, quando fala de inclusdo, é a palavra né, sim no sentido, a palavra logo
passa, essa ideia de incluir, de trazer né, pra junto, de agregar, de aproximar

g, as pessoas né, seja pessoas, seja objetos né, quando a gente fala a ideia de
inclusdo, ¢ de, inserir, de aproximar.”

A professora Flavia demonstrou, em sua narrativa, que incluir é trazer para perto,
inserir, tornar pertencente, algo que se assemelha ao que foi dito pela professora Suely.
Polianna, por sua vez, ndo emitiu uma resposta clara a respeito do assunto, afirmando, apenas,
que: “é uma socializacdo ndo s6 no meio da aprendizagem”, podendo-se inferir que ela
acredita que incluir ndo seja um processo voltado apenas para a aprendizagem formal, mas,
algo que tem relacdo com outras questdes, como a socializagdo do grupo. Sua narrativa,

embora objetiva, corrobora com aquilo que apontam as outras duas professoras.

Na intencdo de se compreender aspectos da pratica pedagdgica das professoras no
contexto de aprendizagem em sala de aula, questionou-se sobre quais mudancas foram
necessarias no planejamento e na dinamizacao das aulas no contexto da escola inclusiva. A

professora Suely respondeu:

“Se eu estou incluindo eu ndo posso continuar ne, fazendo o mesmo
planejamento, a mesma rotina, né, a gente faz o planejamento curricular
estabelecidos pelos 6rgdo competentes né, no caso a nossa Secretaria
Municipal de Educacéo, porém voltada é, voltada para este aluno que com 0s
diferenciais para que ele avance.”

Nota-se que a professora considerou como fundamental a mudanca no planejamento
das suas aulas, em vista do processo de incluséo escolar. Manifestou preocupagdo em melhor
atender o aluno com necessidades educacionais especiais, aspecto que, de acordo com
Nogueira (2009), é fundamental quando se trabalha com pessoas com desenvolvimento atipico.
Segundo a autora, a aprendizagem da crianca com SD esta intimamente relacionada aos

conteudos que sdo promovidos no ambiente escolar, cabendo, ao professor, participar desse
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processo, construindo uma ponte, favorecendo essa experiéncia. Ao mesmo tempo, o autor
salienta que o professor e a escola devem se esforgar para conhecer os limites de seu aluno,
promovendo maneiras criativas para que o processo de aprendizagem aconteca de forma

efetiva.

Em resposta a essa questdo, a professora Flavia afirmou que realizou mudancas,

justificando a sua posicao:

“Sim, isso, isso é, fato né? N&o tem como, pensando na ideia né? Da
inclusdo no sentido de que o aluno esteja na escola, pra aprender, ndo esteja
ali, simplesmente com o objetivo de socializar, de estar na escola, mas de
participar das atividades, das interacBes e também desenvolver, a gente
precisa fazer uma adequagao no planejamento [...]".

A professora deixou claro que existe uma preocupacdo em relacdo ao aprendizado do
aluno com necessidade educacional especial, ou seja, acredita que ele ndo esta na escola sé
para socializar com o0s pares, mas, para participar ativamente do processo ensino
aprendizagem. Para isto acontecer, esclareceu que ha a necessidade de adequar o curriculo
escolar, de modo que o aluno aprenda em seu ritmo, respeitando-se os limites impostos pela
sua forma de se desenvolver. Para Jesus & Effgen (2012), o curriculo escolar é apenas o ponto
inicial, a ‘desculpa sistematica’ do trabalho pedagdgico, ndo sendo, portanto, algo que deva
determinar como sera realizada a atuacdo do professor. Deve-se levar em consideracdo as
experiéncias do aluno, bem como o seu potencial para aprender. Nesse sentido, o curriculo
indica somente o conteudo a ser estudado, ndo impedindo o professor de adaptar e de criar
estratégias, a depender do publico para o qual ensina. Concordando com Suely e Flavia,
Poliana acrescenta: “vocé tem que mudar [...] vocé tem que respeitar o espaco deles.

Outra gquestdo importante realizada com o objetivo de compreender a dindmica em sala
de aula foi a respeito da diferenca entre dar aulas para alunos com sindrome de down e alunos
sem necessidade especial. Sobre essa questdo, a professora Suely respondeu: “diferenca, eu
diria que ndo. Mas adaptacdes sim.” A professora Flavia, por sua vez, afirmou: “sim, com

certeza”, também de maneira enfatica. Ja Poliana, acrescentou:

“Pode ter esta dificuldade sim, de algumas adaptacdes das atividades, mas, ¢
também em questdo de que é no tempo dele, entdo, as vezes numa semana
vocé trabalha uma atividade com ele e na outra semana seguinte é como se
ndo tivesse trabalhado, como se tivesse esquecido. Ai vocé tem que voltar de
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novo, hoje vocé trabalha com nimeros, amanhd vocé trabalha ne, portugués,
mas ai amanha vocé tem que voltar na matematica de novo por que fica
falho, entdo assim, poder ser essa falta de memorizacao que seja a diferencga,
mas as mesmas dificuldades mesmo ne, de, de aprendizagem.”

Nota-se que a explanacdo feita pela professora Poliana contempla o cuidado aos
limites do aluno com a SD, a0 mesmo tempo em que demonstra com clareza as nuances de
seu trabalho, com idas e vindas no processo pedagdgico, a fim de que o aluno construa
conhecimento. Apesar disso, percebe-se que, para Poliana, aprender esta mais relacionado a
memorizar, algo que tem relacdo com a educagdo bancaria veementemente criticada por
tedricos como Paulo Freire (1997). Ensinar ndo se resume a memorizar informagfes, mas, a
construir conhecimento, significando-o, utilizando-o no dia a dia. De acordo com Bissoto
(2005), o cuidado do professor ao ensinar um aluno com a SD é algo que faz toda a diferenca.
O procedimento de construgdo do conhecimento do aluno com esse quadro depende, segundo
ele, da maneira de como a informacéo é transmitida, da motivacdo, da atencdo, bem como do
interesse de cada aluno. Um aspecto a ser considerado refere-se a narrativa de Suely, ja que
esta afirma que ndo ha diferencas entre dar aula para o aluno com a SD e o aluno tipico, algo

que diverge daquilo que afirmam autores estudiosos do tema.

Ao se referir sobre a principal licdo que a experiéncia com alunos com sindrome de
down tem ensinado, Suely respondeu: “poderia dizer que o conhecimento de novas
conquistas, novos desafios, de estar ai incentivando e motivando agente querer sempre mais”.
Para a professora Suely, a experiéncia com esse publico tem proporcionado muitos desafios,
ao mesmo tempo em que a motiva para trabalhar e alcancar novos resultados. Em se tratando

de Flavia, esta relatou:

“Mudou muito a minha concep¢do, em relacdo, ¢, a maneira ne, a questéo da
formagdo, primeiramente ne, que eu preciso, meu aluno esta na escola, e ndo
é ele que precisa realmente se adequar a, minha forma de trabalhar ao que, a
escola. eu como professora eu me sinto na necessidade, a obrigacdo de
buscar formas de me aproximar desse aluno, e isso ndo € o professor do
AEE, é eu regente de turma, eu como professora dele, € 0 meu dever, €, eu
tenho compromisso com o desenvolvimento dele, e por isso eu tenho que
buscar formas , de é fornecer os estimulos adequados, de me comprometer
ali no dia a dia, me aproximar dele pra ele desenvolver, pra ele aprender."
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A resposta da professora Flavia demonstra o quao sensivel se tornou em relagdo aos
cuidados que se deve ter na escola para que o aluno consiga socializar e acompanhar o ensino
proposto no curriculo escolar. Interessante observar que ela menciona a importancia de toda a
escola se envolver, pois 0 aluno ndo é da professora e sim da instituicdo. A esse respeito,
Pimentel (2011) declara que experiéncias inclusivas apontam que o papel do professor, em
todo o contexto escolar, € multifacetado, ou seja, ele ird construir um elo entre todos
envolvidos na comunidade escolar, promovendo um novo olhar para que o aluno com
necessidades educacionais especiais sinta-se acolhido, de modo que se alcance o resultado
proposto, que é aprender e desenvolver-se. Poliana, por sua vez, afirma, emocionada: “as
vezes a gente vem tdo assim... As vezes até justificando algumas falhas da gente... A gente
olha pra crianca e vé, né? Que é totalmente assim... Nem vou falar essa parte...”. Com 0S
olhos lacrimejando, a professora Poliana demonstra ter desenvolvido empatia com relacdo as
limitagOes apresentadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais, salientando
que em muitas situacdes o fato de olhar para eles transforma o jeito de o professor enxergar a
sua pratica. Em se tratando das observacdes realizadas nos intervalos de aula e na quadra
poliesportiva, foi possivel perceber que o aluno sente-se acolhido pela escola, mas, que
demonstra maior seguranca na presenca de Poliana, visto que a procura constantemente com
os olhos.

As professoras entrevistadas relataram algumas dificuldades encontradas no contexto
escolar, que podem prejudicar o desenvolvimento do aluno com a SD. A esse respeito, a

professora Suely afirmou que:

“Eu acredito que a inseguranca de hoje ter uma acompanhante, que ¢ de
extrema importancia né, e ajuda, para o caso né, a SD, e entdo fica essa
inseguranca né, de hoje tem, serd que amanhd vai permanecer né, e a gente
sabe da importancia que esse profissional representa em todo processo de
desenvolvimento da crianga.”

Verifica-se que a professora expde sua inquietude no que se refere a auséncia do
profissional que auxilia o0 aluno com a SD, afirmando a sua importancia para o aprendizado
dele. Salienta, ainda, que as vezes esse profissional ndo € enviado pelo poder municipal da
cidade — que é quem deveria contrata-lo. Como foi relatado no percurso dessa pesquisa, 0

profissional acompanhante € contratado por seis meses apenas, podendo-se prorrogar por mais
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seis meses, sendo, as vezes, substituido por outro. A esse respeito, Oliveira (2011) pontua a
importéncia de a escola contar com professores acompanhantes, que ajudem o regente no dia
a dia do aluno com necessidades educacionais especiais. A auséncia de colaborador tende a
deixar os professores inseguros e com dificuldades de realizar seu trabalho, ja& que ha
situacBes que demandam conhecimentos especificos a respeito da necessidade apresentada. A
professora Flavia, assim como Suely, também relatou dificuldades encontradas para realizar o

trabalho com alunos com a SD:

“Olha, eu observo o seguinte: a, todo trabalho que a gente faz, , sozinha na
sala de aula, apenas o professor regente ou seja eu, no meu horario como 3°
professor, é um trabalho que ndo da pra fazer sozinha. A figura do professor
de apoio, ela é essencial [...] Entdo eu, acho que o desafio é esta questdo do
professor de apoio que tem ser algo garantido, por que infelizmente a gente
observa que é que acontece, acontece, mas &, ainda nao é prioridade, sabe, ¢,
a gente observa que tem alguns casos que tem preferéncia, demora um pouco
pra o acompanhante chegar, ne, entdo assim, sdo questdes que a gente
percebe que sdo entraves, ne. Entdo &, é reconhecer a necessidade e garantir
a presenca, a participacdo continua do professor de apoio na escola &, é, um
direito que toda crianca especial precisa, né.”

A narrativa de Flavia se assemelha a da professora Suely, especialmente no que se
refere a necessidade de se priorizar a presenca do professor acompanhante em sala de aula.
Para ela, esse aspecto ainda representa um desafio, j& que a presenca desse profissional é
garantida por lei e deve ser colocada em pratica. A professora Poliana, ao responder ao
guestionamento, apontou como dificuldade o comportamento instdvel do aluno com

necessidades educacionais especiais:

“Questdo desse temperamento ne, é tem dia que ta agitado, tem dia que ndo
quer fazer mesmo ne, tem dia que fala que ta com sono, essas sdo as
dificuldades, assim que as vezes, até mesmo pelo nosso dia a dia que ja é
cansativo ne, ai essas dificuldades que eu mais encontro”.

Diante das narrativas das professores, confirma-se o importante papel atribuido a
formagéo, especialmente a continuada. Nota-se que Suely tem conhecimento parcial sobre o
conceito de inclusdo escolar, assim como a professora Flavia. Poliana, por sua vez, ndo
pareceu ter um conceito estruturado a respeito do assunto. As professoras concordam que seja

fundamental a mudanca no planejamento das suas aulas, em vista do processo de inclusédo
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escolar. Além disso, demonstram preocupar-se com adaptacdes no processo pedagogico, a fim
de adequar as limitagdes dos alunos. O contexto inclusivo parece representar um desafio tanto
para as professoras experientes, quanto para Poliana. As principais dificuldades identificadas
pelas professoras Suely e Flavia referem-se a auséncia do professor acompanhante, enquanto
que para Poliana tais dificuldades tem relagdo com o comportamento instavel de alguns
alunos com necessidades educacionais especiais. Observando a relagdo professor-aluno e
aluno-aluno, nota-se a necessidade desse profissional em sala de aula, tanto para o

aprendizado como também para a intera¢do desse aluno com o0s colegas.

Ao longo dessa discussdo percebeu-se que o papel da formacao inicial e continuada do
professor € o de auxiliar na construgdo do conhecimento, permitindo que o docente em
formacdo reconheca as diferentes possibilidades de desenvolvimento e de perfis de
aprendizagem. Nota-se, pelas narrativas das entrevistadas (mais especificamente das
professoras Suely e Flavia), que a formacdo e a especializacdo de ambas parecem ter
permitido que construissem um conceito apropriado de inclusdo escolar, baseado no
reconhecimento de limitagcGes, mas, também, de potencial para aprender. As professoras
reconhecem a necessidade de que esses alunos se sintam pertencentes a turma, de que tenham
um suporte adequado, e de que interajam com os pares. As professoras sinalizam que
mudancas foram necessarias no planejamento e na dinamizacdo das aulas, mencionando
preocupacdo em melhor atender ao aluno com SD. Esclareceram, sobretudo, que had a
necessidade de adequar o curriculo escolar, de modo que o aluno aprenda em seu ritmo,
respeitando-se os limites impostos pela sua forma de se desenvolver. Além disso, demonstram
perceber a necessidade das idas e vindas no processo pedagodgico, a fim de que o aluno
construa conhecimento.

As principais dificuldades encontradas no contexto escolar, que podem prejudicar o
desenvolvimento do aluno com a SD, segundo as professoras, refere-se a auséncia do
profissional que auxilia esse aluno em sala, bem como a aspectos do temperamento deles

(algo que pode ter relacdo com a personalidade, e ndo com a sindrome).

Diante dessas reflexdes, na secdo a seguir procurou-se discutir sobre a aprendizagem e

o0 desenvolvimento do aluno com a SD, partindo da perspectiva das professoras entrevistadas.
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5.3 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM A SINDROME DE
DOWN NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR

De acordo com Vygotsky a crianga realiza constante interacdo no ambiente em que
vive, modificando-o e sendo modificada por ele. O meio social, segundo o autor, possui um
importante papel na constituicdo do individuo, ja que é através da socializacdo que elas se
apropriam dos significados, construindo conhecimento a respeito de diferentes coisas e
situacOes. Acredita-se, portanto, que sdo essas condigdes que favorecem a aprendizagem e 0
desenvolvimento de cada individuo. Duas criancas com idades diferentes no mesmo ambiente,
tendem a vivenciar situacdes distintas, visto que possuem modos diferentes de atribuir sentido
para aquilo que vivem. Cada uma possui suas vivencias e o ambiente social ndo é percebido
de modo igual para todas as pessoas. Por essas raz0es, para compreender o desenvolvimento
humano €é necessario conhecer o0 ambiente na sua relacdo com a especificidade de cada pessoa
(PRESTES & TUNES, 2012).

Dada a importancia dos processos de aprendizagem e desenvolvimento sinalizados
acima, procurou-se compreender como as professoras entrevistadas percebem ambos 0s
processos, especialmente no que se refere ao aluno que apresenta a SD. Para tanto, um dos
questionamentos iniciais, a respeito dessa questéo, referiu-se ao conceito de desenvolvimento,

ao que a professora Suely respondeu:

“[...] é a consolidagdo da aprendizagem para ascensdo ne, desse sujeito na
transformacdo social mesmo, né, no contexto social dele, na utilizacdo que
ele faz do que ele apreendeu né, com sua vida social.”

Para a professora Suely, desenvolver-se é o resultado de uma aprendizagem, de uma
transformacdo. Tem relacdo, sobretudo, com o uso daquilo que foi aprendido. Para essa questdo, a

professora Flavia respondeu:

“Entdo, o desenvolvimento nds €, entendemos como sendo o, o progresso
desse aluno, ne, é a gente sabe que isso é muito amplo que ne, tem as fases
do desenvolvimento humano, ne, é tanto €, que € essa questdo ela é muito
importante, por que essas fases, elas véo interferir, como o prdprio Piaget
coloca, a, as etapas mesmo, cada etapa ne, a crianca de 0 a 3 anos, é o
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periodo da adolescéncia, entdo assim, o corpo ne, ele também, ele €, ele vai
revelar, ne, ele vai andar junto ai, com o processo de desenvolvimento do
aluno.”

Flavia demonstra fundamentar sua pratica de trabalho na teoria de Piaget (1992), na
qual o autor associa a aprendizagem e o desenvolvimento a estagios. Em sua opinido, a
crianca ird aprender e desenvolver comportamentos cada vez mais elaborados, a depender da
faixa de desenvolvimento em que se encontra. Contrapondo essa abordagem, Vygotsky rejeita
os moldes abalizados em hipoteses inatistas que definem caracteristicas de comportamentos
universais do ser humano, como por padrdo. O autor nega as definicdes de desenvolvimento
por faixa etaria, por compreender que o homem é um individuo que se constitui em um

processo que é social e histérico, algo que condiz com aquilo que afirmou Suely.

Em se tratando da professora Poliana, nota-se que ela define o desenvolvimento como

uma evolucédo de determinados comportamentos, o que pode ser melhor percebido a seguir:

“[...] o desenvolvimento ¢é as etapas dessa evolugdo ne? Todo dia vocé vai
desenvolver uma técnica diferente, todo dia ne, é uma forma de trabalhar
diferente. Eu penso que esse desenvolvimento € esse decorrer dessa evolugdo
ne.”

Verifica-se que Poliana também percebe o desenvolvimento como se houvessem
estagios pré-programados, uma evolugdo predestinada. Observa-se que a percepcao
apresentada pela professora ndo reconhece o individuo como alguém ativo, mas, como um ser
passivo, submisso. Vygotsky percebia o individuo de modo ativo, atribuia a cultura um papel
fundamental, o de constituinte do individuo, salientando que cada pessoa também &
responsavel por constituir a cultura onde esta situada. O autor também discorda de abordagens
ambientalistas, pois, para ele, as pessoas ndo sdo um recipiente vazio, alguém que so reage a
influéncia do meio, e sim, um individuo que interage com o mundo através de suas acgdes
organizadoras, com capacidade de promover uma reconstru¢cdo em sua propria civilizagédo
(IVIC & COELHO, 2010). Com base nessas reflexdes, nota-se que Flavia e Poliana tem uma

visdo de desenvolvimento que difere daquela apresentada pela professora Suely.
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Em referéncia ao modo como as professoras percebem que o aluno com a SD esté

aprendendo e se desenvolvendo, Suely respondeu:

“Quando ele me da o feedback, né, quando todos os estimulos, todas as
motivacGes e incentivos, eles sdo devolvidos, dentro dos objetivos
propostos.”

A professora deu uma resposta superficial, ndo deixando claro como é o retorno da
aprendizagem desse aluno. Ela afirma apenas que esse processo se d& por meio de estimulos,

motivacgdes e incentivos, mas ndo informa quais, nem de que tipo. Para a professora Flavia:

“Olha, essa questao ela ¢ muito do cotidiano. Ela ¢ processual. [...] €, o dia a
dia, ele tem um retorno muito mais positivo pra gente ne, o feedback que ele
da ali nas atividades que sdo propostas, €, a maneira como ele ta
correspondendo aquilo que é ensinado, as perguntas que estdo feitas, as
atividades que sdo dirigidas a ele naguele momento, entdo a gente vai
construindo aquela avaliacdo pelo cotidiano. E o cotidiano mesmo é o que
ele revela no dia a dia. Por isso que no nosso planejamento a gente precisa
colocar atividades que vao envolver a questdo cognitiva, que vao envolver a
parte socio afetiva, a questdo motora, ne, entdo a partir dessas atividades,
que ai nés vamos tendo 0s nossos parametros de avaliacdo né, é, tendo a
relacdo do que realmente é feito, como que ele ta correspondendo o que ta
sendo trabalhado.

Flavia afirma que é possivel notar que o aluno aprendeu e se desenvolveu
cotidianamente, de modo processual. Segundo ela, a aprendizagem envolve a cognicéo,
questdes socio interativas, afetivas e motoras. Sua forma de perceber a aprendizagem se
aproxima daquilo que Vygotsky afirma ao sinalizar que os individuos ndo se desenvolvem a
partir de fatores isolados, nem tampouco em vista de causas ambientais que agem sobre o
organismo. Para o autor, aprendizagem e desenvolvimento sdo processos interdependentes,
resultado de trocas mutuas que os desafiam no dia a dia, por meio dos processos interativos
(NEVES & DAMIANI (2006), apud Vygotsky (2001).

Outra questdo importante que foi realizada as entrevistadas referiu-se as suas opinides
acerca daquilo que é necessario ao professor em um trabalho voltado para o aluno com a SD.
Em resposta a esse questionamento, Suely informou: “interesse, compromisso,

profissionalismo, vontade né de querer fazer o diferencial.” Flavia acrescentou:
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“Entdo, €, como eu disse, €, essa questdo de buscar conhecer, esse aluno,
quais as dificuldades ele tem, quais limitacdes ne, o que ele tem de potencial.
O que é gque chama atencdo dele, quais habilidades ele tem. [...] se a gente
ndo conhecer, ndo aproximar, o primeiro contato, ela tem que ser a questéo
da interagdo, a afetividade, ¢ o ponto fundamental [...]”

A professora Flavia destacou que a relacdo entre aluno e o professor € muito
importante para o trabalho realizado com o aluno com a sindrome de down. Apontou o
conhecimento das limitagdes e habilidades do aluno para efetivacdo das estratégias e
atividades pedagdgicas, a fim de que estes contribuam no processo de aprendizagem. Ao
mesmo tempo, afirma que a escola também deve proporcionar condi¢cdes favoraveis para o
aprendizado desses alunos, promovendo formas adequadas para que o processo de inclusdo
seja realizado em beneficio desse publico, algo que é confirmado por autores como Nogueira
(2009). Para Poliana, o fundamental para desenvolver esse tipo de trabalho ¢ “amor”.

Em se tratando das mudancas que consideram necessarias na escola para melhor
atender aos alunos com a SD, Suely afirma: “materiais especificos, profissionais da area da

saude [...], formacéo continuada para professores ”. Para a professora Flavia:

“No caso do aluno com SD, &, eu percebo que eles tem esta questdo artistica
muito forte. A masica, a danca, ne, entdo eu vejo que entra ai, a questdo das
potenciais, das inteligéncias mdltiplas, &, a escola, ela precisa oferecer outras
oportunidades, oficinas, ne, que, pra que esse aluno possa participar e
mostrar o talento que ele tem.”

A professora Flavia destaca a importancia das atividades complementares, em especial
as artisticas no contexto escolar. Para ela, a escola precisa investir no potencial dos alunos,
principalmente daqueles que tem a SD, algo que deve estar contemplado no Projeto Politico
Pedagogico da escola. Em se tratando da professora Poliana, ndo houve uma resposta clara
para 0 questionamento citado. De acordo com Nogueira (2009), para um atendimento com
qualidade aos alunos com necessidades educacionais especiais, todas as variaveis existentes
no contexto escolar devem ser observadas, envolvendo desde os funcionarios, o ambiente
fisico, os recursos materiais e financeiros, a participacdo da familia e da comunidade, o
Projeto Politico e Pedagogico, a filosofia de educacdo seguida, a pratica pedagdgica, 0s

métodos de avaliagdo, dentre outros.
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Um ultimo questionamento referiu-se a relacdo estabelecida entre os profissionais
responsaveis pelo atendimento da crianca com a SD. A respeito dessa questdo, Suely

respondeu:

“A gente ta sempre em contato né. Tudo que diz respeito ao K. né, que € o
aluno, € a gente ta sempre conversando, pergunto como ta l4, se ele tem
algum problema elas me passam também. E juntas a gente é, pensa
estratégias e intervencfes para que ele continue ai nessa trajetoria de
desenvolvimento né, de inclusdo social né, para que tudo seja, transcorra de
forma tranquila e prazerosa para ele.”

A relacdo entre as colegas de trabalho é relatada pela professora Suely como sendo
necessaria. A professora demonstra que ambas precisam construir juntas as estratégias, a fim
de que o trabalho tenha resultados significativos. N&o fica clara, em sua resposta, se na Escola
Criativa a relacdo entre ela e a professora de apoio acontece dessa forma. Apesar disso, em

sua narrativa, a professora Flavia acrescentou:

“Assim, muito boa, ne? E uma relacdo que se ela ndo for de dialogo, de
parceria, ela, ndo da certo, o trabalho do regente ndo flui, o trabalho do
professor de, de apoio ndo flui, por que primeiro eu preciso ter um dialogo
na verdade a professora regente [...] E 0 meu dialogo com a professora de
apoio é essa: nds vamos trabalhar dessa e dessa forma. Entdo eu oriento ela
como que a atividade vai ser desenvolvida pra ela trabalhar com ele, e ai
depois dou assisténcia para os outros alunos [...]”

Flavia destaca o didlogo como uma forma de construir um trabalho eficaz, voltado
para as necessidades do aluno e primando por sua aprendizagem. Salienta a relacéo dialogica
existente com a professora regente, algo que esclarece a opinido dada anteriormente pela
professora Suely. Durante as observacdes realizadas percebeu-se que o tempo para
planejamento com a equipe que trabalha com o aluno com SD é insuficiente, sendo que a
professora acompanhante ndo possui disponibilidade para frequentar a sala de Atendimento
Educacional Especializado — AEE e ndo existem reunides entre a equipe para esse fim. 1sso
aponta que, provavelmente, ndo ha um momento sistematizado para que as professoras se
encontrem e construam as estratégias pedagadgicas — ao contrario do que pareceu, na narrativa
apresentada por ambas. Salomdo e Souza (2014), afirmam que é fundamental que o professor

acompanhe e conhega seus alunos, identificando suas dificuldades ao elaborar alguma
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atividade, e, a partir destas observacGes, apresentem estratégias pedagogicas para que eles
possam desenvolver-se com eficacia. Para que isso aconteca, salientam a necessidade de
parceria entre os profissionais que acompanham o aluno com necessidade educacional
especial, reafirmando que eles devem estar em constante interacdo para que possam conhecer
e construir estratégias cada vez mais adequadas, capazes de minimizar as limitacOes

apresentadas.

Observa-se que, para uma das professoras, desenvolver-se é o resultado de uma aprendizagem,
de uma transformacdo, enquanto para as outras duas, estd relacionado a estagios, uma sequéncia
evolutiva de comportamentos. As entrevistadas percebem que o aluno com a SD esta
aprendendo e se desenvolvendo a partir da motivacdo apresentada por ele ao longo do
processo de aprendizagem. Além disso, apontam questdes relacionadas a cognicdo, a
interacdo, a expressdo dos afetos e as maturacdo motora. A compreensdo das professoras a
respeito dos processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com a SD é de que eles
sdo capazes de aprender e se desenvolver, desde que sejam criadas as estratégias adequadas

para isso.

As mudancas necessarias para melhor atender aos alunos com a SD estdo relacionadas
a utilizacdo de materiais especificos, a formacgdo continuada e a parceria com profissionais da
area da satde. Em se tratando da relacéo estabelecida entre os profissionais responsaveis pelo
atendimento da crianga com a SD, as professoras entrevistadas concordam que é necessario
construir em conjunto as estratégias, a fim de que o trabalho tenha resultados significativos.
Além disso, salientam a relacdo dialdgica existente com a professora regente, algo que

pareceu contrario ao que foi observado durante as sessdes realizadas em sala.

Nota-se, sobretudo, que a atuacdo docente no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com a SD se da, sobretudo, a partir da iniciativa do proprio
professor, em pesquisar sobre o assunto, em dialogar com os colegas e com a coordenagao
pedagdgica da escola, e em planejar e construir estratégias que sejam mais adequadas ao perfil
de aprendizagem desse aluno. As professoras acreditam que o0 processo de ensino
aprendizagem contempla o cuidado aos limites do aluno com a SD, a0 mesmo tempo em que
demonstram com clareza as nuances de seus trabalhos, com idas e vindas no processo

pedagdgico, a fim de que o aluno construa conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu analisar a atuacdo docente no contexto de aprendizagem de
alunos com a SD, além de investigar o papel do professor e sua relagdo com a inclusdo
escolar, buscando compreender a concepgdo que ele tem sobre o tema. Além disso, analisou-
se a compreensdo do professor a respeito dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
da pessoa com a SD. O estudo baseou-se na abordagem qualitativa, tendo como instrumento

principal a utilizagdo de entrevista semiestruturada e as sessdes de observagdes.

A concepcdo das professoras entrevistadas a respeito da SD ndo é clara, embora
tenham consciéncia de que se trata de alguém que tem limitacGes, e que, a0 mesmo tempo,
tem potencial para aprender. Apontam a dificuldade de aprendizagem como algo que também
¢ comprometida em vista do diagndstico apresentado, e, uma das entrevistadas menciona
graus da sindrome, algo que € contrario ao que afirmam os pesquisadores que abordam esse
tema. Em se tratando da primeira experiéncia com um aluno com a SD, as professoras
afirmam tratar-se de um desafio, algo que demanda estudo e observacdo do professor quanto
ao potencial do aluno, com vistas a criagdo de estratégias. Afirmam que o conhecimento que
tinham inicialmente sobre a sindrome era baseada no senso comum, embora associassem a
uma limitacdo, a pouca autonomia. Atualmente reconhecem que se trata de individuos
capazes de aprender e se desenvolver como qualquer outra pessoa, respeitadas as suas
limitacdes.

Ao longo dessa discussdo percebeu-se que o papel da formacao inicial e continuada do
professor € o de auxiliar na constru¢do do conhecimento, permitindo ao docente em formacéo
o0 reconhecimento das diferentes possibilidades de desenvolvimento e de perfis de
aprendizagem. Nota-se, pelas narrativas das entrevistadas (mais especificamente das
professoras Suely e Flavia), que a formacdo e a especializacdo de ambas parecem ter
permitido que construissem um conceito apropriado de inclusdo escolar, baseado no
reconhecimento de limitacbes, mas, também, de potencial para aprender. As professoras
reconhecem a necessidade de que esses alunos se sintam pertencentes a turma, de que tenham
um suporte adequado, e de que interajam com 0s pares. Esclareceram, que ha a necessidade
de adequar o curriculo escolar, de modo que o aluno aprenda em seu ritmo, respeitando-se 0s
limites impostos pela sua forma de se desenvolver e demonstram perceber a necessidade das

idas e vindas no processo pedagdgico, a fim de que o aluno construa conhecimento.
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Notou-se que, para uma das professoras, desenvolver-se é o resultado de uma
aprendizagem, de uma transformacdo, enquanto para as outras duas, estd relacionado a
estagios, uma sequéncia evolutiva de comportamentos. As entrevistadas percebem que o
aluno com a SD esté aprendendo e se desenvolvendo a partir da motivacdo apresentada por
ele ao longo do processo de aprendizagem. Além disso, apontam questdes relacionadas a
cognicdo, a interacdo, a expressdo dos afetos e as maturagdo motora. A compreensdo das
entrevistadas a respeito dos processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com a
SD é de que eles sdo capazes de aprender e se desenvolver, desde que sejam criadas as

estratégias adequadas para isso.

O estudo demonstrou também que existem negligéncias no que diz respeito as Lei da
Inclusdo. Uma que foi destacada é a questdo dos professores acompanhantes nas escolas
municipais (por que nas escolas estaduais visitadas ndo existem), que sdo estudantes em
formacdo e sdo trocados de 6 em 6 meses. A maioria dos docentes entrevistados relataram
como sendo uma das maiores dificuldades encontradas para lidar com o aluno com
necessidade educacional especial. Esta troca semestral afeta o desenvolvimento da crianga,
repercutindo no seu processo de aprendizagem. Além disso o vinculo também fica

comprometido, ja que a troca desse profissional é frequente.

De modo geral, percebeu-se que os docentes projetam na professora acompanhante a
responsabilidade pelos alunos com necessidade educacionais especiais, embora ela ndo tenha
formacédo especifica para lidar com esse publico. I1sso demonstra que, embora as professoras
pontem a formagdo como um critério importante para a atuagdo com esse publico, na préatica o
funcionamento se da de modo controverso. Percebe-se ainda que a equipe ndo atua de maneira
integrada e é perceptivel uma segregacdo do aluno com Sindrome de Down nesse contexto

que pretende ser inclusivo.

Efetivamente, observa-se a complexidade dos fatores existentes no processo de
inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais, principalmente aquelas que
tem a SD. Verifica-se que além das dificuldades apresentadas em funcdo do quadro clinico,
esses individuos ainda tem que lidar com questdes de ordem burocratica advindas da
instituicdo escolar, bem como de questdes pedagogicas, planejadas e organizadas por seus
professores — e que infelizmente nem sempre se ajustam as suas necessidades. Acredita-se que

este estudo tenha clarificado aspectos relacionados a inclusdo escolar desses alunos,
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ressaltando a necessidade de que eles sejam tratados com igualdade e respeito, considerando-

se, sobretudo, a sua singularidade e o seu direito pleno a escola e ao conhecimento.

Uma das limitacOes deste estudo foi, certamente, o curto prazo em que foi realizado.
Acredita-se que estudos futuros possam abordar aspectos mais especificos relativos a
aprendizagem e ao desenvolvimento de alunos com a SD, levando em consideracdo aquilo

que pensam a familia e outros atores da comunidade escolar.
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APENDICES

APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA UTILIZADO COM OS PROFESSORES

©ooN R wDdPE

[EEN
o

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

19.
20.

21.

Qual a sua idade e formacéo inicial?

Vocé realizou alguma especializacdo? Qual?

Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?

O que vocé entende por incluséo escolar?

Com quais tipos de necessidades educacionais especiais vocé tem trabalhado?

Como foi a sua primeira experiéncia com um aluno com sindrome de down?

O que vocé sabia sobre a sindrome de down na época?

O que voce sabe a respeito dela hoje?

O que foi preciso para que vocé construisse esse conhecimento a respeito da sindrome
de down?

. Foi necessario realizar alguma mudanca na sua forma de planejar as aulas e de

dinamizar contetdos? Em quais aspectos?

Existe alguma diferenca entre dar aulas para alunos com sindrome de down e alunos
sem necessidade especial?

Em que medida a sua formacéo inicial (graduacéo/licenciatura) contribuiu para a sua
atuacdo no contexto da inclusdo? E a especializagdo? (se tiver feito).

O que é aprendizagem, em sua opinido?

O que é desenvolvimento, em sua opinido?

Como vocé identifica que seu aluno com sindrome de down esté aprendendo e se
desenvolvendo?

Qual a principal licdo a experiéncia com alunos com sindrome de down tem te
ensinado?

Quais as dificuldades que vocé tem enfrentado?

O que vocé considera necessario para um professor atuar com alunos com sindrome de
down?

Que mudancas na escola vocé considera necessarias para melhor atender esses alunos?
Vocé considera as estratégias elaboradas por vocé eficazes para a inclusdo desses
alunos com sindrome de down?

Como é a sua relacdo com as professoras da sala de poio pedagdgico e a professora
acompanhante? (mudar a pergunta quando mudar de professor)
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APENDICE B — ROTEIRO PARA OBSERVAC{‘AO EM SALA DE AULA
Titulo: Observagdo na quadra poliesportiva

Data: 22/09/2015

Horario: 09:30 a 09:50

O que sera observado: Interacdo com o0s colegas, independéncia, autonomia e participacao

da professora de apoio.

Titulo: Observagdo em sala de aula — aula da professora regente
Data: 24/09/2015

Horério: 07:00 a 09:20

O que sera observado: Interacdo com os colegas, independéncia, autonomia, participacdo da
professora de apoio e da professora regente, aprendizagem dentro de sala de aula, as
dificuldades apresentadas, o material didatico disponibilizado para o aluno e a metodologia
aplicada em sala de aula.

Titulo: Observacdo na fila da merenda e quadra poliesportiva
Data: 01/10/2015
Horario: 09:20 a 09:50

O que sera observado: Interagdo com os colegas fora da sala de aula, independéncia para se

alimentar e usar o banheiro.

Titulo: Observacdo em sala de aula — aula da professora de apoio
Data: 01/10/2015

Horario: 09:55 as 11:15

O que sera observado: Interagdo com os colegas, independéncia, autonomia, participacdo da
professora de apoio e da professora regente, aprendizagem dentro de sala de aula, as
dificuldades apresentadas, o material didatico disponibilizado para o aluno e a metodologia

aplicada em sala de aula.



81

ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de
Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre
Assim, gostaria de solicitar sua autorizacdo para que seu(sua) filho(a) participe do estudo.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas
de coleta de dados: gravagdes em video das situacbes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas,
observac0es, questionarios etc.)

Esclareco que a participacdo de seu(sua) filho(a) no estudo é voluntéria e livre de qualquer remuneracéo
ou beneficio. Seu(sua) filho(a) podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificacdo
seu(sua) filho(a) ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo,
sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes da participacdo na pesquisa, tais como

(explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela
pesquisa.

Caso tenha alguma dudvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderda me contatar pelo telefone
ou no endereco eletrdnico . Se tiver interesse em conhecer 0S
resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboragdo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pai/Responsavel pelo Aluno

Nome do Pai/Responsavel:

Nome do Aluno:
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ANEXO B — CARTA DE APRESENTACAO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil - UAB
Polo: __ Ipatinga

Para: o(a): 1lmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicéo:

Carta de Apresentacéo
Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. S? o(a) cursista pds-graduando(a) __ Cecilia Alves de Meireles__ que esta
em processo de realizagdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo
Escolar.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizagdo de um estudo empirico sobre tema acerca da
inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodologicas podem envolver: entrevista com professores, pais
ou outros participantes; observacéo; e analise documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formagéo continuada dos professores e profissionais da
educagdo, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica refletida e transformadora, tendo como
consequéncia uma educacdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de VVossa Senhoria para maiores esclarecimentos
no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar:
Prof2 Dr? Diva Albuquerque Maciel
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ANEXO C: TERMO DE ACEITE

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saudde - PGPDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsavel pela instituicdo),

da (nome da instituicao) esta de acordo com a realiza¢do da pesquisa

de responsabilidade do(a) pesquisador(a) ,

aluna do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar no Instituto de
Psicologia do Programa de Pds-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de

Brasilia, realizado sob orientacéo da Prof. Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizagcdo de (entrevistas,
observacbes e filmagens etc) do atendimento (local na
instituicdo a ser pesquisado) com (participantes da pesquisa). A
pesquisa terd a duracéo de (tempo de duragdo em dias), com previsdo de inicio em e
término em

Eu, (nome completo do responsavel pela
instituicéo), (cargo do(a) responsavel do(a) nome completo da

instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resolugbes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidade como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e

bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicao

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo



