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RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar a concepcdo do professor a respeito do processo de
inclusdo; analisar aspectos da formagdo e da experiéncia profissional na concepcdo de
inclusdo escolar adotada pelo professor; investigar aspectos da gestdo escolar que podem
influenciar na concepcdo do professor sobre inclusdo escolar. A abordagem metodoldgica
utilizada foi a qualitativa, tendo como instrumento a entrevista semiestruturada e as
observacgdes em sala, realizadas com dois professores: um de histéria e um de apoio. Sobre a
concepcao dos professores, estes definem inclusdo escolar como um processo de insercdo dos
estudantes com necessidades educativas especiais na escola regular, de modo que esta
insercdo extrapole a socializacdo e garanta a aprendizagem dos estudantes com
desenvolvimento atipico. Além disto, os professores afirmam que ndo se sentem preparados
pelos cursos de formacdo inicial, e consideram que seja necessaria uma capacitacdo como
fundamental para atuarem nesses contextos. Relatam, ainda, sentimento de despreparo e
duvidas em relacdo a conducdo da pratica pedagdgica com alunos com necessidades
educacionais especiais. Sobre a influéncia da gestdo no conceito de inclusdo escolar,
observou-se que quando esta assume uma postura em favor da inclusdo, empenhando-se em
adequar a escola ao atendimento dos estudantes com necessidades educativas especiais, 0S
professores tem a oportunidade de atribuir um sentido mais fidedigno a respeito da inclusao
escolar, pautado na diversidade.

Palavras-Chave: inclusdo escolar; percepcdo docente; gestao escolar.



ABREVIACOES

APAE Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

IP Instituto de Psicologia

NEE Necessidades Educativas Especiais

PDI Plano de Desenvolvimento Individual

PPP Plano Politico Pedagdgico

SRM Sala de Recursos Multifuncionais

TDAH Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
UAB Universidade Aberta do Brasil

UnB Universidade de Brasilia



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Cronograma d€ ENTIEVISTAS .........c.civerueiieiieieesesiesteeste e se e e sraesre e sreesreeneenns 30

Quadro 2: Cronograma de ODSEIVAGOES...........ccveieeieeieeie e esieseeseeste e ste e e sre e reeee e 31



SUMARIO

MEMORIAL ACADEMICO 12
APRESENTACAO 13
2. REFERENCIAL TEORICO 16
2.1 INCLUSAO ESCOLAR: HISTORICO NO MUNDO E NO BRASIL 16

2.2 PARADOXOS DA INCLUSAO: REFLEXOES SOBRE TEORIA E A PRATICA17
2.3 DOCENCIA E INCLUSAO ESCOLAR: HISTORICO ATUAL E PERSPECTIVAS

FUTURAS 20
2.4 ENSINO FUNDAMENTAL: DESAFIOS DA REALIDADE BRASILEIRA NO
CONTEXTO DA INCLUSAO 22
3. OBJETIVOS 25
3.1 OBJETIVO GERAL 25
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS 25
4. CONHECENDO A INCLUSAO ESCOLAR ATRAVES DA VOZ DO PROFESSOR:
PERCURSO METODOLOGICO 26
4.1 DEFINICAO TEORICO METODOLOGICA 26
4.2 CONTEXTO DA PESQUISA: ESCOLA APRENDENDO A APRENDER 27
4.3 PARTICIPANTES 28
4.4 INS‘[RUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA CONSTRUCAO DAS
INFORMACOES 29
44.1  Contatos iniciais 29
4.4.2  Instrumentos 29
4.4.2.1 Roteiro de entrevista 29
4.4.2.2 Roteiro de observacéo 30
4.4.2.3 Gravagdo em audio 31
4.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE INFORMACOES 31
5. RESULTADOS: CONHECENDO A INCLUSAO ESCOLAR SOB O OLHAR DO
PROFESSOR 33
5.1 INCLUSAO ESCOLAR NA INSTITUICAO APRENDENDO A APRENDER: O
QUE OS PROFESSORES TEM A DIZER? 33
5.1.1 O olhar do professor Carlos a respeito da incluséo escolar na Escola Aprendendo a
Aprender 34

5.1.2  Avoz da professora Amanda: o que ela tem a dizer sobre o processo de inclusdo na
Escola Aprender a Aprender? 41



5.2 FORMACAO E EXPERIENCIA PREGRESSA DO PROFESSOR:

REPERCUSSOES NO CONTEXTO DA INCLUSAO 46
5.2.1  Professor Carlos: a formacéo e as experiéncias que o constituiram 47
5.2.2  Professora Amanda: formacdo e experiéncias que a constituiram 49
5.3 CONTRIBUIGOES E INFLUENCIAS DA GESTAO ESCOLAR NO CONCEITO

DE INCLUSAO ADOTADO PELOS PROFESSORES 53
6. CONSIDERACOES FINAIS 59
REFERENCIAS 61
APENDICE A 64
APENDICE B 65
ANEXO A 66
ANEXO B 67

ANEXO C 68



MEMORIAL ACADEMICO

Para falar da inclusdo escolar e do interesse em pesquisar a percepcao dos professores
do ensino fundamental em contextos inclusivos, acredito que seja importante que os leitores
compreendam minha trajetéria na educacdo e na inclusdo escolar. Conclui minha graduacéo
em Licenciatura em Geografia em 2012 e em 2013 comecei a trabalhar em uma escola na
cidade de Timoteo, onde trabalho até os dias atuais (e que € também a instituicdo onde
desenvolvi esta pesquisa). Quando cheguei nesta instituicdo varias mudangas estavam
acontecendo para atender aos estudantes com necessidades educativas especiais, como, por
exemplo a contratacdo de professores para o atendimento especializado, a abertura da sala de
recursos multifuncionais, além de adaptacdes na infraestrutura da escola.

No entanto, como professora do ensino regular, senti falta de orientacbes e
capacitacOes para trabalhar em um contexto inclusivo. Os alunos estavam em sala, e muitas
vezes ndo sabia o que fazer, estava perdida buscando informagdes, tentando adaptar as aulas.
Sentia falta de uma formacéo destinada a inclusdo escolar. Entdo, tomei conhecimento do
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar, me
inscrevi e fui selecionada. Parecia entdo ter encontrado uma luz no meio a tantas incertezas. A
partir de entdo construi uma nova visdo sobre a inclusdo escolar, e hoje tenho mais seguranca
para trabalhar em contextos inclusivos.

Né&o trabalho mais sé na tentativa e no erro. Aprendi muito com o estudo dos textos, as
discussdes dos féruns, com as tutoras, com as atividades propostas, e agora com este trabalho
monogréfico. Acredito que aprender sobre inclusdo é dar a si o direito de respeitar a
singularidade humana, € ampliar os horizontes ao reconhecer que todas as pessoas Sao
capazes, é proporcionar aos alunos uma educacgdo de qualidade, que respeite a aprendizagem
e o desenvolvimento, ao seu tempo, e ao seu modo. Hoje acredito, sobretudo, que a escola é
um espaco de aprendizagem e do desenvolvimento e tem o dever de proporcionar a todos

estudantes as condi¢des necessarias ao seu desenvolvimento.
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APRESENTACAO

O tema escolhido para este estudo esta relacionado a visdo que professores possuem
em relacdo a inclusdo escolar. Deste modo, esta pesquisa pretende realizar uma analise do
significado da inclusdo escolar, a partir da percepcao dos professores do ensino fundamental
de uma escola de Timoéteo, Minas Gerais. A partir desta perspectiva, espera-se analisar
aspectos da formacdo e da experiéncia profissional na concepcdo de inclusdo escolar do
professor e investigar aspectos da gestdo escolar que podem influenciar na concepcdo do

professor sobre inclusdo escolar.

A escolha deste tema esta pautada em observac@es cotidianas do ambiente escolar, em
conversas com colegas professores, e no compartilhamento de duvidas frente aos desafios da
inclusdo escolar. Durante dois anos e meio de experiéncia docente em uma escola de Timéteo
foi possivel conhecer e vivenciar as dificuldades enfrentadas pelos professores e,
principalmente, perceber as duvidas relativas a eficacia do processo de ensino-aprendizagem

dos estudantes com necessidades educativas especiais.

Diante destas observacbes da pesquisadora construiu-se a seguinte hipdtese: os
professores ndo estdo seguros, ndo se sentem preparados e amparados para lecionarem em
contextos escolares inclusivos e, por consequéncia, a inclusdo dos estudantes é parcialmente
efetiva. A relevancia por pesquisas com o0 tema supracitado decorre em vista de muitas
adversidades vivenciadas e compartilhadas em instituicdes da rede estadual de ensino de
Minas Gerais, quanto a inclusdo escolar e ao atendimento especializado para pessoas com
desenvolvimento atipico. Ainda que a inclusdo seja garantida por dispositivos legais, a pratica

traz a tona diversos desafios que precisam ser superados.

Sdo exemplos de dispositivos legais que versam sobre o atendimento educacional
especializado: A Constituicdo Federal (1988), que assegura, através do Artigo 208, o direito
de pessoas em situacdo de deficiéncia ao atendimento educacional no ensino regular; bem
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que garante, por meio do
Artigo 4, o atendimento especializado na rede regular de ensino aos educandos em situacéo de

deficiéncia.
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Apesar de assegurado por lei o direito ao acesso a educacdo regular para pessoas com
deficiéncia, pesquisas recentes afirmam que as adversidades acima mencionadas S&o
compartilhadas em varias unidades de ensino no Brasil, em varios aspectos. Salomao e Souza
(2014) indicam a dificuldade de articulacdo entre professores do atendimento educacional
especializado e os professores do ensino regular; Santana (2010) discute a dificuldade da
inclusdo quanto aos processos de ensino-aprendizagem; e Silva, Mendonga e Mieto (2010)
discutem os desafios da inclusdo em seu aspecto histdrico, politico e econémico e também
sobre a formacdo docente. Estes trabalhos compartilham de uma mesma reflexdo: muitos sdo

o0s desafios que precisam ser superados para a construcdo da educacéo escolar inclusiva.

Outra questdo € que, segundo pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, Censo 2010, mais de 45 milhGes de brasileiros tem algum tipo de deficiéncia, o
que corresponde a, aproximadamente, 24% da populacdo. A pesquisa aponta para O
crescimento da populagdo com algum tipo de deficiéncia entre os anos 2000 e 2010. Ainda
segundo dados do Ministério da Educacdo (2014), a matricula de estudantes da educacédo
especial no ensino basico em escolas regulares cresce, enquanto em escolas especializadas
diminui. Em 2003 a matricula de estudantes, publico alvo da educacdo especial na Educacao
Bésica, estava dividida em 71% em escolas especializadas e classes especiais, e 29% em
escolas regulares e classes comuns. Apo6s dez anos a situacdo se inverteu, sendo que 23% das

matriculas foram realizadas em escolas especializadas e 77% em escolas regulares.

Considerando que a fungdo da escola € proporcionar o desenvolvimento de todos, a
inclusdo no contexto escolar significa criar condicdes para que todos construam a
aprendizagem ao seu modo e ao seu tempo. Em razdo da garantia do direito das pessoas com
deficiéncia ao ensino regular, a fungdo social da escola em promover o desenvolvimento de
todos, o crescente numero de matriculas de pessoas com necessidades educativas especiais em
escolas regulares, e as adversidades enfrentadas percebidas pela experiéncia cotidiana
enquanto professora da rede estadual de ensino do estado de Minas Gerais. ldentifica-se a
importancia de estudos que aprofundem no tema da inclusdo, a fim de ampliar o
conhecimento sobre a realidade da inclusdo escolar para construir direcionamentos para 0s
profissionais da educacéo.

A partir destas questbes, o segundo capitulo aborda a fundamentacédo tetrica, o qual
estd dividido em quatro partes: a primeira discorre brevemente sobre a historia da inclusao

escolar no Brasil e no mundo; a segunda secdo apresenta reflexdes entre a teoria e a pratica da
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inclusdo escolar; em seguida questdes relativas a docéncia em contextos inclusivos,
problemas e perspectivas, sdo evidenciadas; para finalizar o primeiro capitulo é realizada uma
contextualizacdo sobre o ensino fundamental no Brasil, tendo em vista que este nivel de

escolaridade é também objeto desta pesquisa.

O terceiro capitulo apresenta os objetivos do trabalho, e 0 quarto capitulo traz a
metodologia e o0s caminhos que tornaram essa pesquisa possivel. Em seguida, séo
apresentados os resultados e as consideracfes finais, avaliando-se a importancia desta

investigagdo para profissionais que atuam na area da educagédo e em areas afins.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 INCLUSAO ESCOLAR: HISTORICO NO MUNDO E NO BRASIL

Quando se analisa o histdrico da inclusdo escolar ao longo da historia é possivel
afirmar que a educacdo para individuos com desenvolvimento atipico passou por diversas
mudancas, tanto no cenario mundial, quanto nacional. Observa-se que muitas conquistas
ocorreram até se chegar ao contexto de inclusdo escolar que se tem atualmente, ainda que
também se perceba que ha aspectos a serem melhorados para efetiva-la no dia a dia das
escolas (COELHO, 2010).

De acordo com Beyer (2006) e Kelman (2010), as transformacdes se deram ao longo
dos anos, passando por uma educacdo segregadora, em seguida pela integracdo escolar, até a
implementacdo da inclusdo escolar. A educacdo segregadora correspondia a separacdao dos
individuos segundo suas deficiéncias em escolas especificas. A integracdo escolar propunha a
insercdo dos estudantes em escolas regulares, mas os estudantes em situacdo de deficiéncia
permaneciam separados em turmas separadas. J& na inclusdo escolar, chegou-se a concluséo
de que era necessario oferecer acessibilidade e condi¢cdes adequadas ao potencial e as

limitacOes de cada aluno, a fim de que se desenvolvessem segundo as suas singularidades.

Beyer (2006) explica a diferenca entre a integragdo escolar e a incluséo escolar,
alertando que a primeira consiste em trazer individuos com desenvolvimento atipico para o
contexto escolar regular, estabelecendo a separacdo entre alunos com necessidades
educacionais especiais e alunos que ndo possuem necessidades educacionais especiais. Por
outro lado, a inclusdo almeja desconstruir essa separacdo. Para o autor, a educagdo estd
pautada na heterogeneidade, ou seja, os individuos possuem singularidades em seu
desenvolvimento e, por isto, precisardo de mediacGes diferentes. Esse modo de olhar para a
diversidade como parte integrante do contexto escolar justificaria, por si, a necessidade de

incluir, ao invés de integrar.

A heterogeneidade do desenvolvimento dos individuos estd pautada na perspectiva
historico-cultural, proposta por Vigotski e seus colaboradores (KELMAM, 2010), assumindo
que as pessoas apresentam singularidades em seu processo de desenvolvimento. Isso implica

dizer que incluir ndo significa dar as mesmas condicfes para o desenvolvimento, mas, adaptar
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as condicdes de acordo com as singularidades do desenvolvimento humano (COELHO,
2010). Sobre essas diferencas Kelman (2010) afirma:

Queremos enfatizar nossa crenca de que é preciso desigualar condi¢des para
igualar oportunidades. Ou seja, como o desenvolvimento humano é marcado
pelas diferencas, necessitamos entendé-las e respeitd-las para que todos
possam se desenvolver. E é esta mensagem que queremos passar: “O
substrato da inclusdo séo as diferengas” (KELMAN, 2010, p. 25).

E importante ressaltar que a inclusdo escolar, tomada como referencial tedrico nesta
pesquisa, € uma tendéncia recente e por isto esta em processo de construcdo. Para Beyer
(2006), o conceito de inclusdo escolar evolui na década de 90, principalmente apds a
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em Jomtiem, na Tailandia, bem como a partir

da Conferéncia Mundial de Educacdo para todos em Salamanca, na Espanha.

A legislacdo nacional que orienta a inclusdo escolar também é recente, pautada em
leis, conforme a saber: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); a Resolugéo
CNE/CEB n. 2/2001, diretrizes da educacgdo béasica (2001); e Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). E notdrio que o conceito da educacio
inclusiva é recente, assim como a implantacdo de praticas inclusivas nas escolas brasileiras,

valendo ressaltar que ainda ha muito saber a ser construido e pesquisas a serem realizadas.

Com base nessas reflexfes, nota-se que o processo de inclusdo escolar esta em
construcdo e que, portanto, ainda possui desafios a serem superados. Dentre esses desafios
pode-se citar o paradoxo existentes entre a teoria e a pratica da inclusdo escolar, aspectos que

serdao melhor discutidos na préxima secao.

2.2  PARADOXOS DA INCLUSAO: REFLEXOES SOBRE TEORIA E A
PRATICA

De acordo com a teoria historico-cultural, os individuos s&o diferentes em seus modos
de desenvolvimento e aprendizagem, e o desenvolvimento vai ser fortemente influenciado
pelo meio social. Portanto, uma pessoa com desenvolvimento atipico pode compensar a falta
de alguma habilidade através de adaptacdes, e estas adaptacdes dependerdo do estimulo e das
intervencdes realizadas (VIGOTSKI, 1997, apud KELMAN, 2010). Essa reflexdo demonstra

a importancia da interacdo com o outro social no processo de constituicdo do individuo,
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apontando que aprendizagem e desenvolvimento séo processos que tem total relagdo com o
relacionamento humano.

E importante destacar que, ao apontar a importancia as interaces, Vigotski (1997)
concentra suas reflexdes sobre o desenvolvimento a partir da capacidade do ser humano em se
adaptar, ou seja, em seu potencial, e ndo em uma suposta dEficiéncia. A razdo do néo
desenvolvimento, para ele, pode estar relacionado a falta de estimulo e de mediacGes
necessarias para que o individuo se desenvolva e ndo necessariamente em vista da situacdo de
deficiéncia.

[...] seja qual for o desenlace que o espera, o desenvolvimento agravado por
um defeito constitui um processo (organico e psicologico) de criacdo e
recriagdo da personalidade da crianca, sobre a base da reorganizacdo de
todas as fungbes de adaptagdo, da formacdo de novos processos sobre
estruturados, substitutivos, niveladores, que sdo gerados pelo defeito, e da

abertura de novos caminhos de desvios para o desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1997apud COELHO, 2010, p. 63).

Através da leitura de Vigotski é possivel entender que o que o autor chamou de defeito
no desenvolvimento é chamado hoje de desenvolvimento atipico. Outro aspecto relevante
apontado pelo autor implica em afirmar-se que este defeito pode e deve ser contornado
através de adaptacdes nas mediacOGes realizadas para conduzir a aprendizagem e ao
desenvolvimento.

Coelho (2010) problematiza um cenario educacional contraditério a teoria historico
cultural relacionados a educacdo inclusiva e aos individuos com desenvolvimento atipico.
Para a autora, a escola tem a intencdo de padronizar os individuos a partir de um referencial,
sendo que os individuos que ndo se enquadram neste referencial sdo destinados a
atendimentos especializados para mascarar 0 processo de exclusdo, e estes individuos sdo
normalizados por sua suposta inferioridade.

No que se refere a teoria e a pratica relativa ao contexto da inclusdo: enquanto a teoria
defende que todos os individuos se desenvolvem, porém ao seu modo e ao seu tempo, depara-
se com um modelo de escola padronizador, que responsabiliza a aprendizagem e o
desenvolvimento de criangas com desenvolvimento atipico a atendimentos especializados. E
importante ressaltar que as institui¢ces de ensino sdo orientadas por politicas publicas, e estas
reforcam esta ideia de separagdo entre individuos com necessidades especiais e 0s que ndo
tém. Por outro lado, o esforco da inclusdo escolar é exatamente diminuir as dissonancias

existentes entre o que propdem as politicas inclusivas e 0 que ocorre na prética.
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Lasta e Hillesheim (2014) discutem sobre as politicas publicas e a Idgica binéria na
construcdo dos sujeitos incluidos ou excluidos. Segundo as autoras, estas politicas criam a
I6gica do normal e do anormal, valendo-se das nomenclaturas utilizadas para designar quem

deve ser incluido, a exemplo das nomenclaturas a seguir:

Enguanto na Constituicdo Federal de 1988 esse é nomeado como “portador
de deficiéncia” (p. 124), na Declaragdo de Salamanca de 1994 consta a
expressdo “pessoa com necessidades educativas especiais” (pag. 1), assim
como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB de 1996 Ié-se
“educandos com necessidades especiais” (pag. 14) e na Politica Nacional de
Educacdo Especial de 2008 “sujeitos com necessidades educativas
especiais” (LASTA; HILLESHEIM, 2014, p. 142).

As autoras afirmam que a perspectiva das politicas publicas de inclusdo esta
destinadas aos individuos que faltam alguma coisa e, por isso, precisam ser incluidos para
serem normalizados, algo absolutamente questionavel. Gonzalez Rey e Gomes (2007) tecem
outra critica as politicas publicas relacionadas a inclusao escolar, que tratam os sujeitos que
devem ser incluidos de modo generalista, ndo considerando as particularidades e a capacidade
destes de construirem seu préprio conhecimento e, portanto, serem cocriadores de sua

aprendizagem. Os autores afirmam, ainda, que:

[...] Ao referenciar o processo de inclusdo escolar, verifica-se que, ao mesmo
tempo em que este explicita e objetiva as legislacGes e politicas educacionais
do Pais, pouco vem considerar o sentido subjetivo desses sujeitos que a lei
abarca, como se as formulagBes tanto internacionais como nacionais,
vastamente relatadas, pudessem se sobrepor ao relato particular e individual
dos agentes humanos envolvidos na questdo, considerando-0s passivos e
reprodutores fiéis de tais formulagbes (GONZALEZ REY & GOMES, 2007,
p. 409).

Ha, portanto, um distanciamento sobre o que é proposto na teoria sobre incluséo e as
orientagdes destinadas as instituicGes de ensino. Depara-se com politicas publicas que ainda
tratam pessoas com desenvolvimento atipico como individuos defeituosos. Sem ao menos
considerar as singularidades do ser humano, coloca-os em um padrdo como se ele fosse

inferior.

E evidente a necessidade de adequar a praxis as teorias que propde uma inclusdo
escolar efetiva. Para tanto, € preciso cuidar também que a avaliagdo dos profissionais da
educacdo sejam considerados para a elaboracéo de politicas pablicas, visto que as mesmas séo

construidas sem considerar o cotidiano das escolas, dos educadores e dos estudantes,
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produzindo, portanto, discursos que ndo se adequam a realidade da incluséo escolar em nosso

pais.

Na secdo a seguir, um espaco de discussdo se estabelece em torno da docéncia no
contexto da inclusdo escolar. Pretende-se compreender melhor a relacdo estabelecida entre
essas duas questbes, procurando-se saber o que os professores sabem/pensam sobre esse tema

- tendo em vista que este € o objetivo norteador desta pesquisa.

2.3 DOCENCIA E INCLUSAO ESCOLAR: HISTORICO ATUAL E
PERSPECTIVAS FUTURAS

Existe, no meio cientifico, varios trabalhos que discorrem sobre a posi¢do do professor
em contextos inclusivos, apontando varios problemas, algumas praticas inclusivas e propostas
para avancos futuros. A pesquisa de Gonzalez Rey e Gomes (2007) apontam alguns
problemas vivenciados pelos professores, citando a formagdo, a deficiéncia do sistema
publico, as politicas puablicas enrijecidas, a massificacdo e a padronizacdo do
desenvolvimento humano e a falta de amparo e respaldo aos docentes.

Em suas pesquisas estes autores identificam caracteristicas e comportamentos de
professores que contribuem com a construcdo da incluséo escolar, afirmando que posturas
preocupadas com aspectos subjetivos dos alunos correspondem a avangos no processo de
ensino aprendizagem, mas ainda sdo bastante reduzidas. Praticas como a elaboracdo de
atividades diferenciadas e a preocupacdo com pequenos avancos sdo exemplos de um
planejamento pedagdgico voltado para a inclusdo.

Gonzalez Rey (2003) constroi 0 conceito de sentidos subjetivos dos profissionais da
educacdo na intencdo de descrever o processo de construgcdo de sentido sobre uma
determinada realidade. Nesse aspecto, destaca que este € um processo individual e que
dependerd da relacdo do individuo com o contexto vivenciado. O autor afirma que a
subjetivacdo é transformadora da realidade, e explica: ela € compreendida como producéo de
sentido (p.409). O processo de subjetivacdo € um conceito importante para o contexto da
inclusdo, considerando que a educagédo pressupdes relacOes entre pessoas, e destas com sua
realidade. A subjetivacédo corresponde, portanto, a producéo de sentido nas ac6es e mediagdes

do professor para promocao do desenvolvimento.
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Gonzalez Rey e Gomes (2007) defendem que para que haja avancos na inclusdo é
imprescindivel que seja compreendido e valorizado a subjetividade dos profissionais da

educacdo, afirmando que:

A meta de atender e desenvolver todos os alunos indistintamente (proposta
da educacdo inclusiva) depende de os professores se posicionarem
efetivamente quanto a questdo e serem impulsionados prioritariamente a
reconhecer seus desejos e definir que contribuicbes podem dar no que se
refere a proposta escolar inclusiva (p.412).

Se por um lado Gonzalez Rey e Gomes (2007) destacam a valorizacgdo da subjetivacéo
dos profissionais da educacdo e dos estudantes para o avango da inclusdo escolar, Terra e
Gomes (2013) defendem que a formacdo inicial e continuada dos professores sdo as
estratégias para garantir o sucesso da inclusdo. Ainda assim, as autoras salientam que é de
responsabilidade dos professores a &rdua tarefa de conciliar, mesmo com todas as caréncias
existentes no sistema educacional brasileiro, suas atividades, a fim de atingir satisfatoriamente

todos os seus alunos. Terra e Gomes (2013), pontuam, ainda, que:

Nesse sentido, a formacdo inicial e continuada dos docentes frente ao
processo de inclusdo escolar sdo variaveis e premissas decisivas para 0
sucesso e a efetivacdo das leis inclusivas de nossas instituicbes escolares,
assim conhecé-las torna-se uma necessidade imperativa, na construcdo de
uma educacdo mais justa e verdadeiramente inclusiva, no respeito a
diversidade e diferenca dos educandos (TERRA; GOMES, 2013, p. 113).

As autoras apresentam, ainda, dados obtidos através de entrevistas sobre o quanto os
professores de escolas publicas de uma cidade de Minas Gerais se sentem preparados para
trabalhar em contextos inclusivos. O resultado desse estudo revelou que 84.50% dos
professores, em um total de 58 profissionais, consideram que ndo receberam preparacdo em
relacdo a incluséo escolar. Além disso, 45,50% dos participantes consideram que ndo é de sua
competéncia atender alunos da educagéo inclusiva.

Através dos dados é possivel afirmar que a educacdo inclusiva precisa avancgar, que
boa parte do professores ndo se sentem preparados, ou que nao reconhecem como dever
docente incluir os estudantes no processo de ensino aprendizagem. Além disso, a critica
construida por Omote (2003) aponta para uma das possiveis causas do sentimento de
despreparo dos professores do ensino regular. O autor afirma que falta conexdo entre os

pesquisadores da educacdo especial e os professores do ensino regular. Segundo ele: [...]
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todos os profissionais e cidaddos necessitam ser formados na perspectiva da inclusdo e néo
apenas os educadores. Ndo se pode admitir que a incluséo seja preocupacdo apenas dos
estudiosos e profissionais da area de educacéo especial (OMOTE, 2003, p. 154-155).

Esta critica remete a seguinte indagacdo: como os professores do ensino regular seréo
incluidos no contexto da educacao inclusiva, se ainda existe uma separacado latente entre estes
e 0s pesquisadores da educacao? N&o ha possibilidade de avancar na inclusdo escolar se ndo
houver uma maior disseminacdo das teorias da educacdo inclusiva. Se os professores do
ensino regular ndo conhecem o que € incluir ndo poderdo colocar em pratica a inclusao.

Com base nas questdes aqui expostas, nota-se, portanto, que as 0s docentes em muitas
situagbes sentem-se inseguros diante do contexto da inclusdo escolar, considerando as
condicdes da educacdo brasileira. A seguir essa realidade serd melhor retratada, buscando-se

salientar particularidades do fundamental de ensino, que € objeto de estudo desta pesquisa.

24 ENSINO FUNDAMENTAL: DESAFIOS DA REALIDADE
BRASILEIRA NO CONTEXTO DA INCLUSAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) define que o
ensino fundamental € parte da Educacdo Basica, junto com o ensino infantil e o ensino médio,
e esclarece, no artigo 22, que a educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (p.9). A mesma lei, em seu artigo
32, salienta que o ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, é obrigatorio e
gratuito na escola publica, tendo por objetivo a formacéo bésica do cidadéo [...].

E possivel compreender a partir destas leis, que o nivel fundamental de ensino possui
objetivos que estdo alem da aprendizagem de contetdos, da preparacao inicial dos estudantes
para as proximas etapas de ensino, e do desenvolvimento de habilidades basicas. Tem
também a preocupagdo com uma formacdo integral do ser humano, pois estd pautado na
formagé&o para o convivio em sociedade; para a preparacdo para o0 exercicio da cidadania; para
0 desenvolvimento da autonomia; para o trabalho e para a vida.

Observando-se a histdria do ensino fundamental e analisando-se a Lei 11.1114, de
2005, é possivel perceber que algumas modificagdes ocorreram ao longo do tempo. O artigo
6° da LDB (BRASIL,1996) determina que a matricula no ensino fundamental deve ser

realizada a partir dos seis anos de idade, e ndo mais aos sete. Além disso, a referida lei
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acrescenta mais um ano de escolaridade ao nivel fundamental de ensino, que passa a ser de
nove anos. Isso altera, inclusive, a nomenclatura, que passa, a partir de 2005, de série para
ano. A repercussao disso na pratica é que a antiga primeira série passou a se chamar segundo
ano, visto que um ano de escolaridade, que antes fazia parte da educacéo infantil, se tornou o
primeiro ano de escolaridade do ensino fundamental. Sendo assim, o ensino fundamental
comecga no primeiro ano e vai até o nono ano. Além disso, ele esta dividido em dois ciclos:
série iniciais - primeiro ao quinto ano; e séries finais - sexto ao nono ano.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL,
2013), [...] “o Ensino Fundamental tem constituido foco central da luta pelo direito a
educacao (p. 103)”, e, por esta razdo, tem sofrido diversas alteracdes, a exemplo da mudanca
instituida pela lei 11.1114, cuja intencdo foi melhorar a qualidade deste nivel de escolaridade.
De acordo com essa lei, a melhora proposta visava aumentar o tempo do aluno no nivel
fundamental, possibilitando assim que o estudante inicie o ciclo de alfabetizacdo um ano
antes, e tenha mais tempo para

A necessidade de mudancas no ensino fundamental também foi apontada por estudos
realizados por Paro (2011), nos quais se mostrou que durante décadas o curriculo do ensino
fundamental sofreu poucas alteracbes, mas que mudancas no curriculo sdo necessarias para
que haja avanco no sistema educacional brasileiro. O autor também chamou a atencdo para o
caréater tradicional e pouco interativo do curriculo com a realidade dos estudantes, destacando

que:

[...] O curriculo é um dos aspectos que mostram mais enfaticamente como a
escola tradicional tem privilegiado uma dimensido “conteudista” do ensino,
que enxerga a instituicdo escolar como mera transmissora de conhecimentos
e informagdes (PARO, 2011, p. 487).

Paro (2011) defende a cultura como parte do curriculo, aproximando a escola e o
ensino-aprendizagem da vida dos estudantes e priorizando uma formagdo mais ampla,
incorporando aspectos humanos e ndo s6 conteudistas. Relacionando a finalidade do ensino
fundamental apresentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, as alteragcdes propostas
pelo autor sdo pertinentes, tendo em vista que propunham uma mudanga da maneira de
ensinar - que ndo fosse sO por palavras, mas por diversas formas de interacdo entre o
professor e os alunos. Isso auxiliaria também na construcdo de sentido para o aluno em

relagdo aos conteudos ensinados. Ao entender a relevancia em se aprender determinado
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conteddo e as aplicacdes destes em sua vida o aluno ndo aprende sé por aprender, mas produz
sentindo no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo o ensino fundamental como nivel basico e obrigatorio a todos os individuos,
entende-se a relevancia das mudancas ja ocorridas, bem como o alerta para a necessidade de
mais alteragdes, priorizando a garantia da educacao de qualidade para todos os individuos. Ao
falar qualidade no ensino ofertado nessa modalidade, é imprescindivel pensar, também, na
qualidade da educacdo oferecida para pessoas em situacdo de deficiéncia, tendo em vista a
garantia legal do ensino regular para estes. Além disso, deve-se levar em conta a
obrigatoriedade do ensino fundamental para todos e o objetivos deste nivel de ensino para a
formacdo bésica do cidaddo. Em torno dessas questdes, o que resta como desafio as escolas e
aos seus professores é conseguir construir estratégias que possibilitem o desenvolvimento de
todos, considerando suas singularidades e os objetivos propostos para o ensino fundamental

em termos de desenvolvimento humano e aprendizagem.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL
Investigar a concepcédo do professor a respeito do processo de inclusao.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar aspectos da formacdo e da experiéncia profissional na concepg¢éo de incluséo
escolar do professor;
Investigar aspectos da gestdo escolar que podem influenciar na concepcdo do

professor sobre inclusdo escolar.
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4. CONHECENDO A INCLUSAO ESCOLAR ATRAVES DA VOZ DO
PROFESSOR: PERCURSO METODOLOGICO

4.1 DEFINICAO TEORICO METODOLOGICA

A abordagem utilizada neste estudo é a qualitativa. De acordo com Ludke e André
(2013): “O estudo de qualitativo, é o que se desenvolve numa situagdo natural, é rico em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada” (p.20). A pesquisa qualitativa, portanto, constroi seus dados a partir de
situacOes cotidianas, observadas ou apresentadas pelos sujeitos que fazem parte da realidade
investigada e por isto torna-se inevitavel o contato direto do pesquisador com seus
participantes, a fim de que seja possivel analisar o (s) objeto (s) da pesquisa.

Para Ludke e André (2013) a pesquisa qualitativa cresce entre os pesquisadores da
educacdo devido a complexidade da realidade educacional, acrescentando ainda que neste
campo de pesquisa € muito dificil desenvolver um estudo analitico, isolar varidveis e

quantifica-las. Para os autores:

Com a evolucéo dos prdprios estudos na area da educacdo, foi-se percebendo
gue poucos fendbmenos nessa area podem ser submetidos a esse tipo de
abordagem analitica, pois em educac¢do as coisas acontecem de maneira tao
inextricavel que fica dificil isolar as varidveis envolvidas e, mais ainda,
apontar claramente quais sdo as responsaveis por determinado efeito
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 4).

Considerando a complexidade das relagdes e situacGes que acontecem no contexto
escolar e o objetivo em conhecer a percepcao do professor sobre sua experiéncia em contextos
inclusivos, concluiu-se que a pesquisa qualitativa seria a abordagem mais adequada para este
trabalho. Desse modo, este capitulo foi organizado em se¢Bes e subseges, onde serdo
apresentados o contexto da pesquisa, seus participantes, métodos e instrumentos. Em seguida,
os dados serdo sistematizados através de categorias para realizacdo da anéalise e discussao dos

dados.
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42 CONTEXTO DA PESQUISA: ESCOLA APRENDENDO A
APRENDER

Os objetivos propostos pretendem ser alcancados por meio de entrevistas com
professores em uma Escola Estadual, localizada no municipio de Timoteo — MG. Para tanto, a
instituicdo escolhida para a realizacdo desta pesquisa € Aprendendo a Aprender, que €
também o local de trabalho da pesquisadora, onde atua como professora de Geografia dos
oitavos e nonos anos do ensino fundamental e do primeiro ano do ensino médio. A escola
funciona em trés turnos e atende os niveis fundamental, médio, educacdo de jovens e adultos
e 0 pos- médio com o curso de magistério, além do Programa Educacéo Integral. H4, também,
uma sala de recursos multifuncionais para o atendimento de alunos com necessidades

educativas especiais.

No turno matutino a escola funciona com um total de oito turmas. S&o trés turmas do
nono ano do ensino fundamental e cinco turmas do ensino médio, sendo trés do primeiro ano,
uma do segundo ano e uma do terceiro ano. O turno vespertino possui nove turmas do ensino
fundamental, trés turmas do sexto ano, trés turmas do sétimo ano, e trés turmas do oitavo ano.
O noturno possui trés turmas da educacdo de jovens e adultos, uma para cada ano de
escolaridade do ensino médio e o curso pds-médio de magistério. Recebe em torno de

setecentos e trés alunos e possui cingquenta e trés professores.

A escola possui um espaco amplo tanto no seu interior, como nas areas externas.
Possui quatro andares, construida em estrutura metalica. Faz parte de um conjunto de obras
pos-modernas do arquiteto Eolo Maia, segundo informacdes da direcdo desta escola.
Projetada com escadas e rampas na maior parte da escola, o que facilita a acessibilidade. As
areas que ndo haviam rampas de acesso foram modificadas para a construcdo das mesmas

neste ano de 2015.

O primeiro andar da escola é composto por um jardim, secretaria, uma sala de
multimidia e a sala de recursos multifuncionais. O segundo nivel possui duas salas de aula,

sala de informatica, um depdsito, um laboratdrio de ciéncias, e um banheiro.

No terceiro nivel existem quatro salas de aula, e um refeitorio com seis mesas grandes
e dois bancos cada mesa. Ao lado esté a cozinha onde € servida a merenda. No refeitorio ha
também um bebedouro, um quadro de noticias e um painel para exposi¢do de trabalhos.

Existem trés banheiros para uso dos estudantes, sendo um feminino, outro masculino e um
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banheiro adaptado para cadeirantes. A biblioteca da escola é frequentemente utilizada para
empréstimo de livros e para leitura nas aulas de portugués. O quarto andar da escola é

composto por quatro salas de aula.

A sala dos professores é ampla e esta localizada no quarto andar da escola, porém em
uma torre, com acesso diferente ao das salas de aula, ao lado da sala da mecanografia, e da
sala da direcdo. Neste andar hd também um banheiro para uso dos funcionérios e um deposito.
A sala é ampla e possui duas mesas grandes, um sofa, armarios, cinco computadores,

impressora e uma geladeira.

A é&rea externa possui uma quadra coberta com vestiario e banheiro, caixa de areia, 0
patio possui uma arquibancada em forma de semicirculo, chamado de arena. Ha, também,

varias arvores e uma horta que ¢ cultivada pelos alunos da educacéo integral.

Nota-se, portanto, que a estrutura fisica da escola é, em parte, adaptada para atender as
pessoas em situacdo de deficiéncia, 0 que representa um avango no contexto da inclusdo.
Apesar disso, € notorio que outras modificagGes ainda precisam ser realizadas para garantir a
acessibilidade em todos os espacos desta escola, especialmente para deficientes visuais, como

faixas no piso, remocao de obstaculos e desniveis.
4.3 PARTICIPANTES

Os sujeitos participantes da pesquisa foram dois professores. Um professor regente
com o nome ficticio de Carlos, que possui vinte e nove anos, formado em Licenciatura Plena
em Histdria, com especializacdo em Gestdo Cultural e Patrim6nio. Trabalha ha cinco anos
como professor do ensino fundamental e ha trés anos no contexto da inclusdo escolar. A
escolha deste professor pela pesquisadora decorre dos anos de trabalho na mesma instituicéo e
por reconhecer Carlos como um professor aparentemente atento e preocupado as questdes da

inclusao escolar.

A professora da sala de recursos multifuncionais, cujo nome ficticio € Amanda, possui
cinquenta e um anos, trabalha também na APAE, formada no curso Normal Superior, possui
especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva e em Psicopedagogia. Trabalha ha quinze
anos no ensino fundamental e no contexto da inclusdo ha quinze anos. Na escola Aprendendo

a Aprender atua na Sala de Recursos Multifuncionais ha dois anos.
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4.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA CONSTRUCAO DAS
INFORMACOES

4.4.1 Contatos iniciais

Inicialmente foi feito contato com a direcdo da escola, momento em que a pesquisa foi
apresentada, a fim de discutir os objetivos, assinar os termos de consentimento livre e
esclarecido (ANEXO A), a Carta de Apresentacdo (ANEXO B) e o termo de aceite (ANEXO
C). Na ocasido também foram agendadas as entrevistas com os dois professores e a

observacao de uma aula do professor regente de turma.

4.4.2 Instrumentos

Os materiais utilizados para realizacdo da pesquisa foram: caneta, lapis, papel A4,
impressora da marca HP, notebook da marca DELL e caderno de notas. Os principais

instrumentos utilizados estdo expostos a seguir.

4.4.2.1 Roteiro de entrevista

O método escolhido para obtencdo dos dados foi a entrevista semiestruturada, e a
observacao. Para a realizagédo da entrevista as perguntas foram elaboradas pela pesquisadora,
construindo-se um roteiro a ser utilizado com o professor regente (Apéndice A) e outra com a
professora da sala de recursos multifuncionais (Apéndice B). A escolha da entrevista no
formato escolhido deveu-se a possibilidade de o acréscimo de alguma pergunta, caso a
pesquisadora sentisse essa necessidade. Ludke e André (2013) discorrem sobre as vantagens
deste método para uma pesquisa em educacao, salientando que:

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa que se faz atualmente em educagdo aproxima-se mais dos esquemas
mais livres, menos estruturados. As informacgdes que se quer obter, e 0s
informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores,

orientadores, alunos e pais, sao mais convenientemente abordaveis através
de um instrumento mais flexivel (p. 40).

Sobre a flexibilidade deste instrumento e os possiveis acréscimos que podem ser feitos
no decorrer da entrevista, Maciel e Raposo (2010) defendem que no decorrer do didlogo o
entrevistador pode reconhecer novos elementos que enriquecerdo a pesquisa, e que nao foram

planejados no inicio da pesquisa. Isso implica dizer que a entrevista semiestruturada da, ao
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pesquisador, maior autonomia ao longo do processo de construcdo da pesquisa, algo que é
ratificado por Gonzalez Rey (2002).

O objetivo do uso da entrevista foi investigar a concepc¢do dos professores a respeito
do processo de inclusdo e a repercussdo desse saber na pratica pedagdgica; analisar aspectos
da formacédo inicial na concepc¢do de inclusdo escolar docente; compreender a influéncia da
experiéncia pessoal do professor na sua concepcdo sobre inclusdo escolar e investigar

aspectos da gestéo escolar que podem influenciar na concepcéo sobre incluséo escolar.

Foram realizadas duas entrevistas com professores, uma com um professor do ensino
regular e outra com uma professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), realizadas
no dia oito de setembro de dois mil e quinze. A entrevista com o professor do ensino regular
foi realizada na biblioteca, em um horario que ndo havia aula neste local. A entrevista com a

professora da SRM foi realizada na prépria sala de recursos, conforme consta a seguir:

Data da Sessdo | Participante Duracdo em minutos Tipo de Registro

08/09/2015 Professor ~do  ensino | 15°58” Entrevista
regular: Carlos

08/09/2015 Professora da  SRM: | 19°17” Entrevista
Amanda

Quadro 1: Cronograma de entrevistas.

4.4.2.2 Roteiro de observacao

A observacdo teve como objetivo verificar o cotidiano do professor em uma sala de
aula inclusiva, observar como ele se relaciona com os estudantes em situacdo de deficiéncia, e
como estes estudantes se relacionam com os demais. A observacdo durou cerca de duas horas
e meia. No dia agendado para a coleta dessas informacgdes estavam sendo realizadas
atividades em comemoracdo a Independéncia do Brasil e ao dia do Diretor. Portanto, a
observagdo se deu em um ambiente coletivo do turno vespertino, embora o foco da
observagdo tenha continuado na turma selecionada anteriormente com o professor.

A turma escolhida foi um sétimo ano, levando-se em conta a presenca de estudantes
com diversas necessidades educativas especiais, entre eles um estudante autista. No dia da
observagdo havia dezoito alunos presentes. Para realizacdo da observacdo foram listados
previamente alguns aspectos que deveriam ser destacados, a exemplo de informacGes sobre a

duracdo da observacdo, estrutura da sala de aula, o arranjo da sala, posicionamento dos
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estudantes e do professor, relacdo dos estudantes com necessidades educativas especiais com
o0 professor regente, com o professor de apoio e com 0s demais colegas.

O uso deste instrumento permitiu uma visao sobre o contexto da sala de aula e também
da relacdo dos estudantes com desenvolvimento atipico, com os professores e demais colegas

da turma. A descricdo dessa sesséo consta a segui:

Data da Sessdo | Participante Duracéo em | Tipo de Registro
minutos
Turma sétimo ano do ensino | 150° Observagéo e anotagdo em
08/09/2015 fundamental, professor regente e caderno de notas.
professor de apoio.

Quadro 2: Cronograma de observagdes.

4.4.2.3 Gravagdo em audio

As gravacdes em audio foram realizadas para armazenar todas as narrativas colhidas
durante as entrevistas. Para viabilizar a identificacdo e a guarda das informacdes, o material
foi gravado em CDs, constando da data de realizagdo das entrevistas e o tempo de duracdo da
atividade realizada.

E importante afirmar que a presente pesquisa foi delimitada de acordo com o tempo e
recursos disponiveis para uma pesquisa de conclusdo de um curso de especializacdo. Apesar
disso, acredita-se que seja um importante instrumento de reflexdo da pratica docente e
também do contexto de inclusdo escolar, especialmente em vista de ter produzido

informac@es que poderdo ser aprofundadas em outras oportunidades de pesquisa.

45 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE INFORMACOES

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo transformar as informacdes coletadas em
objeto de andlise. Sendo assim, as entrevistas realizadas foram transcritas na integra,
perfazendo um total aproximado de dez horas. A organizacdo das informacdes e a analise
baseou-se na abordagem qualitativa. Os dados foram transcritos e foi possivel perceber
aspectos que respondiam ao problema de pesquisa e aos objetivos deste estudo, a saber:
espera-se investigar o que os professores entendem por incluséo escolar, 0 quanto se sentem
preparados para trabalhar em um contexto inclusivo, e como se sentem amparados

pedagogicamente para exercerem um trabalho de qualidade voltado para a diversidade. Os
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objetivos deste estudo foram investigar a concepgdo do professor a respeito do processo de
inclusdo; analisar aspectos da formagdo e da experiéncia profissional na concepcdo de
inclusdo escolar adotada pelo professor; e investigar aspectos da gestdo escolar que podem
influenciar na concepcdo do professor sobre incluséo escolar.

Ao analisar os dados percebeu-se que os fragmentos das entrevistas poderiam ser
separados por categorias de analise, tendo como base o0s principais aspectos levantados
durante a entrevista realizada. Essas informacdes permitiram uma organizacdo, conforme a
seguir: inclusdo escolar: o que os professores tem a dizer?; formacao e experiéncia pregressa
do professor: repercussdes no contexto da inclusdo; contribuicdes e influéncias da gestdo
escolar no conceito de inclusdo dos professores. Segue a descri¢do das categorias criadas:

- Categoria de andlise 01/incluséo escolar: o que os professores tem a dizer?: nesta categoria
foram incluidas todas as narrativas que demonstram a concepcao dos professores a respeito da
inclusdo escolar.
- Categoria de analise 02/formacdo e experiéncia pregressa do professor: repercussées no
contexto da inclusdo: nesta etapa foram incluidas as narrativas que apontam, de algum modo,
atitudes aspectos da formacao e da experiéncia docente que trazem repercussdes a sua atuacao
no contexto da inclusdo escolar.
- Categoria de analise 03/contribuicdes e influéncias da gestdo escolar no conceito de inclusao
dos professores: nesta categoria foram incluidas as narrativas que expressam o
comportamento adotado pela gestdo escolar em relagdo ao processo de inclusdo escolar.
Ressalta-se que também serdo incluidos, no processo de analise dos dados, fragmentos
das secOes de observacdo realizadas no contexto de pesquisa. No capitulo a seguir,
apresentam-se os resultados desta pesquisa, refletindo-se sobre cada uma das categorias de
analise encontradas, correlacionando-as com as observacdes coletadas pelo pesquisador no

contexto pesquisado.
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5. RESULTADOS: CONHECENDO A INCLUSAO ESCOLAR SOB O
OLHAR DO PROFESSOR

O objeto de andlise deste estudo foram as narrativas produzidas pelos participantes,
que serdo apresentadas neste capitulo a partir de fragmentos extraidos das entrevistas e das
observacdes realizadas. Do total de narrativas foram selecionados alguns trechos que melhor
evidenciaram aquilo que se interroga no objetivo deste estudo: investigar a concepcdo do
professor a respeito do processo de inclusdo e a repercussdo desse saber na prética
pedagdgica; analisar aspectos da formacao inicial na concepcdo de incluséo escolar docente;
compreender a influéncia da experiéncia pessoal do professor na sua concepcdo sobre
incluséo escolar; bem como, investigar aspectos da gestdo escolar que podem influenciar na
concepcao sobre incluséo escolar.

Para viabilizar a analise dos dados, os fragmentos extraidos do total de entrevistas
realizadas foram agrupados em forma de categorias de analise, procurando-se demonstrar as

relagOes estabelecidas entre essas narrativas, conforme apresentado a seguir:

e Inclusdo escolar: o que os professores tem a dizer?;
e Formacéo e experiéncia pregressa do professor: repercussdes no contexto da incluséo;

e Contribuicdes e influéncias da gestao escolar no conceito de inclusdo do professor.

A primeira categoria, que trata da visdo dos docentes entrevistados, a respeito da

inclusdo escolar serd melhor detalhada no tépico abaixo.

5.1 INCLUSAO ESCOLAR NA INSTITUICAO APRENDENDO A
APRENDER: O QUE OS PROFESSORES TEM A DIZER?

A percepcdo dos professores a respeito de contextos inclusivos é o tema central desta
pesquisa. A partir dele, buscou-se investigar a realidade da inclusdo na rede estadual de
ensino do estado de Minas Gerais, especialmente no que diz respeito ao nivel fundamental de
ensino. Historicamente, nota-se que a inclusdo escolar € um fendmeno recente no Brasil € no
mundo, existindo, portanto, alguns desafios a serem superados para a sua consolidagdo. No
estado de Minas Gerais ndo é diferente e, talvez, os desafios que se apresentam nele sejam
muito semelhantes aqueles que se vivencia em outros estados do Brasil. Acredita-se, neste

estudo, que analisar os desafios relativos a incluséo, a partir da percepcdo dos docentes seja
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essencial, tendo em vista que s&o eles quem colocam em prética as politicas publicas, em suas

salas de aula.

Compreender a realidade cotidiana da inclusdo escolar também é muito Util, porque
permite que se discuta e, quem sabe, repense essas politicas, a partir daquilo que se vive nos
diferentes espacos de ensino aprendizagem. Ao mesmo tempo, essa experiéncia permite que
se corrijam erros, que se adaptem estratégias, e, ainda, que se conhecam acBes bem
sucedidas que podem ser compartilhadas. Terra e Gomes (2013) afirmam a importancia de se
realizar estudos que contemplem a percepc¢do dos professores, salientando que eles auxiliam
no processo de construcdo do conhecimento relativo a temas variados. Em se tratando das
acles educacionais inclusivas, pesquisas como essas podem favorecer as praticas

pedagogicas, bem como o preparo dos profissionais que atuam nesse contexto.

A partir da andlise dos fragmentos das entrevistas realizadas com um professor do
ensino regular e de uma professora da sala de recursos multifuncionais, apresenta-se, a seguir,
a percepcdo desses a respeito da inclusdo escolar na Escola Aprendendo a Aprender. Em um
primeiro momento foram analisadas as narrativas do professor Carlos, e, em seguida, da
professora da sala de Amanda, dando voz a cada um desses sujeitos, individualmente. Por
fim, foram realizadas reflexdes a respeito da percepcdo de ambos sobre o tema citado.

Carlos possui formacgdo inicial em Historia. Realizou especializacdo em Gestdo
Cultural e Patrimonio Historico. H& trés anos atua no contexto da inclusdo escolar como
professor da disciplina em que graduou, e atualmente trabalha com diversos tipos de
necessidades educacionais especiais como autismo, deficits cognitivos (motivados por
diferentes quadros clinicos), e também casos que Carlos chama de apatia, que, pelo seu
discurso, séo alunos desanimados ou desinteressados pela aula. O modo como Carlos percebe

a inclusdo escolar estd melhor descrita a seguir.

5.1.1 O olhar do professor Carlos a respeito da incluséo escolar na Escola Aprendendo
a Aprender

Ao ser questionado a respeito do conceito de inclusdo, Carlos ressalta a importancia de

inserir os estudantes no processo de aprendizagem, conforme exposto no trecho a seguir:
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“Complexo. Inclusdo escolar € nos trabalharmos de uma maneira que todos
tenham condi¢Bes de se inserir no processo de aprendizagem. Cé vai
fornecer condicdes[...] Pros individuos ali, pra que eles facam parte ali, da
aprendizagem. Ainda que da sua maneira, no seu ritmo, mas eles tem que ser
envolvidos no processo.”

A partir da narrativa do professor Carlos € possivel perceber que, para ele, a incluséo é
um processo a partir do qual criam-se condi¢Ges para que todos os alunos, sem distingéo,
sejam inseridos no processo de ensino aprendizagem. De acordo com sua afirmacédo, cada
aluno tem um ritmo e aprende a sua maneira, o que demonstra que ele percebe a singularidade
de cada sujeito, assim como demonstra compreender que as diferencas ndo sdo um empecilho
a aprendizagem. A fala de Carlos confirma aquilo que autores como Modesto (2008)

sinalizam:

Na escola inclusiva, o processo educativo é entendido como um processo
social, onde se privilegia as relagbes sociais entre os participantes do
processo educativo e onde ‘todos’ os alunos tém direito a escolarizagio, sem
distingdo, objetivando que estes atinjam o seu potencial maximo, por meio
de um processo dosado as necessidade de cada um. Mais do que criar
condigdes para esses alunos, a inclusdo € um desafio que implica mudanca
“uma reforma radical” da escola como um todo (p. 53).

Kelman (2010) também corrobora com este conceito de inclusdo, ao afirmar que o
fato do desenvolvimento humano ser marcado pelas diferencas implica na necessidade de
aprendermos a acolhé-las e a respeita-las para que todos possam se desenvolver. Ampliando a
sua opinido a respeito da escola inclusiva, Carlos fala sobre os primeiros sentimentos

relacionados a essa experiéncia:

“Primeiro é o estranhamento. E, a gente perceber que é o desafio, que vocé
tem que[...] N&o da pra vocé trabalhar com a pessoa que necessita de mais
inclusdo da mesma forma com uma pessoa mais é[...] Dentro dos padr@es da
normalidade. Entdo vocé precisa pensar estratégias. E um desafio e
estranhamento, eu senti um estranhamento no inicio.”

Nota-se que o sentimento mais evidente para o professor Carlos foi o estranhamento.
O desafio, segundo ele, teve relacdo com a necessidade de atuar com alunos que

apresentavam necessidades diferentes, e que estavam matriculadas em sua sala, ou seja,
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estavam sob a sua responsabilidade. Interessante observar que ele aponta a necessidade de se
pensar em estratégias para lidar com essa diversidade, algo que é apontado por Silva; Ribeiro
e Mieto (2010):

Sem davida, na prética da sala de aula, no dia a dia da escola, é desafiador
ensinar contetidos escolares quando estamos diante de pessoas téo diferentes;
modos de pensar que se apresentam na ndo complementaridade. NOs,
educadores, temos que mediar conhecimento para toda essa multiplicidade
de trajetorias, enfrentando tarefas e problemas bem diferentes do que
haviamos pensado inicialmente nos nossos cursos de formagdo de
professores (p. 205).

Dentre as estratégias possiveis para lidar com a diversidade, as autoras também
salientam a atuacdo docente na zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 2001) da

crianca, o que, segundo Vigotski (2001), trata-se:

Dos conhecimentos que estdo a caminho, que ainda ndo conseguem ser
realizados com autonomia. Como por exemplo, crian¢as com pouca idade
gue dependem de outra pessoa mais experiente para auxiliar na sua
realizacdo. O campo de atuacdo da zona de desenvolvimento proximal é
eminentemente semioético, refere-se a como significar o mundo, como
construir e compartilhar significacbes (apud KELMAN, 2010, p.18).

Silva, Ribeiro e Mieto (2010) afirmam, ainda, que a atuacao do professor na ZPD vali,

aos poucos:

[...] Estabelecendo [...] um vinculo que favoreca o aparecimento de atitudes
de confianca e cooperagdo reciprocas. Implica num processo de desencadear
zonas de desenvolvimento, partindo-se, inicialmente, da descoberta dos
canais de acesso a essa mesma crianca, isto €, daquilo que a mobiliza, que a
motiva, que € relevante para ela, com o intuito de, em seguida, fazer avancar
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento a partir da confrontacéo,
da problematizacdo de sua agdo, por meio da dialogia expressa na
intervencdo pedagdgica (p.200).

Nota-se, portanto, que quando o professor encara o desafio de lecionar para alunos
com necessidades educacionais especiais, e vé nessa possibilidade uma oportunidade de
desenvolvimento, a confianca e a coopera¢do mutua sdo construidas. Além disso, aos poucos

ele entra em contato com aquilo que o motiva, e pode, progressivamente, intervir
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pedagogicamente, ampliando o seu potencial de acdo e minimizar as dificuldades inicialmente
apresentadas. Ao mencionar os desafios enfrentados na sua pratica pedagogica, Carlos
acrescenta:
“As vezes vocé ta trabalhando de uma maneira que ndo é um nivel
adequado, as vezes pra 0s alunos que vocé tem. Entdo cé precisa trabalhar
numa maneira que, seja do nivel deles também, né? E de uma forma que seja
exequivel pra eles, né? Por mais que eles tenham suas limitagdes, entendo
que essa seja a parte mais importante, né? E... Entdo eu, eu fui fazendo

alguns testes, vendo algumas possibilidades de métodos, estratégias e vendo
a qual delas tinha uma, uma resposta melhor.”

A partir da narrativa acima, subentende-se que o professor Carlos enfrentou
dificuldades para atuar em um contexto inclusivo. Ele parece apontar as limitages impostas
por uma formacdo a partir da qual um método precisa dar certo com todos os alunos — o que
fatalmente nédo é possivel, independente de a turma ser inclusiva ou ndo. Salienta, ainda, que é
preciso considerar o nivel apresentado por cada aluno, reconhecendo as limitacdes de cada um
deles e administrando novas estratégias, com vistas a ajuda-los nesse processo de
aprendizagem. Aponta ter feito tentativas diversas, na intencdo de encontrar aquela que
melhor se adequasse ao seu grupo e a cada aluno. Percebe-se, a esta altura, certo nivel de
angustia de Carlos em relacéo a pratica pedagogica, mas, também, iniciativa para vencer 0s

desafios apresentados.

Ao referir-se a dinamica da sala de aula, Carlos afirma que ela ndo é favoravel a
inclusdo. Salienta a dinamicidade e a quantidade de situacdes que acontecem, ressaltando que
elas dificultam um atendimento mais direcionado aos estudantes com necessidades educativas

especiais. Sua fala pode ser melhor compreendida no fragmento a seguir:

“A dinamica da sala de aula é muito intensa né? E como um furacdo, e vocé
no olho dele. Entdo eu acho que... E dinamico demais, e as vezes tanto, que
vocé ndo pode dedicar, ou dar uma atencdo que vocé gostaria, e também que
seria a atencdo necessaria pra esse individuo nessa situagdo assim.”

Carlos compara a dindmica da sala com um furacdo, afirmando sentir-se ao centro
dele. A expressao utilizada por ele demonstra, mais uma vez, como o professor se sente nesse

contexto: sobrecarregado, sem saber qual direcdo tomar, talvez... Quando questionado sobre
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quais dificuldades acredita que a escola enfrentou ou enfrenta para que o processo de inclusdo
se torne possivel, este considera o conceito que cada pessoa tem sobre o assunto como a
principal questdo e/ou barreira. Como exemplo disso, menciona a experiéncia que tem com
um aluno autista matriculado em sua sala, salientando que os demais alunos demonstram
aceitacdo em relacdo ao seu comportamento, em vista de jA o conhecerem. Salienta que 0s
colegas interagem com ele, ndo o perturbam, nem cometem qualquer atitude de discriminacgao
em relacdo a ele:

“Eles ja convivem com ele, ndo interagem com ele porque ele tem essa

limitacdo da interacdo social, mas, ninguém fica[...] Perturbado ou nem

incomoda com ele, ninguém comete nenhum tipo del[...]JAgressdo,
violéncial... ]Seja ela fisica ou simbélica.”

A respeito do relacionamento das criancas em situacdo de deficiéncia e seus pares,
Kelman (2010) ressalta a importancia de se promover o respeito. Segundo a autora, cabe a
escola criar contextos que favorecam o acolhimento da diversidade, salientando trabalhando
esses aspectos no dia a dia escolar. Além disso, acrescenta que: “para que os valores do
respeito a diferenca possam ocorrer, é necessario formar criancas que desde pequenas
aprendam e aceitem padrdes de comportamento diferentes dos seus” (p.50). A afirmacéo de
Kelman também permite uma reflexdo a respeito da postura do professor Carlos em relacéo a
inclusédo escolar. Pelo que foi observado até o0 momento, acredita-se que a relacdo dele com as

diferencas seja de acolhimento, e ndo de excluséo, de discriminag&o.

Ainda sobre os entraves relativos a inclusdo escolar, Carlos acrescenta:

“Inclusdo a meu ver, ndo é s6 vocé pegar esse menino, é hiperativo, vamos
incluir ele. Ah! Esse menino, ele tem uma, outro distdrbio que ele precisa ser
incluidol... ]Isso é valido, mas eu acho que a inclusaol...] A esséncia dessa
ideia da inclusdo, na minha opinido é vocé incluir o grupo no processo.
Sabe? As vezes existe um abismo entre quem ensina e quem aprende. Eu
acho que a ideia da incluséo é justamente pra minimizar isso. Nao adianta eu
dar uma aula chique, falar palavras bonitas, usar estratégias complexas, que
ndo vao ser apreendidas, ndo vao dar um resultado né?”

A explicacdo de Carlos a respeito da pratica pedagogica no contexto da escola
inclusiva demonstra que néo se trata de um processo simples. Segundo ele, todos os alunos

precisam se sentir pertencentes a classe, independente de quais sejam as situagdes nas quais se
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encontrem. Ao mesmo tempo, aponta a postura docente como fundamental no processo de
aprendizagem dos alunos, salientando que ndo basta usar os melhores recursos didaticos, se
estes ndo produzirem sentido e ndo promoverem significacdo para os estudantes. A esse

respeito, Kelman (2010) aborda a complexidade do trabalho docente, salientando que:

A missdo principal do professor ndo é exatamente dar aula, mas sim fazer
seu aluno entender. Essa diferenca é fundamental para que a escola
reconquiste o seu lugar de um precioso contexto de desenvolvimento. A
nocdo de que os professores devem desenvolver, em vez de simplesmente
ensinar pode ser transformadora das préaticas pedagdgicas que se encontram
no cotidiano escolar do momento. Aprender é constituir significado e ensinar
n&o é apenas dar aula. E fazer o outro entender (p.44).

Kelman (2010), explica o que Vigotski chama de significacdo: “para Vigotski, o
processo de internalizacdo transforma as experiéncias intersubjetivas em intrasubjetivas: do
externo, social, para o interno, mental (p.20). A partir desta afirmacéo, compreende-se que 0
processo de significacdo se constitui na apropriacdo das experiéncias sociais para o0 psiquico,
mobilizando o desenvolvimento. Observa-se que este €, portanto, o grande desafio do
professor: ajustar o processo de aprendizagem para que o aluno atribua significado ao que esta
sendo ensinado. E interessante perceber que Carlos, reconhece a importancia da significagdo e
da producdo de sentido em suas praticas pedagOgicas para a aprendizagem e o0
desenvolvimento dos alunos. Sobre a importancia da producao de sentido, que Gonzalez Rey

(1995) chama de subjetividade, é relevante destacar:

Os sentidos subjetivos representam as unidades psicolégicas que
caracterizam a forma em que foi subjetivada a experiéncia vivida,
experiéncia ndo no que ela, objetivamente, significa para um observador
externo, mas em toda sua carga emocional e simbdlica para aquele que a
vive. Os sentidos constituem o sujeito e, no caso dos alunos com
necessidades especiais, esses sentidos subjetivos ndo sdo menos legitimos do
gue aqueles que caracterizam a vida de qualquer outra pessoa (GONZALEZ
REY E GOMES, 2007, p.409).

Ainda sobre a percepc¢éo de Carlos, € necessario ao professor para atuar no contexto da
inclusdo: “entender mais as pessoas...”. Segundo ele, isso corresponde & compreender melhor
os diversos tipos de deficiéncias, principalmente nos casos que ele considera mais complexos

(que envolvem os transtornos mentais e do comportamento), tais como o transtorno de déficit
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de atencdo e hiperatividade (TDAH) e o autismo. Carlos explica que ha situa¢fes que séo
mais faceis para lidar, ao passo que outras sdo mais complexas, a saber:
“Algumas sdo simples, como uma pessoa que tem sérias dificuldades
visuais, se vocé ampliar um material, em tese ele ja[...] Vocé ja vai conseguir
atingir uma acessibilidade, né? Mas tem casos que sdo mais complexos, um
caso de autismo eu acho mais complexo, casos extremos de hiperatividade,

esses casos, a gente precisava ter um pouquinho mais de[...] compreenséao
assim[...] Pra lidar melhor com eles.”

Analisando-se a narrativa de Carlos, acredita-se que suas afirmacdes podem ter relacédo
com o conhecimento que ele tem a respeito de cada um dos problemas mencionados. Nota-se
que Carlos tem uma estratégia padronizada para lidar com alunos cegos, mas demonstra nao
saber ao certo como lidar com um aluno com diagnostico de autismo e/ou de grau severo de
TDAH. A dificuldade mencionada pelo professor € comum a outros docentes, como afirmam
Silva, Ribeiro e Mieto (2010). Segundo as autoras, cada transtorno, deficiéncia, alta
habilidade ou dificuldade apresentada pelos alunos demanda, do professor, habilidades
especificas para lidar com as limitacdes apresentadas. Isso faz com que, em alguns casos, ele

se sinta inseguro, despreparado para lidar.

Esta inseguranca identificadas na entrevista de Carlos, encontram correspondéncia na
observacdo realizada na escola Aprendendo a Aprender, pois, apesar de ter um bom
relacionamento com os estudantes em situacdo de deficiéncia, os cuidados destes alunos
ficam prioritariamente destinados aos professores de apoio. No dia programado para a
observacdo havia na escola uma acgdo coletiva em comemoragdo a Independéncia do Brasil.
Neste ocasido foi possivel perceber que enquanto a professora de apoio cuida do aluno com
NEE, Carlos administra as questdes com os demais alunos. Esse distanciamento foi
reconhecido pelo proprio professor, quando afirma falta de tempo para destinar mais atencéo
aos estudantes em situacao de deficiéncia, devido as grandes demandas do cotidiano da sala

de aula.

Apesar de abordar essas questdes com énfase nos desafios, Carlos aponta avancos
relacionados a inclusdo escolar e a esses casos em que 0s alunos precisam de maior suporte
em sala de aula. Ao falar sobre isso, menciona o papel do professor de apoio, salientando
que:
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“Hoje nos temos acompanhantes. A direcdo da escola lutou bravamente para
gue[...] Ele necessitava de acompanhamento, tivesse, e hoje tem

acompanhante, pra ajudar, né?”

Pela fala de Carlos é possivel perceber que o papel do professor de apoio representou
uma luta da dire¢do da escola, a0 mesmo tempo em que aponta avangos no que se refere ao
processo de inclusdo da instituicdo Aprendendo a Aprender. Mas, quem é o professor de
apoio? O que ele faz? Como administra o seu trabalho em relacéo a atuacdo do regente? Ha
sintonia entre o trabalho dos dois? Qual a repercussdo da atuacdo do professor de apoio no
processo de aprendizagem dos alunos em situacdo de deficiéncia? Essa e outras questdes
serdo melhor apontadas no sub-topico a seguir, que apresenta fragmentos das narrativas da

professora Amanda, cuja experiéncia é na sala de recursos multifuncionais.

5.1.2 A voz da professora Amanda: o que ela tem a dizer sobre o processo de inclusao
na Escola Aprender a Aprender?

A segunda pessoa entrevistada foi a professora Amanda, que atualmente trabalha na
Sala de Recursos Multifuncionais da instituicdo Aprendendo a Aprender e também na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Possui experiéncia de quinze anos
no contexto da inclusdo escolar e ja trabalhou com diversos tipos de pessoas em situacao de
deficiéncia. Atualmente recebe alunos com autismo, sindrome de Down e deficiéncias
multiplas. Momentos apds a entrevista, Amanda relatou atuar como professora de apoio ha
aproximadamente quinze anos, e que inicialmente seus servi¢os eram pagos pelos pais das
criangas com necessidades educativas especiais, pois havia uma demanda, mas as escolas

publicas ndo dispunham desse tipo de profissional.

Analisando o papel do professor de apoio, nota-se o0 qudo importante ele € para a vida
escolar da pessoa em situagdo de deficiéncia, ou que apresente alguma necessidade
educacional especial. Essa é a principal razdo pela qual optou-se por ouvir Amanda neste
estudo. Ao referir-se o processo de inclusdo, ela reconhece os avancgos historicos ocorridos até

0 momento, salientando:
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“Eu acho que a inclusdo ja caminhou muito, j& existe a inclusdo sim! Mas
eu acho gue muito tem ainda por vir. Escolas despreparadas, escolas sem
estruturas, é aqui no Vale do Aco mesmo, vocé pode procurar tem muitas
escolas que ndo estdo preparadas pra receber essas criancas.”

Ao ser questionada a respeito do conceito de inclusdo, Amanda define conforme a
sequir:

“Q... a inclusdo escolar é a partir do momento que vocé aceita aquela

crianca, insere. Que essa crianga seja inserida em uma sala regular, sem a,

discriminacdo por ela ser um deficiente, mas que adaptacdo ocorra a esta

crianga, pra que ela se enturme com os outros. [...] 0 que V& ser trabalhado é,

é individualmente separadamente[...] O mesmo conteltdo mas com
adaptacdes.”

A partir da narrativa da professora Amanda é possivel perceber que o conceito de
inclusédo, para ela, comecga com a aceitacdo da situacéo de deficiéncia, passando pela insercéo
no ensino regular e na construcdo de adaptacGes para garantir que o estudante em situacdo de
deficiéncia aprenda os mesmos contelidos que os demais colegas. E interessante perceber que
0 conceito de inclusdo apresentado por ela se assemelha ao de Carlos, pois ambos ressaltam a
importancia da insercdo do estudante no processo de ensino aprendizagem, e reconhecem as
singularidades do desenvolvimento humano. Ao mesmo tempo, a narrativa de Amanda
confirma aquilo que Mieto; Ribeiro e Silva (2010) afirmam: [...]Jpodemos dizer que as
diferencas ndo sdo problemas para a experiéncia escolar, mas antes disso, elas
potencializam, ampliam e transformam o que somos, nossas possibilidades de ensinar e
aprender (p.206). Sobre estas possibilidades e adaptacdes que se fazem necessarias para que a
inclusdo ocorra pode-se dizer que o conceito de inclusdo adotado por Amanda muito se
assemelha ao de Modesto (2008):

Ao se considerar a deficiéncia como uma fatalidade, consequentemente
haverd o sentimento de pena; ao se considerar que as dificuldades
enfrentadas sdo, na verdade, resultado do despreparo do ambiente para
receber o individuo como necessidades especiais, havera um avanco no
caminhar para a incluséo (p. 47).

42



Ampliando a sua opinido a respeito da escola inclusiva, Amanda aborda os primeiros
sentimentos relacionados a essa experiéncia, expondo os desafios encontrados e 0S recursos

que ela buscou para supera-los:

“Olha foi muito engragado, eu tinha acabado de me formar e... N&o existia 0
professor de apoio e eu fui convidada por uma, pela diretora da escola, pra
acompanhar, pra ser professora de apoio é... de um aluno com sindrome de
Down. Até entdo pra mim aquilo era muito assim... complexo. Porque eu
num, num conhecia, eu ndo tinha é, como que falo... Eu ndo sabia como
trabalhar com aquela crianca. E eu aceitei. E fui. Primeiro dia de aula, ai
chegou aquela crianga pra mim, eu falei meu Deus o que que eu vou fazer
com ela? E a partir dai eu comecei a querer a conhecer sobre a Sindrome de
Down, o que eu poderia ta fazendo com ela, sendo que esta crianga estava
inserido em um sala de ensino comum, uma sala regular. Alguns professores
eles eram carinhosos. Me ajudavam nessa parte, compreendia a deficiéncia.
Outros ndo. Tive episddio que um professor, inclusive professor com
deficiéncia, ele ndo aceitava essa crianga com deficiéncia. Ela respeitava a
crianga, porque eu impunha e ndo porque ela estava entendendo o que era.
Entdo foi ai que eu comecei. Eu acompanhei uma é... Sindrome de Down e
uma em seguida pais foram sabendo desse meu trabalho procuraram a escola
e pediram que eu acompanhasse, se eu poderia acompanhar mais uma
crianca que tinha hidrocefalia. E ai foi do primeiro ano ao quarto ano, em
acompanhei essas criancas. E dali aprenderam a ler, alfabetizei e estavam
preparados pro quinto ano né, passar pro quinto ano. Ai eu ndo acompanhei
mais porque ela ja estava inserida na APAE.”

Nota-se que o sentimento mais evidente apresentado por Amanda foi o de duvidas a
respeito de como deveria lidar com as dificuldades apresentadas pelo aluno com sindrome de
Down. Ela justifica esse sentimento em vista da auséncia de conhecimento sobre a referida
sindrome e sobre a inclusdo escolar. A sensacao inicial apresentada por Amanda se assemelha
ao relato do professor Carlos, que foi o estranhamento. O sentimento de ambos parecem advir
do desconhecimento e da inseguranga com 0 novo, o que corrobora com a hipétese de que os
professores que ndo recebem uma capacitagdo antecipada tendem a ndo se sentir preparados
para lidar com situagbes relacionadas a inclusdo escolar. Ao mencionar os desafios

enfrentados na pratica pedagdgica, Amanda afirma:

“A falta de preparo do profissional ainda, €.... As adaptacBes nas escolas, a
aceitacdo de familiares. E... De familiares que eu falo assim, de outros
alunos que estdo na escola e que vé o deficiente, a pessoa com deficiéncia
ainda como uma coisa diferente. Eles séo diferentes, eles sdo diferentes, mas
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eles sdo diferentes porque eles dao essas licdo de vida, igual vocé falou. E
porque eles nos ensinam a viver. Né?”

A partir da narrativa acima percebe-se que os desafios apontados pela professora
referem-se a falta de preparo do profissional, a adaptacdo das escolas, e a aceitacdo de
familiares e dos colegas de classe, que ainda enxergam pessoas em situagdo de deficiéncia

como incapazes de conviver com os demais alunos. Ainda sobre os desafios, ela acrescenta:

“Olha, o que eu tinha falado, [...], é a adaptacdo das escolas né? Que tem de
existir. E a busca do profissional qualificado. Ndo que tenha diplomas, mas
gue seja qualificado, que tem experiéncia. Eu acho que o ponto chave, é isso
ai. Vocé buscar um profissional, que ele esteja também defendendo essa
causa. Que € a inclusdo. Porque se ele ndo tem no coracdo dele, que ele esta
ali pra fazer algo diferente, que ndo seja so receber o pagamentinho dele no
final do més, eu acho que esse dai é, é... Ele num t& preparado. O que tem
que ta preparado é vocé, entrar na escola e vocé saber, vou pegar aquela
crianga com deficiéncia, atal Eu compreendo e eu posso ajudar. Entdo a
maior, eu acho o maior desafio da escola é a, a ... O profissional capacitado
pra trabalhar com essa crianca. Eu acho isso.”

Na narrativa acima Amanda reitera problemas ja apontados, salientando a falta de
preparo dos professores e de acessibilidade. Apesar disso, acrescenta um novo aspecto quando
pondera que para ser um profissional qualificado ndo basta o diploma. Em sua opinido é
essencial o envolvimento do professor; fundamental que ele acredite no que faz; que aceite o
desafio e contribua para o processo de inclusdo. Esta reflexdo confirma o conceito de

subjetivacdo criado por Gonzalez Rey (1995), quando este afirma que:

Somente com a devida consideracao a singularidade dos professores € que
novas representacdes acerca do processo de inclusao escolar de alunos com
necessidades especiais, com novas posturas e formagdes tedricas e praticas,
serdo alcancadas (GONZALEZ REY; GOMES, 2007, p.412).

Em se tratando da dindmica da sala de aula, Amanda afirma que:

“O conteudo que vem né do, do, do PPP ele é pra uma sala comum, entdo o
que que eu fazia, eu fazia as adaptacOes €, é, é, do que eu ia trabalhar,
conteldos ndo o contelido era 0 mesmo mas, a 0 que eu ia trabalhar com
aquela crianca dentro daquilo ali, dentro das possibilidades dela. Ai eu ia
fazendo as adaptacGes nas atividades e nos planejamentos que tinha o que
tinha eu procurava inseri-los na turma, eu nao tirava da sala de aula, porque
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se ele estava pra inclusdo, ele estava ali dentro. E os contelidos eram
desenvolvidos ali com a minha orientagdo.”

E interessante perceber a diferenca de posicionamento entre Amanda e Carlos quando
tratam da dindmica da sala de aula, tendo em vista suas fun¢des no contexto da incluséo.
Enquanto Carlos lida com diversos alunos e suas diversas maneiras de aprender, e se sente em
meio a um furacdo, Amanda traz a questdo das adaptacGes destinadas a um estudante, de
maneira mais segura e especifica, o que talvez tenha relagdo com a sua experiéncia pregressa
no que se refere a inclusdo escolar e ao trabalho como professora de apoio. Observa-se que,
para Amanda, o profissional da educacdo tem receio de assumir o trabalho com a crianca em
situacdo de deficiéncia pela exigéncia que isso Ihe impdbe e pelas adaptacbes que notadamente
precisara fazer. Segundo ela: “ndo porque ele tem medo da deficiéncia. Ele tem medo do que
vai exigir, do que que ele tem de conteudo pra té trabalhando com aquela crianca...” Para a
entrevistada, os professores ainda se sentem despreparados para acolher as diferencas quando
estas esbarram nas suas limitagdes pessoais, especialmente aquelas que 0s obrigam a

deslocar-se da posi¢cdo de quem ja sabe tudo, para a posi¢do de alguém que precisa aprender.

Partindo das narrativas de Amanda e Carlos, apresentadas nos sub tdépicos acima,
nota-se que suas percepcdes se assemelham em muitos aspectos. O conceito de incluséo
apresentado por Carlos e Amanda sdo semelhantes quando destacam a importancia da
insercdo do estudante no processo de ensino aprendizagem, reconhecem as singularidades do
desenvolvimento humano e salientam que é imprescindivel o respeito a estas singularidades
para que haja inclusdo. Seus discursos também se assemelham quando se referem as primeiras
experiéncia em contextos inclusivos, trazendo em suas falas sentimentos como
estranhamento, duvidas, falta de preparo inicial e a necessidade de mudangas em seus planos
de aulas. Concordam também quanto a importancia da inclusdo, reconhecem ainda que este

contexto esta avancando, mas que existem diversos desafios.

E importante ressaltar também que estes professores atuam no nivel fundamental de
ensino, que de acordo com o que ja foi apontado neste trabalho, se configura como um nivel
que objetiva a formacdo ampla do cidaddo, em diversos aspectos do desenvolvimento,
preparando-0s para 0s proximos niveis de ensino e também para a vida em sociedade. Sendo
assim, o conhecimento que os professores possuem sobre a singularidade humana, e a

significacdo que produzem sobre o processo de inclusdo escolar sdo fatores que corroboram

45



com o0s objetivos do ensino fundametal, de modo a garantir a ampla formacéo dos estudantes,

valorizando as habilidades e respeitando as limitagGes individuais.

Quanto aos desafios encontrados, Carlos pondera que o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica deve contemplar a diversidade dos estudantes. As dificuldades apontadas
por ele sdo relativas a aceitacdo da comunidade escolar sobre a deficiéncia e a dindmica
acelerada da sala de aula, o que ndo o permite dar um atendimento individualizado aos
estudantes. Aponta, ainda, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias, alegando ndo saber
como agir frente a determinadas situacdes de deficiéncia. Amanda, por sua vez, aponta como
principais desafios da inclusdo a falta de preparo do professor, a adaptacdo das estruturas da
escola para receber estudantes em situacao de deficiéncia, e, assim como Carlos, a aceitagédo
da comunidade escolar. Em se tratando da repercussdo do conceito de inclusdo dos
professores nas suas praticas, € possivel perceber que ao acreditarem no desenvolvimento dos
alunos, os professores buscam estratégias para adaptar suas aulas, contribuindo com a

consolidacdo da inclusao escolar.

Partindo dos aspectos expostos, a se¢do a seguir aborda a influéncia que a formacéo e

a experiéncia pregressa do professor exercem sobre o contexto da incluséo escolar.

52 FORMACAO E EXPERIENCIA PREGRESSA DO PROFESSOR:
REPERCUSSOES NO CONTEXTO DA INCLUSAO

Nesta secdo o principal aspecto sobre o qual se reflete é a formacéo e a experiéncia do
professor que atua no contexto da inclusdo escolar. Autores como Terra e Gomes (2013)
pesquisam sobre o assunto e tem destacado a importancia da formacéo inicial e continuada do

docente para o contexto da inclus&o, salientando que:

[...JA formacdo inicial e continuada dos docentes frente ao processo de
inclusdo escolar sdo varidveis e premissas decisivas para 0 SUCessO e a
efetivacdo das leis inclusivas de nossas instituicbes escolares, assim
conhecé-las torna-se uma necessidade imperativa, na constru¢do de uma
educacdo mais justa e verdadeiramente inclusiva, no respeito a diversidade e
diferenca dos educandos (p.113)

46



Enfatizando aspectos da profissdo docente, Gonzalez Rey e Gomes (2007) ja
alertavam sobre a importancia da experiéncia profissional e da subjetivacdo para o sucesso da

incluséo escolar, ao afirmarem que:

A meta de atender e desenvolver todos os alunos indistintamente (proposta
da educacdo inclusiva) depende de os professores se posicionarem
efetivamente quanto a questdo e serem impulsionados prioritariamente a
reconhecer seus desejos e definir que contribuicbes podem dar no que se
refere & proposta escolar inclusiva (p.412).

Para esses autores, a meta da pratica pedagdgica deve ser desenvolver os alunos de
modo indistinto e, segundo 0 que apontam, subtende-se que todos podem aprender — algo que
foi afirmado anteriormente por Vigotski (1995; 1997). Outro aspecto igualmente importante
salientado pelos autores refere-se a compreensdo docente a respeito daquilo que ela pode
oferecer aos seus alunos, por meio da pratica em sala de aula. Para tanto, acredita-se que o
fundamental seja, sobretudo, que esses professores saibam do que se esta falando, de modo
que possam colaborar com esse processo. Partindo dessas questdes, a analise dos fragmentos
a seguir visa compreender em que medida a experiéncia do professor Carlos e da professora
Amanda influenciam em suas praticas. Levou-se em conta, além desse aspecto, a formacéo

inicial de cada um, bem como o percurso profissional escolhido na formagdo continuada.

5.2.1 Professor Carlos: a formacéao e as experiéncias que o constituiram

Conforme a afirmacdo feita na secdo anterior, Carlos é professor de Histéria, com
especializacdo em Gestdo Cultural e Patriménio Historico. Ao ser questionado se sua
formacdo (inicial e continuada) foram Uteis para a atuagdo no contexto da escola inclusiva,
afirmou: “néo contribuiu diretamente ndo. Nao houve uma preocupacdo na minha formacao,
na graduacdo, voltada para este aspecto ndo”. Carlos afirma que sua formacao inicial néo
tinha a preocupacdo com relacdo a inclusdo escolar, aspecto que deve, provavelmente, a
grade curricular prevista no Curso de Histdria. O mesmo parece ter ocorrido em relagdo a sua
especializacdo, tendo em vista que o foco, como foi possivel perceber logo acima, ndo era a

educacéo.

Em vista de sua formacdo, Carlos narra as mudancgas necessarias para adaptar suas

aulas as necessidades dos alunos em situacdo de deficiéncia, indicando como agiu diante
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desse despreparo: “foi é... Um teste a cegas assim... Vocé num sabe qual vai ser o resultado...
Vocé faz uma experimentacdo buscando o acerto, ai cé vai percebendo na préatica, qual é o
melhor, qual é a melhor maneira”. A experiéncia relatada por Carlos tem sido demonstrada
em diversos estudos que tratam da formacéo para profissionais que atuam no contexto da
inclusdo. A formagéo do professor tem sido tema de muitas pesquisas realizadas no contexto
da educacdo, exatamente por apontar dissonancias entre o saber e a pratica. Uma pesquisa
realizada por Saraiva, Vicente e Ferenc (2010), a esse respeito, demonstram o0 quanto a

experiéncia do professor e sua intui¢do sdo elementos importantes no dia a dia pedagdgico:

[...]Jganham significado as afirmacBes dos docentes de que suas praticas sao
intuitivas, sendo fundamentadas na experiéncia cotidiana. E ainda, que o
aprendizado da docéncia seja mediado pelas vivéncias pessoais. A falta de
incentivo a busca permanente de formagdo associa-se, como mencionado
pelos professores, a existéncia de praticas docentes individualizadas em
detrimento das a¢Oes formativas compartilhadas (p.657).

Sobre esta experiéncia relatada por Carlos, Coelho (2010), afirma ser comum
encontrar, entre 0s participantes do contexto escolar, sentimentos de solidao e frustragédo, pois
estes ndo sabem onde procurar ajuda para solucionar os desafios enfrentados pela inclusao
escolar. A autora aponta os espacos de coordenacdo pedagdgica como contextos valiosos para
refletir e tentar solucionar esses e outros problemas relativos a formacdo. Em se tratando da
experiéncia pregressa, Carlos salienta que “foi aprendendo no dia a dia.”. Segundo ele, sé a
experiéncia em uma classe inclusiva pode auxiliar o professor a construir um estilo de ensino
que se adeque a esse processo. Por meio de sua fala subtende-se que, aos poucos, o professor
verifica o que funciona e o que ndo funciona, de modo que vai abrindo mdo de algumas
estratégias e fazendo uso de outras, até que alguma delas dé certo. Sua fala demonstra que
uma capacitacdo para atuar nesse contexto talvez fosse necessaria. Em um estudo que
pretendeu dar voz aos professores, Balduino (2006) destacou a importancia da capacitacdo do

professor:

Consideramos, portanto, a formacao dos professores um aspecto altamente
relevante na construcdo da educacéo inclusiva, pois constitui-se em fonte de
conhecimentos que irdo possibilitar aos professores realizarem as
transformacBes conceituais e pessoais necessarias as novas praticas
pedagdgicas (p. 40).
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Percebe-se, através da narrativa da afirmacéo acima, que ao iniciar em um contexto
inclusivo o professor se sente desafiado diante da necessidade de fazer adaptacOes para
atender os estudantes com necessidades educativas especiais. Em se tratando da atuacao de

um professor que estd nesse contexto, Carlos acrescenta:

“Um menino autista, por exemplo, ele tem algumas limitagdes sociais, mas
ele tem algumas competéncias muito interessantes pro professor poder
explorar. Entdo eu penso que o fundamental é o professor saber enxergar o
aluno, quando ele consegue fazer isso ja vai ficar mais claro pra ele, qual
estratégia que ele vai usar, qual € o método que é exequivel que vai gerar um
resultado, que é atingivel daquela, daquele aluno.”

Carlos aponta que € essencial ao professor enxergar os limites e o potencial do aluno,
independente das limitagdes apresentadas por ele e acrescenta o importante papel das
estratégias utilizadas. Questionamentos que surgem a partir da fala dele sdo: de que forma o
professor percebera as limitacGes e o potencial do aluno? Como poderd desenvolver
competéncias? Nota-se, novamente, a importancia da formacdo continuada voltada para a
inclusdo escolar. A escolha do método e de estratégias adequadas tem relagdo com uma
sensibilizacdo desse profissional a respeito do que é a inclusdo. Embora a experiéncia ainda
seja a melhor aliada em um contexto laborativo, ndo se pode abrir mao de uma capacitacdo

que dé, ao professor, condi¢cOes para atuar de modo assertivo com seus alunos.

A seguir, apresenta-se a percepcao da professora Amanda em relacdo a questdes acima
apresentadas, mais especificamente em se tratando das experiéncias pregressas e de sua

formacdo inicial e continuada.

5.2.2 Professora Amanda: formacao e experiéncias que a constituiram

Falou-se, na secdo anterior, que Amanda é professora da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), € graduada no curso Normal Superior e cursou pés graduacdo em
Educacao Especial e Inclusiva, assim como em Psicopedagogia. Segundo ela, a escolha por
essas duas formagOes continuadas sofreu influéncia da sua formacéo inicial (em magistério) e
do seu trabalho, & época, no contexto da inclusdo. Amanda relata que, na graduagéo realizou
apenas uma disciplina optativa que abordava a questdo da inclusdo, de modo que atribui as

competéncias que adquiriu as especializacdes - 0 que pode ser constatado nos trechos a seguir
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sobre a graduacéo: [...] dentro do normal superior eu fiz a matéria optativa, nos tinhamos... E
eu fiz educagdo inclusiva, na época, mas ndo sabia que eu ia trabalhar com isso também nao.

Em se tratando das especializaces:

“A minha especializacdo ela me ajudou bastante, porque dentro dessa
especializacdo eu trabalhei todas as deficiéncias, deficiéncias que as vezes eu
ndo conhecia e que dentro da especializagéo eu tinha que estudar, as vezes o
material que [...] o curso me oferecia, ele ndo era suficiente pra mim tirar
minha ddvidas, porque vocé, [...] entra neste mundo de, conhecimento,
conhecer as deficiéncias ai vocé sempre quer mais, vocé sempre busca mais,
entdo a especializagdo me ajudou muito. Mas ainda eu continuo a estudar.”

Amanda informa que a formacdo continuada permitiu que construisse conhecimento a
respeito das deficiéncias, de modo que teve oportunidade de tirar duvidas a respeito da sua
area de atuacdo. Salientou, entretanto, que continua estudando, o que se da, provavelmente,
em vista dos diversos desafios que se apresentam na pratica pedagdgica diéria. Apesar disso,
também € possivel observar que ela se refere aos quadros atipicos apenas como ‘deficiéncias’,
0 que ndo condiz com aquilo que aponta a Declaracdo de Salamanca. Sobre o pouco preparo
oferecido pelos cursos de formacéo inicial (em especial a graduacdo e as licenciaturas), Cruz e
Glat (2014) informam:

[...] Nossa preocupacéo € que apesar de todas as pesquisas, ha mais de duas
décadas vém mostrando que os professores ndo estdo preparados para lidar
com a diversidade que se manifesta em turmas de alunos inevitavelmente
heterogéneas. Nossos cursos de formacdo, de modo geral, pouco se
modificaram (p. 259).

Amanda também aborda a importancia de sua experiéncia profissional no contexto da

educacdo inclusiva, relatando que:

“As criangas com deficiéncia é... O desenvolvimento cognitivo dela é mais
lento , entdo por eu ter sido professora alfabetizadora, e trabalhado com a
educacdo infantil, eu comecei com o primeiro periodo, ai do primeiro
periodo eu peguei uma turma de primeiro ano, nivel de alfabetizacdo mas
sempre procu... peguei turmas desafio. Nunca turmas prontas, turmas que 0s
meninos é ... Ja sabiam. E é que tinham facilidade de aprender, sempre eu
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peguei crianga com mais dificuldade de aprender, por eu ter trabalhar muito
em periferia . Eu trabalhei... Sé... A, a... A maioria das escolas que eu
trabalhei foi escola de periferia. Entdo assim, as criancas tinham dificuldade,
entdo o que eu usei com essas criangas 14, me ajudou, me deu suporte pra
trabalhar com essas criangas aqui, que eu peguei, guando eu comecei na
educacdo especial, eu comecei com uma turma de 12 alunos com sindrome
de Down. E eles ja eram alunos mais crescidos, que ja tinham passado assim,
da fase de alfabetizacdo, entdo o que que eu usei do ensino comum? Da
escola comum, com a educacao especial? Eu peguei aquela base alfabética
gue eu trabalhava com minhas criancas, eu peguei pra utilizar com essas
criangas da escola especial.”

Nota-se que a professora foi alfabetizadora e que trabalhou com educacdo infantil,
atuando, principalmente, com alunos com Sindrome de Down. Pode-se inferir, segundo seu
relato, que ter trabalhado com pessoas com dificuldade de aprendizagem permitiu que ela
aprendesse a criar estratégias para lidar com alunos que se desenvolvem de modo atipico.
Segundo Amanda, ela utilizou o que chamou de base alfabética, aprendida no trabalho como
regente de turma, no contexto da educacdo especial. A despeito do desafio da préatica
pedagogica no contexto da escola inclusiva, Silva, Ribeiro e Mieto (2010) afirmam:

Sem davida, na préatica da sala de aula, no dia a dia da escola, é desafiador
ensinar conte(idos escolares quando estamos diante de pessoas tdo diferentes;
modos de pensar que se apresentam na nao-complementaridade. Nos,
educadores, temos que mediar conhecimento para toda essa multiplicidade
de trajetorias, enfrentando tarefas e problemas bem diferentes do que
haviamos pensado inicialmente nos nossos cursos de formagdo de
professores (p. 205).

Nota-se que ndo é apenas a experiéncia pregressa e a formacdo profissional que
influenciam a atuacdo pedagdgica do professor que atua no contexto da incluséo escolar. Ao
adentrar nessas questdes, Amanda discorreu sobre as mudancas e adaptacfes que se fizeram
necessarias para que suas aulas fossem acessiveis aos alunos com necessidades educacionais
especiais. Para tanto, falou sobre os conteudos curriculares, abordando, também, aspectos

relativos ao Projeto Politico Pedagogico da Escola Aprendendo a Aprender:

“Q contetido que vem né do... Do... Do PPP ele é pra uma sala comum, entdo
0 que que eu fazia, eu fazia as adaptacGes &, €, é do que eu ia trabalhar,
conteldos ndo o contelido era 0 mesmo mas, a 0 que eu ia trabalhar com
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aquela crianca dentro daquilo ali, dentro das possibilidades dela. Ai eu ia
fazendo as adaptacbes nas atividades e nos planejamentos que tinha o que
tinha eu procurava inseri-los na turma, eu nao tirava da sala de aula, porque
se ele estava pra inclusdo, ele estava ali dentro. E os contetidos eram
desenvolvidos ali com a minha orientagdo.”

Ao mencionar o Plano Politico Pedagdgico (PPP), a professora informa que existe um
padrdo de conteudos a serem trabalhos, definidos na propria instituicdo através de seus
projetos bimestrais, semestrais e anuais, de acordo com 0s Parametros Curriculares
Nacionais. Informa que, em sua pratica com os alunos em situacdo de deficiéncia, baseia-se
naquilo que propdem esses instrumentos, mas, ajusta-os a estratégias que melhor se adequem
as limitacGes de seus alunos. Isso demonstra que apesar dos conteudos basicos a serem
ensinados ja estejam estabelecidos, o docente precisa ter a iniciativa de reajustar suas praticas
de modo a garantir a aprendizagem dos estudantes com necessidades educativas especiais.

As reflexdes feitas nesta secdo apresentam a percepcdo dos professores da Escola
Aprendendo a Aprender, salientando a repercussdo de suas respectivas formacbes e
experiéncias profissionais para o desenvolvimento de seus trabalhos em um contexto escolar
inclusivo. Por meio dessas narrativas foi possivel notar que tanto o professor do ensino
regular, quanto a professora da SRM consideram que a formacéo inicial oferecida nos cursos
de formacdo de professores ndo é suficiente para quem atua no contexto da inclusdo.
Afirmam, ainda, que investimentos sdo necessarios para que eles sejam capacitados e
consigam lidar com os desafios que se apresentam nessa pratica. Observa-se também o valor
conferido pelos entrevistados a experiéncia pregressa, € que sobretudo a experiéncia precisa

estar atrelada ao olhar atento do professor em relacéo ao alunos.

E possivel afirmar que ambos os entrevistados atribuem & experiéncia pregressa 0s
conhecimentos que professores do ensino regular possuem sobre inclusdo escolar, e ainda que
as estratégias utilizadas comumente sdo elaboradas a partir de tentativas e erros. 1sso faz com
que a sala de aula se torne um laboratorio para estratégias que pretendem ser inclusivas. O
professor passa a ser, portanto, um pesquisador. E relevante ressaltar aqui que em nenhum
momento o professor Carlos citou algum tipo de embasamento teérico, ou estudos
aprofundados sobre estas estratégias. Acredita-se, portanto, que ha a possibilidade de que
algumas de suas agdes baseadas em tentativas e erros (ainda que com a melhor das intencdes)
comprometam o percurso de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com

desenvolvimento atipico. O que se pdde perceber, sobretudo, foi que, enquanto Carlos orienta
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suas acoes pela experiéncia e pelo olhar atento de professor, e que a professora Amanda, da
SRM, pondera que tanto sua experiéncia quanto sua formacdo na especializagdo tiveram
grande influéncia sobre seu trabalho.

Por fim, percebeu-se que Carlos e Amanda concordam sobre a necessidade de realizar
mudancas para adaptar as aulas, a fim de ampliar as oportunidades de aprendizagem dos
alunos com desenvolvimento atipico. Diante as questdes aqui levantadas, a secdo a seguir
aborda as contribuicdes e as influencias da gestdo da Escola Aprendendo a Aprender no

conceito de inclusdo dos professores entrevistados.

5.3 CONTRIBUICOES E INFLUENCIAS DA GESTAO ESCOLAR NO
CONCEITO DE INCLUSAO ADOTADO PELOS PROFESSORES

Nesta categoria procurou-se analisaras contribuicdes e influéncias da gestao escolar no
conceito de inclusdo dos professores. Sobre este tema, Paro (2011) alerta que a formacéo
profissional ndo é o Unico aspecto a ser analisado ao se falar da educacdo inclusiva.
Referindo-se a essas particularidades, o autor sinaliza que as condicfes objetivas do trabalho
nas escolas precisam ser considerados, e que é imprescindivel uma articulada acdo da gestéo
com os professores, no sentido de tornar viavel a proposta de tornar uma escola inclusiva — o
que também passa pelo conceito adotado pelos professores. A afirmacdo do autor aponta que
ha aspectos adicionais, relacionados a escola e ao processo de gestdo, que precisam ser

levados em conta quando o assunto é o fazer pedagdgico no contexto da incluséo.

Partindo-se dos conceitos apresentados por Carlos e Amanda no que se refere a
inclusdo escolar, percebe-se que a insercdo dos estudantes no processo de ensino
aprendizagem deve levar em conta a singularidade e, a0 mesmo tempo, deve-se ajustar 0s
acessos para gque todos tenham a oportunidade de aprender. Nota-se que muitas das mudancas
que precisam ser feitas ndo dependem apenas dos professores, mas, também, da gestdo da
escola. Em se tratando das condicOes de trabalho na escola Aprendendo a Aprender, a

professora Amanda sinalizou os avangos da gestéo da escola em favor da incluséo:

“Olha eu vejo aqui nessa escola, igual a sala de recursos, que é... Que foi
implantada, é... Ha trés anos, quando eu cheguei aqui nessa escola, ela
funcionava num terceiro andar, onde as criangas dependeriam de escadas pra
subir e tinha crianga que tinha medo, e hoje a escola [...] fez j& a adaptacéo, a

53



sala funciona aqui no térreo, a crianga ndo tem que subir escada, ela tem
rampa, ela tem o corriméo, entéo ela tem toda a acessibilidade. E uma escola
acessivel, eu acho que assim... pra mim é um modelo de escola. E 0 apoio
gue a gente tem da direcdo, da vice direcdo e de alguns profissionais que
estdo com essas criancas, €... No desenvolvimento, que elas buscam, elas
procuram saber, ou mesmo a gente quando vai atras, é a gente consegue
chegar num consenso pra t& fazendo o melhor pra essa crianga. Entdo eu
acho assim, que toda, que essa escola é uma escola modelo. Eu percebo. Ndo
gue ndo exista outra, existe sim outras escolas que ja estdo é é...nesse padrdo
também, mas o que nds temos que fazer, é mais adaptacdes nas salas. No
resto, nos estamos caminhando.”

Segundo a professora Amanda, um dos principais avangos se refere ao funcionamento
da sala de recursos. Além disso, em vista da dificuldade de acesso dos alunos com
necessidades educacionais especiais a outros andares a escola, a referida sala foi instalada no
térreo, colaborando com as normas de acessibilidade previstas em lei. Além disso, Amanda
menciona o suporte/apoio que a escola tem oferecido no que se refere aos professores em
relacdo ao processo de inclusdo. Em consonancia com Amanda, Carlos também menciona
mudancas e confirma o empenho da gestdo da escola em favor da inclusdo: “Acho que aqui &,
eles tem uma aceitacdo boa, igual eu ja falei também a escola tem € acOes voltadas pra eles.
Eles tdo atingindo em alguns aspectos, varios aspectos, entdo ta legal.” Observando-se a
narrativa de ambos, identifica-se que eles consideram a gestdo da escola Aprendendo a
Aprender empenhada com o processo de inclusdo, o que torna o ambiente favoravel ao

trabalho inclusivo, ja que a atuacdo docente ndo se resume a pratica em sala de aula.

Amanda e Carlos discorrem também, sobre as mudancas realizadas na escola para

atender os estudantes com NEE:

“Adaptagio. Primeiro adaptacio de banheiros, de rampas de corrimios. E o
profissional, a qualificacdo. A porque hoje pra vocé trabalhar com essa
crianga, vocé tem que ter a pos graduacdo em educagao especial e inclusiva.”
(professora Amanda)

“Hoje nés temos acompanhantes, a direcdo da escola lutou bravamente para
que um deles que.. é todo mundo percebia que ele necessitava de
acompanhamento tivesse, e hoje tem acompanhante, pra ajudar né? N&s
temos aqui varias reformas na escola, que foram reformas visando a questao
da acessibilidade, entdo hoje por exemplo um cadeirante néo teria problemas
sérios pra estudar na nossa escola, ele teria acesso as salas, ja ta sendo
terminado, finalizando ali 0 acesso a quadra que antes ndo tinha né? Entdo
eu acho que a escola tem...tem buscado sim, e contemplado atender essas
pessoas.” (professor Carlos)
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Sobre as mudancas realizadas na escola para atender os alunos em situacdo de
deficiéncia, os entrevistados citam: as adaptacdes das infraestruturas da escola (construcéo de
rampas, adaptacdo de banheiros), adaptacdes que puderam ser verificadas durante a
observacao realizada na instituicdo Aprendendo a Aprender; e o empenho da direcdo da
escola para conseguir professores de apoio para os estudantes, o que, segundo Carlos, ndo foi
facil conseguir, salientando tratar-se de um processo amplamente burocratico. Quando
questionados sobre o suporte pedagdgico oferecido por esta instituicdo aos professores,
Amanda diz: “Suporte? E... sd0 estudos sobre as deficiéncia, os trabalhos a serem feitos.” A

respeito disso, Carlos enfatizou:

“Entdo a escola é, busca um tratamento de muito dialogo com os casos que
sdo necessarios né? NGs temos alguns casos assim, € nos temos por exemplo
0S casos que necessitam de acompanhante, a escola providenciou, alguns
casos a escola teve que lutar muito como ja disse pra conseguir e conseguiu.
Entdo a escola tem, tem sim buscado atender isso.”

Em se tratando do suporte, enquanto a professora Amanda sinaliza a oferta de estudos
a respeito das deficiéncias entre o grupo, Carlos salienta que sdo criados espacos de dialogo
para a discussdo de casos. Além disso, menciona, novamente, as providencias tomadas pela
escola quando se trata de alunos com demanda para professor acompanhante. Através destas
narrativas, é possivel inferir que talvez ndo existam na escola Aprendendo a Aprender agdes
sistematizadas de suporte ao professor do ensino regular. As afirmacdes demonstram que a
escola tem se preocupado com a conducdo da pratica pedagogica com alunos em situacdo de
deficiéncia, mas ndo ha indicativo de que seja dado aos professores algum outro suporte no

que se refere a préatica pedagdgica.

Ao referir-se a eficacia das estratégias desenvolvidas pela escola para tornar viavel o

processo de incluséo escolar, Carlos pontua:

“Eu considero, considero sim. Nés, igual eu comentei, nds temos é varios
tipos de [...] perfis de alunos com esse quadro vamos dizer assim, seja ele
cognitivo ou de outra espécie, e eu hoje por exemplo ja... a comunidade ja
tem uma aceitacdo tranquila com relacdo a eles né? Nao ha nenhum tipo de
perseguicdo, bulliyng, nada disso, eles tem uma... Uma, assim eles enxergam
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ele como um, parte né da comunidade, o que é muito interessante, e eu acho,
na minha opinido eu acho que isso € o mais dificil de se conseguir, eu acho
gue aqui ta... ta bem interessante assim essa questdo. Acho que aqui €, eles
tem uma aceitacdo boa, igual eu ja falei também a escola tem é agdes
voltadas pra eles. Eles tdo atingindo eles em alguns aspectos, varios
aspectos, entdo ta legal.”

Nota-se que o professor Carlos afirma que a escola tem sido eficaz nas estratégias
adotadas, salientando que a evidéncia dessas agdes sdo demonstradas pela aceitacdo da
comunidade em relacdo a inclusdo escolar. A professora Amanda, por sua vez, ndo faz
nenhuma consideracao sobre as estratégias desenvolvidas para a inclusdo escolar, afirmando

apenas que: “sao eficazes”.

Em continuidade a analise sobre a gestdo escolar procurou-se saber como se da a
relagdo entre os professores regentes e os profissionais do atendimento especializado. Sobre
esta relacdo, Amanda destaca:

“Nesta escola é... n6s fazemos o modulo. Ai no médulo eu tenho contato. Ou
mesmo no horério extra, que a gente encontra com o profissional, a gente
passa isso, passa as informacOes, ou busca alguma informacdo, através
também do PDI', que a gente pede que o profissional faca de cada é&rea, pra
gente fazer a somatdria disso dai. E fazer o estudo do desenvolvimento né? E
do que essa crianca ainda tem a desenvolver, e 0 que ela precisa pra, pro seu
desenvolvimento. Entdo a nossa comunicagdo € através € €... no contato né,
nos modulos e é... através do PDI.”

A professora afirma que o modulo feito coletivamente é quando tem oportunidade de
conversar com o0s professores do ensino regular. Segundo ela, este dialogo é feito também em
horérios extra ao horario de trabalho, ou quando esta solicita aos professores do ensino
regular a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Amanda ressalta, ainda,
gue o PDI é elaborado por cada professor em sua disciplina, e depois ela se encarrega de
juntar as partes, a fim de elaborar um dnico documento (ndo havendo, portanto, uma
elaboracdo conjunta dos professores do ensino regular de estratégias pedagdgicas). A esse

respeito, Carlos considera que o relacionamento:

! PDI- Plano de Desenvolvimento Individual do Aluno, documento onde se cria estratégias visando o
desenvolvimento individual dos estudantes com necessidades educativas especiais.
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“E normal e é cotidiano. E...constante, eu diria. E por exemplo, é ..A
elaboracdo dos PDI's ja tive conversando muito com a... com a Vania da...
Da sala de recursos, e varias vezes ja fui 14 e interagi com ela, conversei,
pedi orientacbes e propus, fiz propostas. Converso com as acompanhantes
ativamente também, sobre né... os acompanhados, entdo a, 0 meu
relacionamento com elas € intenso.”

Nota-se que, tanto Carlos quanto Amanda, relatam haver contato entre os professores
das duas modalidades para a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual do aluno.
Através de suas narrativas é possivel reconhecer que existe didlogo entre esses professores,
embora ndo tenha ficado claro se ha momentos sistematizados para discutir davidas, acdes,
desenvolver planejamentos. Apesar disso, pela narrativa do professor Carlos € possivel inferir
que ha abertura para que o regente procure pelo professor de apoio especializado, a fim de
tirar davidas, fazer propostas ou clarificar ideias. Este bom relacionamento entre o professor
regente e a professora de apoio pode ser verificado durante a aula observada. Durante a sesséo
de observacdo, foi possivel presenciar o didlogo entre os professores a respeito do plano de

aula e as estratégias que seriam realizadas.

Em se tratando do conceito de inclusdo adotado na escola, Amanda destaca:

“E uma escola acessivel, eu acho que assim... pra mim é um modelo de
escola. E o apoio que a gente tem da direcdo, da vice direcdo e de alguns
profissionais que estdo com essas criangas, é... no desenvolvimento, que
elas buscam, elas procuram saber, ou mesmo a gente quando vai atras, é a
gente consegue chegar num consenso pra ta fazendo o melhor pra essa
crianca. Entdo eu acho assim, que toda, que essa escola ¢ uma escola
modelo.”

Em trés anos de trabalho nesta instituicdo, Amanda demonstra perceber que muitos
aspectos avangaram, podendo-se afirmar que a escola se torne inclusiva diariamente, por meio
das acOes cotidianas. Ao mesmo tempo, sua narrativa demonstra que esse processo tem sido
construido também pela iniciativa do professor, que busca, pesquisa, contribui. Observa-se
que a gestdo da escola tem uma atitude de cooperagdo com o processo de incluséo escolar,
buscando proporcionar a todos condicGes para o seu desenvolvimento, o que pode ser

confirmado pela narrativa do professor Carlos: “ a direcdo da escola lutou bravamente ”.
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Nota-se que a concepcdo adotada por uma instituicdo a respeito da inclusdo escolar,
tende a influenciar o conceito dos professores, bem como a postura deles a respeito do
assunto. Isso ocorre porque, a partir da perspectiva e das acGes da escola, existe uma
tendéncia de que os professores também sejam sensibilizados as questfes relativas ao tema.
Esses acOes, refletidas na atuacdo docente, tendem a criar um contexto mais favoravel a
inclusdo escolar, auxiliando, inclusive, na aceitagdo dos alunos e da comunidade quanto a
questdo das diferencas. Por esta razdo, é fundamental que a gestdo esteja preocupada com
questdes como acessibilidade, capacitacao dos profissionais, suporte pedagogico, acolhimento
dos estudantes e da familia. além da busca de recursos e materiais para o atendimento,

aspectos que puderam ser percebidos na gestdo da Escola Aprendendo a Aprender.

Finalizando a discussé@o aqui apresentada, afirma-se que a concepcéo dos professores a
respeito da inclusdo escolar € favoravel ao contexto inclusivo, considerando que os docentes
possuem uma preocupacdo quanto a socializacdo e a aprendizagem dos estudantes com
desenvolvimento atipico, aspecto que pode ser notado através dos relatos sobre a aceitacdo
destes estudantes e das adaptacOes de suas respectivas aulas para atendé-los. A experiéncia
pessoal e a formacdo sdo importantes, porque através dela o professor produz uma visdo
atenta e sensivel aos estudantes com necessidades educativas especiais, e sente-se mais seguro
na elaboracdo de suas aulas, bem como no relacionamento com os estudantes em um contexto
inclusivo. Em se tratando da gestéo escolar, observa-se que o conceito e as a¢des adotadas
pela escola tendem a influenciar sobremaneira na postura dos professores a respeito da

inclusdo, algo que pbde ser observado e confirmado ao longo desta discussao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar a concepcdo do professor a respeito
do processo de inclusdo; analisar aspectos da formacdo e da experiéncia profissional na
concepcao de inclusdo escolar adotada pelo professor; e investigar aspectos da gestdo escolar
que podem influenciar na concepcdo do professor sobre inclusdo escolar. Fundamentou-se na
abordagem qualitativa, tendo como instrumentos a entrevista semiestruturada e a observacao.
A partir das narrativas coletadas foram construidas trés categorias de analise, que apontaram
que os docentes definem a incluséo escolar como um processo de insercdo dos estudantes com
necessidades educativas especiais na escola regular, de modo que esta insercdo extrapole a

socializacdo e garanta a aprendizagem dos estudantes com desenvolvimento atipico.

Os professores entrevistados enfatizam a necessidadede adaptacdes das praticas
pedagdgicas que contemplem a necessidade individual desses alunos e reconhecem a
importancia desse processo, apontando avangos e sinalizando que mudangas precisam
acontecer. Dentre as mudancas, apontam a capacitacao e a sensibilizacdo dos professores em
relacdo ao tema. Ambos acreditam que a eficacia do processo de inclusdo comeca com a
aceitacdo da situacdo da deficiéncia e com a criacdo de estratégias que valorizem o potencial
do estudante. No que se refere a repercussdo do saber do professor a respeito da inclusao
escolar, nota-se que a maneira como ele enxerga a inclusdo escolar e a situagao de deficiéncia
é determinante para a eficacia da inclusdo. Isso parece ocorrer porque quando o professor
percebe as limitacBes apresentadas e se mobiliza para refletir sobre a sua pratica, tende a
intervir no processo de ensino-aprendizagem de modo mais assertivo, voltado para a

singularidade dos alunos.

Em se tratando da formacdo e da experiéncia pregressa na atuacdo docente no
contexto da inclusdo, percebe-se ndo sdo apontadas contribui¢bes significativas. Os
professores relatam que ndo houve uma preparagéo para uma atuagdo com alunos com NEE
na formacdo inicial, e que a auséncia de capacitagdo os leva a se sentirem
inseguros/despreparados para lidar com as necessidades educativas especiais. Observando-se
a influéncia da experiéncia pregressa do professor na sua concepc¢éo sobre inclusao escolar, o
estudo aponta que 0 modo como o ele percebe o aluno e sua deficiéncia sdo determinantes na

conducdo das suas a¢des na pratica cotidiana.
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O estudo revela que o suporte oferecido pela coordenacdo pedagogica, a captacdo de
professores especializados, e a atuacdo conjunta com o professor especializado sdo aspectos
que tem relacdo com a gestdo da escola, e que tendem a influenciar no conceito dos docentes
a respeito da inclusdo.

Ressalta-se que foi possivel perceber, durante este estudo, o quanto o conceito de
inclusdo dos professor tende a influenciar na sua pratica. Uma das limitacbes aqui
identificadas refere-se ao curto periodo no qual o estudo foi realizado. Apesar disso,
considera-se que este estudo pode ser ampliado em outra ocasido, com um numero maior de
professores e categorias de analises, a fim de possibilitar que se compreenda a percep¢do do
professor em relacdo as politicas publicas da inclusdo escolar e outros aspectos que

extrapolam a sua atuagdo no contexto escolar.
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APENDICE A

O N kbR

10.

11.

12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.

Roteiro de Entrevista com o professor regente

Qual a sua idade e formacéo inicial?

Vocé realizou alguma especializacdo? Qual?

Hé& quanto tempo vocé trabalha como professora do ensino fundamental?

O que vocé entende por incluséo escolar?

Hé& quanto tempo atua no contexto da inclusao?

Como se sentiu quando iniciou essa experiéncia?

Com quais tipos de necessidades educacionais especiais vocé tem trabalhado?

Foi necessario realizar alguma mudanca na sua forma de planejar as aulas e de
dinamizar contetdos? Em quais aspectos?

Qual a sua opinido a respeito da inclusao?

Em que medida a sua formacéo inicial (graduacao/licenciatura) contribuiu para a sua
atuacédo no contexto da inclusdo? E a especializagdo? (se tiver feito).

Em que aspectos a sua experiéncia pregressa em sala de aula tem contribuido para a
sua atuacdo com alunos em situacdo de deficiéncia? (0 que a experiéncia tem
favorecido???)12. Que mudancas vocé considera que ainda sejam necessarias a sua
atuacdo em sala para melhor atender aos alunos em situacdo de deficiéncia?

Qual a principal licdo o processo de inclusdo tem te ensinado?

Quais as dificuldades que vocé identifica nesse processo?

Que dificuldades vocé acredita que a escola enfrentou ou tem enfrentado para que o
processo de inclusdo se torne possivel?

O que vocé considera necessario para um professor atuar no contexto da inclusao?
Que mudangas a gestdo da escola realizou para melhor atender os alunos em situagédo
de deficiéncia na sua escola?

Que tipo de suporte é oferecido pela dire¢do da escola aos professores que atuam com
alunos em situacdo de deficiéncia? Sdo suficientes?

Vocé considera as estratégias elaboradas nesta escola eficazes para a inclusdo escolar?
Qual a sua relagdo com os profissionais do atendimento educacional especializado
desta escola?

Ja foi oferecido algum curso ou capacitacdo para a incluséo escolar? Se Ihe fosse
oferecido um curso ou capacitagdo voceé faria?

Mais alguma consideracéo a fazer?
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APENDICE B

NGO RwWDdE

10.

11.

12.
13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.

Roteiro de Entrevista com o professor de apoio

Qual a sua idade e formacéo inicial?

Vocé realizou alguma especializagédo? Qual?

Hé& quanto tempo vocé trabalha como professora do ensino fundamental?

O que vocé entende por incluséo escolar?

Hé& quanto tempo atua no contexto da inclusao?

Como se sentiu quando iniciou essa experiéncia?

Com quais tipos de necessidades educacionais especiais vocé tem trabalhado?

Foi necessario realizar alguma mudanca na sua forma de planejar as aulas e de dinamizar
conteudos? Em quais aspectos?

Qual a sua opinido a respeito da inclusao?

Em que medida a sua formacéo inicial (graduacéo/licenciatura) contribuiu para a sua
atuacdo no contexto da inclusdo? E a especializagdo? (se tiver feito).

Vocé tem experiéncia em sala de aula como regente? Em que aspectos a sua experiéncia
pregressa em sala de aula tem contribuido para a sua atuacdo com alunos em situacédo de
deficiéncia? (o que a experiéncia tem favorecido???)

Que mudancas vocé considera que ainda sejam necessarias a sua atuacao em sala para
melhor atender aos alunos em situacdo de deficiéncia?

Qual a principal licdo o processo de incluséo tem te ensinado?

Quais as dificuldades que vocé identifica nesse processo?

Que dificuldades vocé acredita que a escola enfrentou ou tem enfrentado para que o
processo de inclusdo se torne possivel?

O que vocé considera necessario para um professor atuar no contexto da inclusdo?

Que mudancas a gestdo da escola realizou para melhor atender os alunos em situacéo de
deficiéncia na sua escola?

Que tipo de suporte € oferecido pela diregdo da escola aos professores que atuam com
alunos em situacdo de deficiéncia? S&o suficientes?

Vocé considera as estratégias elaboradas nesta escola eficazes para a inclusdo escolar?
Qual a sua relagcdo com o professor regente?

Ja foi oferecido algum curso ou capacitacdo para a incluséo escolar? Se Ihe fosse
oferecido um curso ou capacitacdo voceé faria?

Mais alguma consideracéo a fazer?
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ANEXO A

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educac&o e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar,
realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia
(UAB-UnNB) e estou realizando um estudo sobre a percepcdo do professor em relacdo a inclusdo escolar no
ensino fundamental, cujo titulo é CONHECENDO A INCLUSAO ESCOLAR SOB O OLHAR DO
PROFESSOR. O QUE A EXPERIENCIA TEM A DIZER?

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de atividades
com vistas & promocéo de condic8es favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e,
ainda, favorecer o processo de formacéo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista semiestruturada, cujo audio sera gravado.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé podera
deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo ou alteragdo dos
servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificagcdo ndo serd divulgada em hip6tese alguma
e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de
sua participacdo na pesquisa, tais como o audio da entrevista, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel
pela pesquisa.
Caso tenha alguma dudvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderad me contatar pelo ou no enderego eletrénico. Se
tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel pela pesquisa € a
outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:
E-mail(opcional):
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ANEXO B

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satide PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil - UAB
Polo: Ipatinga
Para: o(a): Ilmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicao:

Carta de Apresentacgdo
Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. S? o(a) cursista pds-graduando(a) Carolina Alvarenga de Carvalho
que estd em processo de realiza¢do do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodolégicas podem
envolver: entrevista com professores, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacéo continuada dos professores
e profissionais da educacado, subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica pedagdgica
refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacéo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos no telefone:

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Inclusdo Escolar: Prof.2 Dr? Diva Albuquerque Maciel
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ANEXO C

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde - PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

A Sra., da Escola esta de acordo com a realizagdo da pesquisa Conhecendo a Incluséo escolar sob o
olhar do professor. O que a experiéncia tem a dizer?, de responsabilidade da pesquisadora Carolina Alvarenga de
Carvalho, aluna do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar no
Instituto de Psicologia do Programa de PoOs-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano da
Universidade de Brasilia, realizado sob orientacdo da Prof. Mestre. Fernanda Rodrigues Guimaraes.

O estudo envolve a realizagdo de entrevistas com professores do ensino fundamental. A pesquisa tera a
duracéo de duas semanas, com previsdo de inicio em 31 de agosto e término em11 de setembro .

Eu, , diretora da Escola, declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidade como instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de

pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicéo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela institui¢do
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