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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar o processo de inclusdo escolar a partir da
pratica pedagdgica docente em uma escola da rede estadual de Ipatinga. Além disso,
pretendeu-se compreender a concepcao da equipe pedagogica a respeito da incluséo e analisar
como se organiza essa pratica em classes inclusivas. Fundamentou-se na abordagem
qualitativa, tendo como instrumento principal o uso de entrevista semiestruturada,
observacgdes em sala de aula e a analise do Projeto Politico Pedagdgico da referida escola. O
estudo revelou que as professoras entrevistadas percebem a inclusdo como um processo que
visa a participagdo de todos os alunos, independentemente do tipo de necessidade educacional
especial apresentada. Em se tratando da mée do aluno com necessidades educacionais
especiais, observou-se que ela ndo tem um conceito claro a respeito da incluséo, relacionando-
0, apenas, a presenca de uma professora de apoio, exclusiva para seu filho. Percebe-se a
importancia da escola esclarecer informacbes a familia das pessoas com desenvolvimento
atipico, a fim de que elas se apropriem de seus direitos e possam colaborar com a
escolarizacéo de seus filhos. Analisando-se como se organiza a pratica pedagogica docente na
referida escola, observou-se que a professora regente leva em conta a perspectiva inclusiva,
partindo das dificuldades apresentadas pelos alunos e preocupando-se em oferecer-lhes o
auxilio necessario. Em referéncia aos aspectos relacionados ao processo de inclusdo na escola,
nota-se que a professora regente atribui, ao curso de graduacdo, um importante papel na sua
atuacdo, bem como os cursos de capacitacdo. Em atencdo ao Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, verifica-se que nenhum deles esté direcionado para alunos em situacao de deficiéncia,
embora seus objetivos contemplem acdes relacionadas a inclusdo. 1sso pode demonstrar que,
embora a escola se proponha inclusiva, ainda ndo consegue implementar a¢Ges concretas
relacionadas a incluséo.

Palavras-Chave: inclusdo, pratica pedagogica, formacdo docente.
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MEMORIAL ACADEMICO: MINHA TRAJETORIA!

Iniciei minha vida académica no Curso de Letras — Francés e o conclui no ano de
2000. Atuei durante alguns anos como professora de lingua portuguesa para alunos do ensino
fundamental Il e ensino medio, mas 0 meu grande desejo era trabalhar com criancas. Como
fiz magistério no ensino médio, comecei a lecionar em uma escola da rede particular com
educacéo infantil. Isto foi a motivacdo que eu precisava para me matricular e concluir o Curso
de Pedagogia. A partir daquele momento decidi ndo trabalhar mais com a disciplina de lingua
portuguesa e optei por trabalhar com a educacdo infantil e ensino fundamental 1. A cada dia
penso que fiz a escolha certa, pois estar no dia a dia com as criancas € algo que me traz muitas
alegrias e, apesar de toda a impaciéncia que elas demonstram ter, procuro lidar com este

desafio e aceita-las como sdo.

Acredito que lecionar € um dom e um privilégio, apesar da desvalorizacdo sofrida pela
profissdo no pais; quando penso que através do meu trabalho eu tenho diariamente a
oportunidade de contribuir para um mundo melhor, fico encantada! Quando surgiu a
oportunidade de ingressar no curso de especializacdo, confesso que imaginei que seria muito
dificil tendo em vista a minha carga horaria de trabalho, que é de 9 horas diarias. Apesar
disso, enfrentei os desafios e me dediquei, procurando sempre fazer o meu melhor. O curso
contribui muito para a minha préatica docente e me fez acreditar na capacidade de todos os

alunos.

A escolha do tema da minha pesquisa monografica se deu em vista das indagagdes da
realidade da escola em que eu atuo. Sdo indagacGes que ouvi varias vezes de colegas de
trabalho. Foi possivel perceber que a inclusdo é um trabalho conjunto e que ndo é possivel
realiza-lo sozinha. E necessaria a mobilizacdo de todos: professores, familiares, equipe
pedagdgica e governantes. Pode ser comparada a uma corrente, e se um elo se quebra,

compromete todo o trabalho.

As reflexdes que foram sendo construidas ao longo do estudo, me fizeram perceber
que o aluno € um ser Unico e que ndo ha receitas prontas com garantias de que vao dar certo

para desenvolver um trabalho na area da inclusao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivos analisar o processo de inclusdo escolar a partir
da prética pedagdgica docente em uma escola da rede estadual de Ipatinga. Além disso,
pretendeu-se compreender a concepcdo da equipe pedagdgica a respeito da inclusdo e
analisar como se organiza essa pratica em classes inclusivas. Nesse sentido, questionou-se
em gue medida a formacéo docente é favorecedora do processo de inclusao escolar. Sabe-se
que o estudo a respeito da inclusdo, de acordo com Kelman (2010), ndo apresenta receitas
prontas, tendo em vista que cada ser humano é Unico e apresenta suas especificidades.
Portanto, ndo é possivel afirmar que exista um modelo de educacdo inclusiva pronto que
daré certo com todos.

O interesse e a importancia de se realizar essa pesquisa se deram ao se observar as
dificuldades encontradas pelos profissionais da educacdo em participar do processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares de ensino.
Notou-se que, na auséncia do professor de apoio, e diante da necessidade de garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos, muitos se mantém integrados, ao inves de
incluidos. Salienta-se, aqui, que com a criacdo das politicas publicas relativas a inclusdo
criou-se possibilidades para garantir a igualdade e o0 acesso de todos a educacdo. Do mesmo
modo, surgiu, também, uma preocupacdo com a aprendizagem, procurando-se respeitar 0s
limites e as caracteristicas especificas de cada um. Notadamente o processo de inclusdo se
diferencia da integracdo, que se refere, na maioria das vezes, a socializa¢do da crianga com 0s

pares, sem a garantia de aprendizagem de conteudos.

A prética pedagogica no contexto escolar é como um pilar. E o que sustenta o dia a dia
da escola. Em se tratando do processo de inclusdo ela também é fundamental. Assim como
ndo ha escola sem aluno, também ndo ha escola inclusiva sem o auxilio do professor. E ele
guem media 0s processos interativos e de aprendizagem dos alunos, assim como também é ele
quem planeja e administra a aula, considerando as especificidades de cada aluno. Sendo
assim, a figura do professor, construindo as aulas, criando estratégias e metodologias para
alcancar as diferentes necessidades apresentadas pelos alunos é fundamental. Diante dessas
questBes e, na intencdo de elucidar os aspectos acima apontados, o primeiro capitulo deste
estudo aborda a fundamentagédo teorica, a qual estd dividida em trés partes: integracdo ou

inclusdo escolar: eis a questdo! Educacdo integracionista e inclusiva: conceito historico e
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social; docéncia e inclusdo escolar: formas de intervengdo pedagdgica e formagdo docente no

Brasil: entraves para lidar com a incluséo escolar.

O segundo capitulo traz a fundamentacdo tedrica onde sdo discutidos o0s
questionamentos e duvidas que podem surgir ao longo do processo da inclusao e apresentadas
as opinides dos autores estudiosos sobre o assunto. O capitulo foi dividido em subtopicos que
serdo descritos a seguir: Segregacao, integracdo ou inclusdo escolar: eis a questdo! Docéncia
e inclusdo escolar: formas de intervencdo pedagdgica e a Formagdo docente no Brasil:

entraves para lidar com a inclusdo escolar.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 SEGREGACAO, INTEGRACAO OU INCLUSAO ESCOLAR: EIS A QUESTAOQ!

O primeiro questionamento que se pode fazer quando se pensa em inclusdo escolar é
sobre como ela surgiu e a quem é destinada. Incluir, de modo geral, significa acolher cada
individuo com suas limitacOes e potencialidades, procurando criar estratégias que garantam o
exercicio pleno da cidadania. Incluir, no contexto da escola, implica em primeiro lugar ver o
outro como um ser singular, criando possibilidades de aprendizagem para que ele aprenda e se

desenvolva, independente da condicao fisica ou intelectual.

A educagdo inclusiva surgiu e evoluiu a partir de dois grandes encontros
internacionais: a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, no ano de 1990, e a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em 1994. Dessa ultima, originou o importante
documento conhecido como Declaracdo de Salamanca, no qual foi estabelecido, no ano de
1994, que todos deveriam ter direitos iguais, com acesso a educagdo. Em razdo disso, 0s
meios adequados deveriam ser providenciados para garantir, além do acesso, a permanéncia
no contexto escolar. Dessa forma, cada pais deveria se responsabilizar e buscar solugcbes para
que este objetivo fosse atendido. Em 2006 foi aprovada pela Organizacdo das NacGes Unidas
(ONU), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2010), onde o

Brasil é signatario, na qual consta em seu artigo 24 que:

Os estados partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os estados partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida [...] (p.11)

O artigo mencionado explicita que a partir da aprovacdo da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia realizada em 2006, os Estados que participaram
assumiram o compromisso de assegurar um sistema educacional que inclua a todos, sem
discriminagdo. Os estados também asseguram que as pessoas com deficiéncia terdo direito a

aprendizagem e ndo somente numero de vagas nas escolas.

Segundo Beyer (2006), a educacdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio

educacional, que traz como conceito fundamental a defesa da heterogeneidade nas salas de
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aula. A partir dai a escola assume um papel de receber a todos, porém, isto ndo significa que
todos irdo aprender da mesma maneira. Por isso, a importancia da escola reorganizar o

curriculo para atender a todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

A proposta da educagéo inclusiva visa atender as diferentes necessidades educacionais
especiais, mas, para que isso ocorra. Garcia (2007) esclarece que véarias mudancas sao
necessarias no contexto escolar. Segundo ele, desde que esse processo surgiu tem causado
grandes impactos como, por exemplo, nas questbes curriculares e na formacdo dos
professores. Nessa perspectiva, 0 autor propde mudangas na organizacdo escolar, buscando
solucBes que atendam as demandas atuais. Além das questdes apontadas por Garcia (2007),
Serra (2006) confirma que muitas devem ser as mudancas que precisam ocorrer na escola para
promover a aprendizagem dos alunos com deficiéncia e torna-la inclusiva de fato. De acordo

com o autor:

E preciso sair do modelo de integracdo em direcdo ao modelo da inclusio,
pois, enquanto a integracéo significa a abertura da vaga para o portador de
necessidades especiais, mas ndo a adaptacdo da organizacéo da escola para
recebé-lo, a inclusdo so6 é inclusdo porque faz uma série de adaptacdes, de
grande e pequeno porte, para melhor receber o aluno e promover a
aprendizagem. (p. 19)

As reflexdes acima demonstram que para considerar uma escola inclusiva ndo basta
abrir as portas e acolher a todos os alunos que buscam por vagas. E preciso realizar
adaptacOes para que a aprendizagem aconteca e estas mudancas vdo desde o espaco fisico a
organizacédo curricular, levando-se em conta que cada aluno aprende de uma maneira o que
ndo € diferente com o aluno em situacdo de deficiéncia. Na maioria das situacdes ele ndo
aprende nos padrdes da maioria das pessoas, mas, de acordo com o seu potencial e as suas

limitacdes.

Em se tratando da integracdo, mencionada no inicio desta se¢cdo em contraponto a
inclusdo, observa-se que 0s primeiros movimentos surgiram nos paises nérdicos, quando se
questionaram as praticas escolares da segregacdo. Uma das denominagfes que podem ser
dadas a integracdo é a chamada mainstreaming, que significa corrente principal. Nessa
perspectiva pedagodgica os alunos sdo aceitos, mas ndo se garante que eles irdo adquirir

competéncias necessarias para seguir para a proxima etapa escolar. Além disso, nesse sistema
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de ensino a escola ndo passa por uma reorganizagdo para atender as necessidades

educacionais dos alunos.

O modelo de integracdo, ndo considera as diferencas. Alunos com variados tipos de
necessidades educacionais séo inseridos nas classes de ensino regular como quaisquer outros
e, para que se desenvolvam no ambito da aprendizagem, precisam se adaptar as metodologias
de ensino oferecidas pela escola. Esta, na maioria das vezes, ndo se encontra preparada para
dar a este aluno o suporte necessario que ele precisa para aprender. E inegavel que a
integracdo foi um importante passo para acabar com a segregacdo e que também foi muito
significativa para os avancos da educacéo inclusiva. Esté claro que ndo se trata de um modelo
de educacdo ideal, entretanto, a partir dela foi possivel perceber a importancia da convivéncia

com as diferencas na formacao social de cada aluno.

A principal questdo que surge em relacdo a inclusdo diz respeito & sua diferenca
relativa ao movimento de integracdo. Pelo que foi possivel perceber nos conceitos
apresentados acima, a inclusdo visa acabar com a separacdo de alunos com deficiéncia e
alunos sem deficiéncia. Esse processo propde que ha apenas criancas e adolescentes que
compdem a comunidade escolar, e que apresentam necessidades variadas de aprendizagem.
Sendo assim, € preciso garantir a estes alunos um sistema de ensino que o0s acolha,
independentemente de qual seja a necessidade apresentada. Em se tratando da integracao.
Como foi mencionado, consiste na permanéncia da crianga na escola, sem que
necessariamente as suas necessidades educacionais sejam levadas em consideracdo Na
integracdo ha a separacdo dos alunos em dois grupos: criancas com necessidades educacionais

especiais e criangas sem necessidades educacionais especiais

De acordo com o Beyer (2006), historicamente ndo ha4 como dissociar o projeto de
educacdo integradora do projeto de educacao inclusiva. O que ha € uma evolugdo conceitual
que foi surgindo a partir das experiéncias desenvolvidas pelo mundo. Estas experiéncias
resultaram no amadurecimento do que deveria ser 0 processo pedagogico que atendesse
coerentemente a todos os alunos com necessidades educacionais especiais matriculados no
ensino regular. Para ilustrar com clareza os diferentes momentos historicos do sistema
educacional, Beyer (2006) utiliza um quadro em que a historia da educagéo inicia-se com a
segregacdo. Nele, demonstra a exclusdo total onde h& a separagdo das criangas com
desenvolvimento atipico das criancas com necessidades educacionais especiais; em seguida

demonstra 0 movimento de integragdo, no qual estas criancas estdo integradas ao sistema de
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ensino, mas sem a garantia de um processo pedagdgico que as atenda e, finalmente, apresenta

a inclusdo, onde todas as criancas sdo acolhidas pelo sistema educacional e cujo plano

pedagdgico deve adaptar-se as suas necessidades. O exposto a seguir:

Figura 1: Momentos histéricos da educacéo: segregagao, integracao e inclusdo.

Acoes Afirmativas

e Inclusao Social

:’::1:- =
EXCLUSAO

SEPARACAO

INCLUSAO

INTEGRACAO

Beyer, Hugo Ofto, Educacao Inclusiva ou Integracdo Escolar? Implicacoes pedagoégicas dos conceitos como. rupturas
paradigmaticas (In- ENSAIOS PEDAGOGICOS, 2006, p- 85-88) LEGENDA: pontos redondos = pessoas com necessidades

especiais / pontos quadrados = pessoas ditas normais./ circulo grande = sistema escolar reguldli7 TICUTS™ gei&fid = sistema

escolar especial

Fonte: Beyer, 2006.

De acordo com a figura acima é possivel verificar que a educacédo inclusiva transitou

por vérias fases até chegar aos dias atuais e todas elas foram importantes para que ocorressem

as mudancas percebidas hoje. O conceito de inclusdo é inovador e se refere a um processo

dindmico, capaz de contemplar aquilo que é inerente a constituicdo humana: as diferencas.

N&o ha pessoas iguais e, em muitos momentos da vida qualquer pessoa pode apresentar

necessidades especiais temporarias ou definitivas. E preciso que os professores se abram a

essa questdo e que capacitem para serem colaboradores da garantia desse direito. A esse

respeito, Mittler e Peter (2003) afirmam:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as
criancas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criancas que estdo atual
e correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a
todas as criangas que ndo estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo
apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais
especiais”. (p.16)
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Os autores chamam a atengéo para o fato de que ndo basta que a escola aceite a todas
as criangas sem criar estratégias de ensino capazes de suprir as necessidades apresentadas por
elas. O professor precisa comprometer-se e realizar intervengdes pedagdgicas procurando
adequar o nivel de aprendizagem das criancas a etapa escolar em que elas se encontram. Para
Mittler e Peter (2003), este é um dos grandes desafios que a educacdo enfrenta atualmente.
Analisando-se a realidade das escolas publicas de Minas Gerais, um dos estados brasileiros,
nota-se que o processo ndo € diferente das demais escolas. Segue-se uma Matriz Curricular
com eixos norteadores, capacidades e conteidos que devem ser ensinadas, avaliadas e
consolidadas em cada ano escolar. Ao final de cada ciclo os alunos passam por avaliagfes do
governo estadual e federal. As notas destas avaliagbes geram o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) da escola e este determina se a escola é ou ndo de
qualidade. Todos os alunos com ou sem deficiéncia realizam esta avaliacdo, mas infelizmente

ndo hé flexibilidade do curriculo para atender a realidade da escola.

Delors (2001) acrescenta que educar vai muito além de ministrar conteddos. Dentro da
escola € possivel que o aluno desenvolva varias habilidades que o auxiliardo para a vida toda.
Em se tratando dos alunos em situacdo de deficiéncia é imprescindivel respeitar os limites
impostos e reconhecer que ha neles potencial para aprender. Diante da afirmacdo feita por
Delors, nota-se que o processo de inclusdo escolar propde o exercicio da tolerancia, do
respeito a diversidade, do sentimento de solidariedade, de cooperagdo e do trabalho em grupo.
Nesse sentido, um dos grandes desafios da inclusdo escolar é aceitar e valorizar a diferenca.

Com base nas questdes aqui expostas, a proxima secao traz reflexdes sobre o exercicio
da docéncia no contexto da inclusdo escolar, discorrendo sobre formas de intervencdo
pedagdgica e sua repercussdo na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos em situacao

de deficiéncia.

2.2 DOCENCIA E INCLUSAO ESCOLAR: FORMAS DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Exercer a docéncia é um desafio independente de se referir a uma classe regular ou
inclusiva. Aqui, entende-se por docéncia a agdo educativa baseada na interacdo entre
professor, aluno e o objeto do conhecimento, com o objetivo de prepara-lo para a vida em
sociedade. Para Freire (1996), a docéncia pressuple a existéncia do discente, que é alguéem
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que tem a pretensdo de construir conhecimento sobre algo, a0 mesmo tempo em que também

é capaz de ensinar coisas ao seu professor. Segundo o autor:

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(p. 22-23)

O que o Freire (1996) sabiamente nos afirma é que nao existem saberes absolutos e
muito menos professores que ndo podem aprender com seus alunos. Nota-se que o ser
humano estd em constante aprendizado, uma vez que a cada dia ele tem a oportunidade de
aprender algo novo com aqueles que fazem parte da sua convivéncia. Para os professores que
atuam com criancas deficientes essa realidade nao é diferente. Esses individuos também
entram na escola com um universo particular de conhecimentos e séo capazes de ensinar
muito aqueles com quem convive. Saber disso é importante por que orienta o professor
quanto a sua pratica, descentralizando-o da posi¢cdo de poder, tdo estimulada pelas correntes

pedagdgicas tradicionais.

Um aspecto relevante e que deve ser contemplado quando se fala sobre préatica
pedagogica diz respeito a atuacdo docente nesse contexto. Diversos estudos apontam que 0s
professores precisam fazer, ainda em seus cursos de formacéo inicial, uma reflexdo sobre as
mudancas ocorridas na clientela recebida pelas instituicbes de ensino, de modo que
reconhecam a heterogeneidade de uma classe escolar. O que se percebe é que a escola atual
difere sobremaneira da escola de 15 ou 20 anos atras. Hoje o reconhecimento da diversidade é
um elemento constituinte das salas de aula e isso tende a ajudar o professor a compreender

melhor o que vem a ser o processo de inclusdo. De acordo com Mendes (2004):

Educar criangas com necessidades especiais juntamente com seus pares em
escolas comuns é importante, ndo apenas para prover oportunidades de
socializagdo e de mudar o pensamento estereotipado das pessoas sobre as
limitagBes, mas também para ensinar o aluno a dominar habilidades e
conhecimentos necessarios para a vida futura dentro e fora da escola. (p.228)

Sabe-se que a inclusdo é garantida por lei e que obrigatoriamente devem ser
encontradas estratégias para torna-la efetiva, reconhecer as diferencas e o potencial presente
em cada um e ajuda-lo a transformar a sua vida dentro e fora da escola é uma das fun¢des do

professor. Observar o0 aluno e perceber o que ele é capaz de fazer, aproveitar esta habilidade e
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incentivd-lo a participar da aula, convidando-o a exercé-la em determinada situacdo, isso
certamente o ajudara a se sentir bem diante da classe e 0 motivara a participar de situacdes de

aprendizagem mais desafiadoras.

Alguns artigos publicados em revistas sobre inclusdo tem refletido a respeito da
atuacdo docente e sobre diferentes formas de acessibilidade dos alunos em situagcdo de
deficiéncia no contexto da inclusdo. De acordo com Sassaki (1997) para que uma escola seja
inclusiva é imprescindivel que ela passe por medidas de adequacdo para o real acesso do
aluno deficiente a educacdo. Dentre essas medidas estdo: acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional, instrumental, pragmatica e atitudinal. Em se tratando da acessibilidade
metodoldgica, o autor afirma:

Acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptacOes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do todo de cada aluno,
novo conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de educagdo,
novo conceito de logistica didatica etc.), de acdo comunitaria (metodologia
social, cultural, artistica etc. baseada em participagdo ativa) e de educagdo

dos filhos (novos métodos e técnicas nas relagdes familiares etc.).
(INCLUSAO - REVISTA DA EDUCAGCAO ESPECIAL, 2005 p. 22 - 23)

Neste tipo de acessibilidade o aluno ndo precisa se adaptar ao método de ensino e se
sentir excluido a cada vez que néo for capaz de concluir uma tarefa de acordo com os padrdes
pré-estabelecidos. E também néo recebera tudo pronto ou tera atividades que pouco ou nada
estimulem o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem. Com a possibilidade da
acessibilidade metodoldgica o aluno em situacéo de deficiéncia seré desafiado dentro dos seus
limites e potencialidades. Isso pressupde que a pratica pedagogica do professor seja voltada
para o conhecimento de cada um de seus alunos, levando em conta 0 modo como aprendem e

a forma como melhor se desenvolvem.

Miranda (2008) p. 13, salienta que o professor devera ser o incentivador no processo
educativo da crianga, pois o periodo em que estard com ela é de suma importancia para o
desenvolvimento de sua mente e do seu corpo. Neste sentido ele deve também se preparar
para trabalhar com diferencas que se apresentardo, levando em conta a diversidade que
compde a sala de aula atual. Mas, como atender a essa diversidade no dia a dia da pratica
pedagdgica? De acordo com os saberes e préaticas da inclusdo do MEC (2003), ainda que nédo

se pretenda dar respostas conclusivas, sugere-se:
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Elaborar propostas pedagdgicas baseadas na interacdo com os alunos, desde
a concepcdo dos objetivos; reconhecer todos os tipos de capacidades
presentes na escola; sequenciar conteudos e adequé-los aos diferentes ritmos
de aprendizagem dos educandos; adotar metodologias diversas e
motivadoras; avaliar 0s educandos numa abordagem processual e
emancipadora, em funcdo do seu progresso e do que poder vir a conquistar.

(p.24)

Pelo exposto, espera-se que o professor seja capaz de desenvolver uma metodologia
adequada para cada aluno ou grupo de alunos que se aproximem por niveis de aprendizagem,
bem como também é esperado que seja construido um plano pedagdgico educacional
individual para os alunos com necessidades educacionais especiais, com metas a curto, médio
e longo prazo a serem atingidas. Essas medidas, embora ndo possam definir a qualidade de
uma pratica, apontam caminhos que podem facilitar o andamento das atividades docentes e

discentes em uma classe, seja ela inclusiva ou n&o.

Vygotsky (1994), problematizando o processo de construgdo do conhecimento e o
papel do professor, apresenta-o como um mediador, alguém mais experiente que ajuda o
aluno a ultrapassar as suas dificuldades e a aprender coisas novas. Para ele, é o professor
guem o auxilia a vencer a etapa de transicdo entre o processo de aprendizagem e a
concretizacdo dela, sendo um elo entre o conhecimento e 0o ambiente para que o aluno seja
capaz de atribuir sentido aquilo que estd aprendendo. Ele é, também, alguém que o ajuda a
adquirir autonomia, dentro e fora da sala de aula. Segundo o autor, para ser um mediador o
professor precisa ter a habilidade para agir entre o sujeito e o objeto do conhecimento,
baseando-se e investindo sempre nas interacGes sociais. Acrescenta, ainda, que podem ser
mediadores do conhecimento tanto o professor quanto um colega de classe. Para Oliveira,
2002 a mediacéo pode ser definida como:

“O processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo; a
relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento

(p. 26).

De acordo com a autora, no processo de mediacdo sdo utilizadas ferramentas que
ajudam o aluno na compreensédo, sendo elas os instrumentos e os signos (linguagem). Esta
ultima é usada na comunicacao e trata-se de uma ferramenta fundamental na interag&o social

entre as pessoas. Para a autora, a linguagem tem a clara funcéo de estabelecer a comunicacéo,
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através dela e de outros instrumentos como imagens, que o homem realiza a interagdo social e

consequentemente o aprendizado. Oliveira (2002) afirma ainda que:

[...] a principal funcdo da linguagem € a de intercambio social: é para se
comunicar com seus semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemas de
linguagens. (p. 42).

Além desses conceitos, Vygotsky (1994) utiliza a expressdo Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) para explicar aquilo que o aluno podera fazer com o

auxilio de alguém mais experiente. Ele a define como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (p. 97).

Observando o0s aspectos expostos, pode-se dizer que um trabalho pedagdgico
construido para todos os alunos deve voltar-se especialmente para a “ZDP”, em que se
encontram as capacidades e habilidades potenciais, em amadurecimento. Fazendo isso, 0
professor pode observar o potencial de aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia, e
criar estratégias de compartilhamento de saberes que os ajudem a aprender cada vez mais.
Aqui, parte-se do pressuposto de que todos podem aprender desde que lhes sejam dadas as

oportunidades de acesso adequadas as suas limitacGes.

A partir dessas reflexdes, a proxima secdo aborda a formacdo docente no Brasil,
procurando compreender como ela ocorre, que pilares a sustentam e quais 0s principais

entraves encontrados para o professor no contexto da incluséo escolar.

2.3 FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: ENTRAVES PARA LIDAR COM A
INCLUSAO ESCOLAR

Constantemente professores se veem frustrados diante dos resultados e das
dificuldades encontradas no processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes de ensino regular. Ha situac@es, inclusive, em que o professor nao sabe o

que fazer ou a quem recorrer para procurar ajuda, especialmente no que se refere a construcao
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de estratégias e de metodologias que sejam acessiveis a esses alunos. Analisando-se a
situacdo historica, nota-se que o processo de implementacdo da educacéao inclusiva no Brasil
tem se cercado de desafios, dentre os quais esta a formacao docente. Um aspecto que pode
contribuir para isso, e que tem sido apontado por diversos estudos na area da educacdo, diz
respeito a inexisténcia de cursos de formacdo inicial especificos para a area da educagdo
inclusiva. O que se tem sdo cursos de formacgédo continuada, em que se situam 0s de extensao,

de aperfeicoamento e de especializacao.

Percebeu-se, na secdo anterior, que dificilmente um professor alcancara resultados
positivos utilizando uma Unica estratégia e um Unico método com todos os alunos. Se isso ja
ndo tende a ser eficaz em uma classe regular, certamente também néo o seria em uma classe
em que ha alunos em situacdo de deficiéncia. Apesar disso, essa conduta reflete o que foi
ensinado, por muito tempo, nos diferentes cursos de formagdo para professor, em todo o
Brasil. Carmo (2011), afirma que torna-se dificil a superacdo do fracasso escolar diante do
paradoxo que se apresenta a educacdo que, de um lado baseia seus pilares na igualdade entre
0s homens e do outro comete o erro agrupar alunos em classes homogéneas e por meio da
avaliacdo quantitativa de desempenho, tornar explicita as desigualdades e as diferengas num
processo em gue todos os alunos sdo submetidos aos mesmos instrumentos avaliativos.

Analisando-se essa situacdo, verifica-se que mudancas na formacéo inicial docente
também foram imprescindiveis para que o professor se percebesse capaz de administrar uma
classe heterogénea, com ou sem pessoas em situacdo de deficiéncia. Atualmente os cursos de
formacdo de professores incluem, em sua grade curricular, disciplinas que objetivam
demonstrar a importancia de praticas pedagdgicas inovadoras, criativas, voltadas para 0s
diferentes perfis de aprendizagem. Por outro lado, também é importante dizer que ndo é
apenas a formacdo, responsavel pela atuacdo do professor em sala de aula. Ela ndo deve,
sozinha, ser responsavel pela ma conducéo das diferencas em uma turma regular ou inclusiva.
A postura e as crengas do professor também s&o elementos que colaboram na forma como séo

conduzidas as aces em uma sala de aula. Para Pacheco, 2008:

A aceitacdo da diversidade exige o desenvolvimento de uma pedagogia
diferenciada. A escola atual confronta-se com uma grande heterogeneidade
social e cultural. Essa realidade implica outra concep¢do de organizacédo
escolar, que ultrapasse a via da uniformidade e que reconhega o direito a
diferenca. E preciso - e urgente! - agir no nivel das préticas pedagdgicas, das
estruturas e organizagéo das escolas. (p.2)
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Independente de se ter ou ndo um aluno com deficiéncia na escola, ndo ha como
formar classes homogéneas, pois a diversidade cultural e social é notoria nas salas de aula e
de acordo com Kelman (2010) p. 25 a insensibilidade a diversidade humana acarreta em
inclusdo social. Sua negacdo, traduzida pela orientacdo de que todos devem ser iguais,
termina por promover a excluséo social. Alunos com ou sem deficiéncia podem apresentar,
em algum momento escolar, dificuldades que demandardo do professor uma estratégia ou
metodologia diferenciada. Para tanto, também é esperado da escola um apoio pedagdgico na
elaboracdo de materiais e na estruturacao das aulas, salientando para a equipe a importancia
de um trabalho voltado para a diversidade. E imprescindivel que a equipe pedagdgica da
escola desenvolva um trabalho pautado na aceitacdo das diferencas, promovendo palestras
com especialistas para os funcionarios, pesquisando e implementando acdes em seu Projeto
Politico Pedagogico, reavaliando-o e reestruturando-o de acordo com as necessidades das

demandas atuais, pois de acordo com Vasconcelos (1995):

Projeto Pedagogico [...] € um instrumento tedrico-metodoldgico que visa
ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma
refletida, consciente, sistematizada, organica e, o que é essencial,
participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a
acdo de todos os agentes da institui¢do (p.143).

Em se tratando da formacdo continuada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
indica a necessidade de que haja: professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular,
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996). Isso
demonstra que um conhecimento especifico pode ser necessario para que o professor se sinta
melhor preparado para lidar com alunos em situagdo de deficiéncia. Nesse caso, 0 apoio da
escola, no sentido pesquisar cursos disponiveis e administrar os horarios do professor para

que ele realize uma formacdo continuada também podem ser necessarios.

Em se tratando da afirmacdo de Brasil (1996), entende-se por professores
especializados aqueles que, na sua formacéo, tiveram acrescentado aos seu
curriculo uma disciplina sobre educacdo inclusiva ou educacdo especial,
tendo adquirido competéncias para perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e flexibilizar a acdo pedagdgica para atender a essas
necessidades. O professor capacitado, de acordo com o art. 18, inciso 1°, da
RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 11 de setembro de 2001, sido aqueles
que: Comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteudos sobre educacgdo especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para: I-perceber as necessidades educacionais
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especiais dos alunos e valorizar a educagéo inclusiva; Il-flexibilizar a acdo
pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem; Ill-avaliar continuamente a eficacia
do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; 1V-atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial. (CNE/CEB n. 02/2001, p. 5)

J& os professores especializados em educacdo especial, também segundo a CNE/CEB.
02/2001, sdo aqueles que identificam as necessidades educacionais especiais, implementam
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos metodoldgicos e
praticas alternativas adequadas ao atendimento educacional inclusivo. Normalmente séo
professores que atuam em equipes especializadas e assistem ao professor da sala regular, a
fim de indica-lo estratégias educacionais que promovam a incluséo.

Observando-se o0 que propdem as leis acima, a equipe especializada surge da
capacitacdo dada a uma equipe de professores, pertencentes a areas diversas, na intencdo de
contribuir para o processo de inclusdo de pessoas em situacdo de deficiéncia. Apesar disso,
ndo cabe apenas ao professor (especializado ou nédo) essa tarefa. Para que uma escola seja
inclusiva todos os funcionarios da escola também devem conhecer o que se pretende com a
inclusdo (seus pilares e a sua abrangéncia), uma vez que o aluno transitard por Varios
ambientes da escola e ndo somente a sala de aula. Em relagdo a essa necessidade de
capacitacdo Alves (2009) afirma que:

O importante ndo é sé capacitar o professor, mas também toda equipe de
funcionérios desta escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala
de aula. [...] Alguém tem por obrigacdo treinar estes profissionais. Nao
adianta cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptacdo deste
individuo na escola. Esta preparacdo, com todos os profissionais serve para
promover 0 progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas
(p.45-46)

A grande preocupagdo da maioria dos especialistas em educacéo inclusiva é com a
formagédo dos professores que trabalhardo diretamente com o aluno com deficiéncia, mas
Alves (2009) chama nossa atencdo para o fato de que este aluno ndo ficard todo o tempo
somente em sala de aula. Seu contato também ocorrera com os pares, os familiares dos pares,
com os outros funcionarios da escola (pessoas do administrativo, porteiros, merendeiras,
agentes de limpeza, etc). Portanto, é de fundamental importédncia que todos estejam
capacitados para atendé-lo de acordo com suas necessidades, de modo a tornar acessiveis

aquilo que lhes forem necessario. Certamente um professor capacitado, que compreende a
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amplitude da inclusdo escolar pode ser um facilitador dessa capacitacdo que se faz necessaria
a outros atores da escola.

Diante das reflexdes feitas acima, observa-se que nos cursos superiores, normalmente
os de licenciatura, ha apenas uma disciplina que aborda o tema da educacéo inclusiva o que
certamente ndo é o suficiente. Pela discussao realizada neste tépico foi possivel perceber que
a educacdo inclusiva abrange temas muito amplos, necessitando de um aprofundamento, um
conhecimento especifico para aquele que vai administrar a pratica pedagogica nas classes
inclusivas. Cursos de aperfeicoamento s&o muito importantes, assim como as especializagdes,
mas, o ideal, quando se pensa nesse processo, € que surja, em algum momento, uma formacéo
inicial que voltada para a realidade da escola inclusiva. De acordo com a legislacdo vigente
todos tém direito a frequentar a mesma classe, de modo que os cursos de formag&o precisam

urgentemente adaptar-se a esta realidade.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de inclusdo a partir da pratica pedagdgica docente em uma escola da rede

regular de ensino.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Compreender a concepc¢do da equipe pedagdgica a respeito da inclusdo;

Analisar como se organiza a préatica pedagdgica docente em classes inclusivas.
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4. METODOLOGIA

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA

Dentre os objetivos deste estudo estdo analisar o processo de inclusdo a partir da
pratica pedagodgica docente em uma escola da rede estadual de Ipatinga; compreender a
concepgdo da equipe pedagdgica da escola a respeito da inclusdo e analisar como se organiza
a pratica pedagdgica docente em classes inclusivas. Para alcancar esses objetivos a
metodologia utilizada foi baseada na abordagem qualitativa. De acordo com Liidke e André

(1986), a pesquisa qualitativa indica:

[...] uma tentativa de capturar as perspectivas dos participantes, isto €, a
maneira como 0s informantes encaram as questfes que estdo sendo
focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os
estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes,
geralmente inacessiveis ao observador externo. (p.12).

Partindo da afirmacdo acima, nota-se que a pesquisa qualitativa permite ao
pesquisador o contato com pontos de vistas diferentes sobre um mesmo tema, especialmente
por que ela tenta capturar a perspectiva do participante. A partir dela € possivel compreender
a percepcdo de diferentes pessoas a respeito do objeto de estudo, algo que nem sempre se
pode perceber apenas por meio da observacdo. Concordando com os autores citados, Miranda

(2003) complementa que:

O planejamento da pesquisa qualitativa precisa ser refeito de acordo com as
necessidades do trabalho, pois os investigadores qualitativos partem para um
estudo munido dos seus conhecimentos e da sua experiéncia com hipoteses
formuladas com um Unico objetivo de serem modificadas e reformuladas a
medida que vao avancando. (p. 79)

Assim como os alunos chegam até a escola com conhecimento prévio, 0 pesquisador
também parte para seu estudo carregando 0s seus conhecimentos sobre o assunto, a sua
experiéncia, além de algumas hip6teses previamente formuladas. E fundamental que ele esteja

ciente que este conhecimento sera modificado a medida que seu trabalho for avancando e ele
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for interagindo com outras pessoas, ja que a troca de experiéncias sobre o assunto pesquisado
traz-lhe a possibilidade de construir novos conhecimentos e novos pontos de vista relativos ao

mesmo tema.

A escolha dessa abordagem, neste estudo, se deu em vista da possibilidade de se entrar
em contato com diferentes narrativas relacionadas a inclusao escolar, partindo-se daquilo que
0s sujeitos participantes pensam e sentem sobre o tema. Gonzélez-Rey (1997) confirma a
relevancia desse tipo de abordagem salientando que os instrumentos selecionados para uma
pesquisa desse tipo proporcionam informages orais e escritas, além de processos interativos

que déo ao pesquisador a possibilidade de construir e interpretar.

A seguir tomaremos conhecimento do contexto em que a pesquisa foi realizada, quais

foram os participantes, e suas relacdes diretas com a escola onde aconteceu o estudo.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA: ESCOLA CANTINHO DO PARAISO.

A escola estadual na qual o estudo foi realizado recebera o nome de Cantinho do
Paraiso. A turma escolhida para a realizacdo da pesquisa € a do 3° ano, e tem como regente a
professora Beatriz. A escolha desta unidade de ensino se deu pela facilidade da pesquisadora
em entrevistar os participantes, ja que também é professora nesta escola e reside no bairro
onde ela se localiza. A unidade escolar esta situada em um bairro da cidade de Ipatinga. A
regido onde estd instalada é predominantemente voltada para residéncias, pequenos e médios
comércios. Atende aproximadamente um total de 500 alunos, sendo 300 do ensino
fundamental 1 (1° ao 5°, no turno matutino) e 200 no ensino fundamental Il (6° ao 9°, no turno
vespertino). Os alunos atendidos moram no bairro ou nas proximidades e vao a pé para escola,

a maioria sozinhos e outros acompanhados pelos familiares.

A clientela predominante é considerada de classe média e baixa. Alguns séo filhos de
pais separados que moram com 0s avos, ou sO com as mdes e outros vivem em familias
constituidas tradicionalmente pai, mde e irmdos. A maior parte dos pais sdo operarios de
empreiteiras e/ou autbnomos e as maes sao diaristas, sem renda fixa, com uma jornada de
trabalho intensa. Como consequéncia, os pais ddo pouca assisténcia escolar aos filhos em casa
0 que acaba por gerar alunos que administram sozinhos a vida escolar, ocasionando baixo

indice de aprendizagem; indisciplina; falta de interesse em participar de eventos e programas;
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auséncia de habito de estudo fora da escola; falta de limites; baixa autoestima; alunos com

intensa e precoce convivéncia no mundo das drogas.

Com relagdo aos recursos fisicos, materiais e humanos é consideravelmente adequado
sendo composto por 10 salas de aula, um sala de reunifes, um sala de direcdo, duas salas de
secretaria e uma sala de professores, uma biblioteca, um laboratorio de informatica, banheiros
masculinos e femininos para os alunos e um banheiro para os professores, espaco coberto para
apresentacgdes, refeitério e uma quadra poliesportiva. No turno matutino a escola conta com
10 professores regentes, uma bibliotecaria, uma supervisora, uma professora eventual e uma
diretora. A escola possui varias parcerias e desenvolve projetos como: recreio monitorado, a
capoeira e o tempo integral que contempla os dois turnos da escola. Infelizmente a escola ndo
desenvolve nenhum projeto voltado para a incluséo de alunos com necessidades educacionais
especiais, nem oferece aos docentes cursos de capacitacdo para desenvolver uma préatica

pedagdgica inclusiva. Carvalho (2004) nos afirma que:

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos asseguram
os direitos, mas o que os garante sdo as efetivas a¢des, na medida em que se
concretizam os dispositivos legais e todas as deliberagcfes contidas nos textos
de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover recursos de
toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato.
Inimeras sdo as providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem
tomadas, para que as escolas, sem discriminacGes de qualquer natureza,
acolham a todas as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras [...]. (p. 77).

Para que uma escola seja realmente inclusiva, além dos discursos proferidos pelo
sistema que a organiza e pela equipe pedagodgica sao necessarias uma série de mudancas que
tornam a inclusdo possivel. Isso inclui cursos de capacitacdo para todos os profissionais que
atuam na escola; projetos de inclusdo que envolvam toda a comunidade escolar,
principalmente os pais j& que, estes tendem a ndo querer os filhos nas classes onde ha alunos
com deficiéncias. Para tanto, a equipe gestora, juntamente com todos os funcionarios, deve
realizar um trabalho de sensibilizacdo, garantindo assim o direito de todos & uma educagéo de

qualidade.

Apesar das mudancas que ainda precisam ser realizadas, € notorio 0s avangos
alcancados pela equipe gestora e pelos funcionarios junto a comunidade escolar, pois a

relacdo dos mesmos com as drogas e com a criminalidade € muito intensa. Hoje é possivel
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dialogar com a familia e chama-los para participarem dos projetos da escola e percebe-se
claramente o respeito dos mesmos pelos funcionarios e vice-versa. Apesar disso, mesmo com
estes avancos a escola ainda nio conta com 100% da participacdo da familia. E uma
instituicdo que possui muita procura por vagas, e se ela existir, ndo € negada a familia

independente da condigdo apresentada pelo aluno.

Trata-se de uma escola com profissionais muito comprometidos com a educagao, que
realizam um trabalho respeitando os valores cristdos e a singularidade de cada um, porém, ndo
é possivel avancar mais porque o sistema ndo permite. O processo tem sido ajustado de modo

muito lento.

4.3 PERFIL DOS PESQUISADOS

O presente estudo teve a participacdo das pessoas que serdo descritas abaixo,
esclarecendo que todos os nomes utilizados, inclusive o nome da escola, sdo ficticios, sdo
eles: a professora Beatriz, de 34 anos de idade, formada em Normal Superior, com poés-
graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento. Ela leciona no 3° Ano do Ensino Fundamental,
turma em que estdo matriculados trés alunos com necessidades educacionais especiais, Jo&o, o
aluno estudado tem 10 anos e apresenta transtorno de humor infantil, dentro do espectro
bipolar de natureza genética familiar tem variacbes tipicas entre os polos agressivo e
depressivo e hipomaniaco, Luiza de 9 anos retardo mental leve, dificuldade de aprendizagem
e comportamento infantilizado e Marisa de 12 anos com atraso do desenvolvimento neuro
psicomotor e encefalopatia infantil cronica devido parada cardio respiratoria, cirurgia de
onfalocele ao nascimento apresenta fendtipos sindrébmicos mais deficiéncia mental moderada.
Beatriz ja trabalhou com alguns tipos de necessidades educacionais especiais sendo eles:

Sindrome de Down, hiperatividade, transtorno bipolar, esquizofrenia e outros.

Participaram também da pesquisa uma pedagoga nomeada Denise, 50 anos de idade,
formada em Pedagogia, com especializacdo em Matérias Pedagogicas. A escolha por essa
professora se deu levando-se em conta o trabalho que realiza ao acompanhar os alunos em
situacdo de deficiéncia. Além destas, também participou a mée de um aluno com necessidades
educacionais especiais, cujo nome é Maria, tem 34 anos de idade e € mée de quatro filhos.
Jodo, que tem transtorno de humor infantil, dentro do espectro bipolar de natureza genética
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familiar tem variagdes tipicas entre os polos agressivo e depressivo e hipomaniaco, aluno da
turma em que se deu a pesquisa, é o segundo filho do casal. Eles constituem uma familia
formada por pai, mae e 04 filhos. Possuem uma situacao socioecondmica favoravel e moram
em uma casa situada préxima a escola. Quando nédo esta na escola, Jodo circula livremente

pelas ruas do bairro.

4.4 MATERIAL

Para a realizacao deste trabalho foram utilizados 01 notebook Acer, 01 celular Nokia
Asha 201 preto utilizado para a gravagdo do audio, 01 impressora HP Laser Jet Professional
P1102, 10 folhas de papel A4, 01 caneta azul e 01 moto Honda Titan 150 para o

deslocamento.

4.5 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DE INFORMACOES

4.5.1 Contatos iniciais

Inicialmente foi feito contato com a escola, a fim de discutir os objetivos da pesquisa e
assinar os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A), O Termo de Aceite
(ANEXO B) e a Carta de Apresentacdo (ANEXO C). Na ocasido foram agendadas as

entrevistas e as sessdes de observacao.

4.5.2 Instrumentos e Técnicas

Como foi citado acima, esta pesquisa foi realizada dentro dos parametros
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, com objetivo principal de estudar a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino em uma escola publica da

cidade de Ipatinga — MG.

Um dos instrumentos utilizados foi um roteiro composto por perguntas abertas

elaboradas pela pesquisadora. Segundo Gonzélez Rey (2005), a utilizagdo da entrevista como
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instrumento de pesquisa permite ao pesquisador integrar as informacdes obtidas por meio de

outros instrumentos, desenvolvendo uma reflexdo mais ampla sobre o objeto de estudo.

4.5.2.1 Roteiro de Entrevista

Para realizar a pesquisa foi elaborado um roteiro de entrevista (APENDICE A)
composto por 20 perguntas, a ser utilizada com a professora regente; 18 perguntas utilizado
com a mée do aluno com necessidades educacionais especiais e um outro também com 18
perguntas utilizado com a coordenadora da escola. O objetivo do uso da entrevista foi analisar
0 processo de inclusdo a partir da préatica pedagdgica docente em uma escola da rede publica
de ensino, compreender a concepcdo da equipe pedagdgica da escola a respeito da inclusdo e

identificar aspectos da formacdo docente que influenciam sua pratica pedagogica.

A técnica utilizada foi a entrevista semiestruturada que permite ao entrevistador
acrescentar novas perguntas as que ja foram previamente elaboradas por ele, sendo
amplamente flexivel, ja que outros questionamentos podem ser incluidos na pesquisa, a

medida em que se fizerem necessarios. A entrevista é definida por Haguette (1997) como:

Um processo de interacdo social entre duas pessoas, na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtengdo de informacBes por parte do
outro, o entrevistado (p. 86).

A entrevista da ao pesquisador a oportunidade de interagir com o pesquisado obtendo
respostas espontaneas. Esta técnica também possibilita elasticidade na duracdo da entrevista e
a troca de informacdes abertamente. E muito importante que o entrevistador planeje bem a
entrevista, Selltiz, (1987) afirma que “o entrevistador assume o papel fundamental de criar
uma situacdo onde entrevistado dé resposta que sejam fidedignas e validas” (pag. 644). Para
tanto, ele devera transmitir confianga ao entrevistado. Consta, a seguir, 0 cronograma das

entrevistas realizadas, por participantes:

Quadro 01: Cronograma de entrevistas

Data da sessdo Participante Duracédo em minutos Tipo de registro
08/09/15 Professora Regente 8 minutos e 26 segundos Entrevista
10/09/15 Coordenadora 4 minutos Entrevista
11/09/15 Méae do aluno 4 minutos e 48 segundos Entrevista
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As entrevistas forma realizadas nas dependéncias da escola, tendo sido utilizado o
espaco da biblioteca para a concretizagdo das mesmas. Considerando que a pesquisadora
também ¢ funcionaria da escola, foi possivel contar com a ajuda da professora eventual
(substituta) para que ndo atrapalhasse o bom andamento das atividades da escola. As
entrevistas foram individuais e permaneceram no espaco apenas a pesquisadora e 0s
participantes da entrevista. As entrevistas foram realizadas na semana do dia 07 a 11 de
setembro de 2015.

4.5.2.2 Gravagdo em audio

As gravacdes em audio foram realizadas para armazenar todas as narrativas colhidas
durante as entrevistas. Para viabilizar a identificacdo e a guarda das informacGes, o material
foi gravado em um aparelho celular marca Nokia, e transferido para o computador, constando

da data de realizacao das entrevistas e o tempo de duracdo da atividade realizada.

4.5.2.3 Diério de campo

As sessdes de observacdo foram realizadas em 03 aulas, a fim de analisar como se
organizava a pratica pedagogica docente em uma classe inclusivas. De acordo com Minayo
(1994), “a observagdo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho de campo
na pesquisa qualitativa, pois através dela podemos analisar o comportamento do individuo
estudado” (p. 269). Ja Lakatos, (1996) afirma que “a observag¢ao também ajuda o pesquisador
a ldentificar e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento” (p. 79).

A observagédo aconteceu no turno matutino na sala do 3° ano onde estudam as trés
criancas com necessidades educacionais especiais, no horario da aula. Na ocasido estavam

presentes 26 criangas. Segue o0 quadro de realizacdo das sessoes:

Quadro 02: Cronograma de observagdes

Data da sessédo

Participante

Duragéo em minutos

Tipo de registro

08/09/2015 Jodo 50 minutos Relatério
09/09/2015 Jodo 50 minutos Relatério
10/09/2015 Jodo 50 minutos Relatério
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4.5.2.4 Projeto Politico Pedagdgico da Escola

Utilizou-se o Projeto Politico Pedagdgico, a fim de se compreender 0s aspectos que
fazem da escola uma instituicdo inclusiva. Os objetivos da escola, de acordo com o PPP sdo:
proporcionar ao educando a formacdo necessaria para desenvolvimento de suas
potencialidades; assegurar ao educando a formagcdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores; promover
o desenvolvimento das competéncias e habilidades para a participacdo produtiva no século
XXI e melhorar a qualidade da educacdo na escola.

Como missdo, a escola busca oferecer ao aluno oportunidade de ter crenca na vida, na
capacidade do homem de compreender a realidade e nela atuar, tornando-se capaz de
melhorar a qualidade de vida de toda a sociedade. A escola possui varios projetos como: clube
de leitura, recreio monitorado, sarau de poesias, entre outros, todos os alunos participam sem
nenhuma discriminagdo, entretanto ndo ha nenhum projeto que trate da inclusdo. Os projetos

mencionados acima serdo melhor explicados a seguir:

1. Clube de leitura: Os alunos passaram por uma eleicdo e elegeram: um
presidente, uma vice-presidente, uma secretaria, um tesoureiro e dois relacdes-
publicas. Toda ultima sexta-feira do més, os membros do Clube de leitura
organizam e ministram uma reunido com o objetivo de divulgar algum livro para
os demais alunos da classe, eles também trazem convidados que ministram
palestras sobre assuntos diversos, contam de histdria, entre outras atividades
ligadas a leitura. A reunido € toda registrada em ata pela secretaria e lida para os
alunos e para a professora da turma. Cada Clube de leitura tem um nome que
homenageia um escritor como Ziraldo, Eliane Verly, Cecilia Meireles e etc.

2. Recreio monitorado: Organizado pela professora eventual (substituta) da
escola, os alunos séo selecionados na segunda-feira e direcionados para as
oficinas que sdo: corda, raquete, boca do palhaco, bambolé ao cone, quadra e
basquete. Desde o inicio do ano cada turma da escola recebeu um cronograma de
oficinas que devem participar durante a semana, ao sinal para o recreio eles se
encaminham e participam das oficinas pré-determinadas pelo cronograma que
fica fixado na parede da sala de aula. Para diferenciar os monitores dos demais
alunos eles usam coletes alaranjados. As turmas escolhidas para participarem da

monitoria sdo: 4° e 5° ano.
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3. Sarau de poesias: Organizado pela bibliotecéria e pelos professores da escola,
as turmas recebem varias poesias, escolhnem a que mais lhes agradam, estudam-
na e em um dia pré-determinado pela equipe pedagdgica declamam em um sarau
que conta com a participacdo da familia, de todos os alunos e professores do

turno. O Sarau de poesias acontece uma vez por ano.

4.6 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo transformar as informacdes coletadas em
objeto de andlise. Sendo assim, as entrevistas realizadas foram transcritas na integra,
perfazendo um total aproximado de 02 horas. A organizacdo das informacdes e a analise
baseou-se na abordagem qualitativa. Os dados foram transcritos e foi possivel perceber alguns
aspectos que respondiam ao problema de pesquisa e aos objetivos deste estudo, a saber:
Analisar o processo de inclusdo a partir da pratica pedagdgica docente em uma escola da rede
regular de ensino. Compreender a concepcdo da equipe pedagogica a respeito da inclusao e
analisar como se organiza a pratica pedagdgica docente em classes inclusivas. Ao analisar 0s
dados percebeu-se que os fragmentos das entrevistas poderiam ser separados por categorias de
analise, tendo como base os principais aspectos levantados durante a entrevista realizada.
Essas informacGes permitiram uma organizacdo, conforme a seguir: pratica pedagdgica no
contexto da incluséo escolar: a realidade da escola analisada; processo de incluséo escolar da
referida instituicdo; e conceitos de inclusdo escolar na percepcdo dos seus atores: mae,

coordenadora escolar e professora regente. Segue a descri¢ao das categorias criadas:

- Categoria de analise 01/ Conceito de inclusdo escolar na percepcao dos atores da Escola
Cantinho do Paraiso (méae, coordenadora e professora): nesta categoria foram incluidas todas
as narrativas que abordam o conceito de inclusdo escolar, a partir dos participantes da
pesquisa.

- Categoria de analise 02/ Processo de inclusdo escolar na Escola Cantinho do Paraiso: nesta
etapa foram incluidas as narrativas que se referem as especificidades do processo de inclusédo
escolar do contexto em que foi realizada a pesquisa.

- Categoria de analise 03/ Préatica pedagogica no contexto da incluséo escolar: a realidade da

Escola Cantinho do Paraiso: nesta categoria foram incluidas as narrativas dos entrevistados
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que descrevem como se organiza a pratica pedagdgica em uma classe do ensino fundamental,
no contexto da inclusdo escolar.

Ressalta-se que também foram incluidos, no processo de analise dos dados,
fragmentos das sessdes de observacéo realizadas e aspectos do Projeto Politico Pedagdgico no
contexto de pesquisa. No capitulo a seguir, apresentam-se os resultados desta pesquisa,
refletindo-se sobre cada uma das categorias de analise encontradas, correlacionando-as com

as observac0es coletadas pelo pesquisador no contexto pesquisado.

5. RESULTADOS: PRATICA PEDAGOGICA E INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

O objeto de anélise deste estudo foram as narrativas dos participantes, as observacgdes
realizadas e a analise do Projeto Politico Pedagdgico. Em se tratando das entrevistas, estas
serdo apresentadas por meio de narrativas das pessoas entrevistadas. Ja as observacdes, serdo
incluidas na andlise por meio de fragmentos. Do total das narrativas foram selecionados
alguns trechos que melhor evidenciaram aquilo que se interroga no objetivo deste estudo, a
saber: analisar o processo de inclusdo a partir da pratica pedagdgica docente em uma escola
da rede regular de ensino. Compreender a concepcdo da equipe pedagdgica a respeito da
inclusdo e analisar como se organiza a pratica pedagdgica docente em classes inclusivas. Para

viabilizar a analise dos dados, foram criadas as categorias de analise a seguir:

¢ Incluséo escolar na percepcdo dos atores da Escola Cantinho do Paraiso.

e Processo de inclusdo escolar na Escola Cantinho do Paraiso.

e Prética pedagogica no contexto da incluséo escolar: a realidade da Escola Cantinho do
Paraiso.
A primeira categoria, que trata do conceito de inclusdo escolar na percepcdo de seus

atores, sera melhor detalhada no tépico abaixo.

5.1 INCLUSAO ESCOLAR NA PERCEPCAO DOS ATORES DA ESCOLA CANTINHO
DO PARAISO

Dando inicio a este estudo, um dos primeiros aspectos que se pretendeu conhecer foi o

conceito de incluséo de cada um dos participantes da pesquisa. Acredita-se que a partir desse
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conceito todas as a¢Ges do professor sdo conduzidas, ja que a percep¢do que se tem sobre algo
tende a representar uma regra, um modo de significar as coisas, de atribuir sentido a elas.
Retomando Vygotsky (1997), nota-se que os conceitos resultam daquilo que foi internalizado
pelo individuo, a partir da sua interagcdo com o ambiente. Sendo assim, acredita-se que 0
conceito de inclusdo de um professor tem relagdo com o modo como ele se apropriou de
informagdes relacionadas a esse processo, seja por meio de experiéncias prdprias ou de
experiéncias de outros. Em resposta ao questionamento relacionado ao conceito de inclusédo

escolar, a professora Beatriz respondeu:

“A inclusdo é uma oportunidade que deve ser dada a todos de participar do
programa estudantil, indiferente se apresentar ou ndo algum tipo de
especificidade”.

Partindo da definicdo apresentada pela professora, percebe-se que ela associa a
inclusdo a participacdo de todos os alunos, independentemente do tipo de necessidade
educacional especial apresentada. Infere-se que ela demonstra algum conhecimento acerca do
funcionamento desse processo, compreendendo que cada individuo é unico, com um modo
singular de se comportar. Durante a observacdo da aula da referida professora foi possivel
perceber a sua preocupacao em relacdo ao aluno em situacdo de deficiéncia em uma tentativa
de administrar o tempo entre ele e 0os demais alunos. Nos momentos em que Jodo saia da sala,
conversava com ele sobre a importancia de estar junto aos colegas, a fim de participar do
processo de ensino e aprendizagem. De modo geral, Jodo atendeu aos pedidos feitos pela
professora, retomando seu lugar na sala de aula.

Em concordéncia com a professora regente, a coordenadora pedagdgica Denise define

a inclusdo escolar como:

“Inclusdo é aceitar a todas as criangas, sem distincéo ou preconceito”.

Analisando-se o0 Projeto Politico Pedagdgico da escola, percebe-se que um dos
objetivos da instituicdo é: promover um trabalho educativo de inclusdo, que reconhece e
valoriza as experiéncias e habilidades individuais do aluno, atendendo as suas diferencas e
necessidades especificas, possibilitando, assim, a  constru¢do de uma cultura acolhedora,
respeitosa e garantidora do direito a uma educacdo que seja relevante, pertinente e equitativa.

Nota-se que o referido documento baliza as agOes dos atores da escola, servindo-lhes,
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provavelmente, como um norteador de seus comportamentos, de sua atuagdo em relacdo aos
alunos. Ao afirmar que inclusdo refere-se a aceitacdo a todas as criangas, sem distin¢do, 0s
conceitos apresentados pelas professoras coadunam com aquilo que é apresentado na

Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) ao afirmar que:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagcbes distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. (p.17-18).

De acordo com a referida declaracdo, as escolas ndo devem fazer distingdo entre
nenhuma crianga, devendo acolher a todas, o que corrobora com aquilo que propde a

Constituicao Federal de 1998, que estabelece que:

Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacdo” (art.3° inciso IV). Define, ainda,
no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208)
(CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988).

Nota-se que promover a inclusdo ndo é uma questdo de vontade da escola, mas, de um
direito estabelecido por lei. Para Beyer (2006), o processo de inclusdo ndo separa os alunos
em dois grupos: com e sem necessidades educacionais especiais. Nesse processo, considera-se
que ha apenas alunos, e cada um apresenta a sua especificidade em relacdo ao aprendizado. A
afirmacdo de Beyer ndo quer dizer que todos aprendem da mesma forma, j& que estdo todos
juntos e ndo h& uma classificagdo, mas, que cada individuo deve fazer parte de um todo, e, a
partir disso, seu atendimento deve ser direcionado de acordo com a sua especificidade. Esta
realidade torna-se um grande desafio para o professor, que geralmente tem uma maneira Unica

de ensinar, e os alunos, em sua grande diversidade, ndo tem uma maneira unica de aprender.

Em entrevista realizada com a mée do aluno com necessidades educacionais especiais,
chamada aqui de Maria, esta afirmou ndo saber responder o que é inclusdo. Apesar disso,

afirmou em sequida: “eu acho que é uma professora de apoio, exclusiva para ele”. Percebe-
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se que, embora ndo saiba conceituar, Maria compreende que o trabalho que estd sendo
realizado com o filho dela envolve a participacdo de um professor, além do regente. Um
aspecto que se questiona, observando-se a dificuldade da mae em responder a essa questéo, é:
a escola tem cumprido seu papel de orientar as familias dos alunos em situacdo de
deficiéncia? Em que aspectos a instituicdo escolar tem colaborado para que eles aprendam um
pouco mais a respeito da inclusdo? Embora néo se pretenda responder a essas perguntas aqui,

essas sdo indagac0es inevitaveis que situacbes como essas geram.

Diante dos varios problemas sociais e econdmicos enfrentados pelas familias no
cenario nacional atual, observa-se que a educacao ndo tem sido vista como uma prioridade, e,
muitas vezes, hd um conformismo com os servicos recebidos. Acredita-se que seja necessario
que os profissionais da escola, que tem capacitacdo para lidar com assuntos relacionados ao
contexto escolar, colaborem com as familias e as ajudem, esclarecendo aspectos como o que
se aborda nesta categoria. E importante, também, que as familias sejam sensibilizadas de que
se trata da garantia de leis, e que a participacao delas é fundamental para que se faca cumprir
0 que elas propdem.

Em se tratando daquilo que foi possivel observar em relacdo a professora e a
coordenadora entrevistadas, nota-se que elas atuam no contexto da inclusdo ha 6 e 11 anos,
respectivamente, o que pode indicar que ja houve uma sensibilizacdo em relacdo a esse tema
(além da propria experiéncia que concede saberes a respeito dessa questdo). Questionada a
respeito de como se sentiu ao iniciar a experiéncia em um contexto inclusivo, Beatriz

respondeu:

“Fiquei preocupada em poder ajudar a crianga e a partir dai comecei a fazer
alguns tipos de pesquisas em relagdo a alguns comportamentos.”

Nota-se que a experiéncia inicial de Beatriz na educacdo inclusiva, gerou-lhe um misto
de preocupacdo e de motivagdo para melhor compreender aspectos relacionados ao
desenvolvimento atipico, fazendo com que se capacitasse para isso. Em se tratando de
capacitacdo para atuar na educacdo inclusiva, a coordenadora Denise, afirmou que “é
imprescindivel que um professor tenha conhecimento para atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais”. As afirmagdes demostram que ambas compreendem,
em algum nivel, que o trabalho com alunos em situacdo de deficiéncia exige uma formagéo

que auxilie o professor a melhor compreender as especificidades relativas a cada caso, a fim
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de atuar como um facilitador. Apesar disso, deve-se salientar que ndo é apenas o professor
que deve preocupar-se com uma capacitacdo, mas, toda a escola. De acordo com Garcia
(2004), a formacdo e a capacitacdo docente sdo realmente importantes, mas, para que 0
trabalho seja desenvolvido com eficacia, o fundamental € que a instituicdo conheca o
funcionamento do processo de inclusdo escolar e que ofereca suporte a sua equipe, de modo
que cada individuo seja tratado como Unico, singular. Os cursos de formacdo ndo irdo
conseguir resolver os problemas historicos de desigualdade se os profissionais ndo estiverem
dispostos a mudar de postura, se ndo enxergarem na inclusdo uma possibilidade de se igualar
oportunidades.

Infere-se que, diante da funcdo exercida pela escola, que ha um grande desafio, ja que
muitas vezes, depara-se com situacfes em que funcionarios despreparados para atender a
criancas com deficiéncia tendem a agir com preconceito. Para BRASIL (1994), ndo € o aluno
que deve se adaptar a escola, mas, a instituicdo é quem deve encontrar meios para atender as

diferentes necessidades de seus alunos. A esse respeito, assegura que:

Para promover uma educacdo inclusiva o sistema educacional deve assumir
que as “diferencas” humanas sdo normais e que a aprendizagem deve se
adaptar as necessidades das criangas ao invés de se adaptar a crianca a
assuncdes preconcebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem. (p .4)

Diante da discussao aqui realizada, nota-se que as professoras entrevistadas percebem
a inclusdo como um processo que visa a participacdo de todos os alunos, independentemente
do tipo de necessidade educacional especial apresentada. Verifica-se que o comportamento da
professora regente em sala corrobora com aquilo que ela afirma a respeito do referido
conceito, e que o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo estabelece que o atendimento as
diferencas e necessidades especificas de cada aluno, garantindo o direito a uma educagdo que
seja eficaz. Observou-se, ainda, que a experiéncia inicial das professoras provocou um misto
de ansiedade e de apreensao, e que elas percebem a necessidade de uma capacitacdo para lidar
com alunos em situacao de deficiéncia.

Em se tratando da mée de Jodo (o aluno com necessidades educacionais especiais)
observou-se que ela ndo tem um conceito claro a respeito da incluséo, relacionando-a, apenas,
a presenca de uma professora de apoio, exclusiva para seu filho. Percebe-se a importancia da
escola esclarecer informagdes & familia das pessoas com desenvolvimento atipico, a fim de

que elas se apropriem de seus direitos e possam colaborar com a escolarizagéo de seus filhos.
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Confirma-se, pelos conceitos apresentados, que a professora e a coordenadora escolar
tém conhecimento sobre a garantia de direitos a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares de ensino. Apesar disso, fica claro que ainda é
necessario atuar junto as familias, a fim de que os pais e responsaveis pelos alunos tenham

conhecimento a respeito do processo.

No topico a seguir apresenta-se as particularidades relativas ao processo de inclusdo
escolar na Escola Cantinho do Paraiso, partindo das narrativas das professoras entrevistadas,
das informac@es obtidas por meio das observacGes e da anélise de aspectos do Projeto Politico
Pedagogico.

5.2 PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR NA ESCOLA CANTINHO DO PARAISO

Como foi possivel observar na discussdo realizada na se¢do anterior, 0 processo de
incluséo escolar € algo recente e complexo, demandando a¢Ges compartilhadas e um esforgo
conjunto para o alcance de sua eficacia. Aqui, leva-se em consideracdo que esse é um
percurso que tem relacdo ndo apenas com a perspectiva adotada pela escola, mas, também,
com a postura do professor, que é quem dinamiza as acGes em sala de aula e cria condicbes
para que esse processo se torne possivel. Nota-se, portanto, que esses sdo dois atores
importantes a implementacdo dessa proposta desafiadora.

Dadas essas questdes, para compreender melhor o processo de inclusdo escolar
adotado pela instituicdo Cantinho do Paraiso, alguns questionamentos foram feitos as
entrevistadas, a comecar pela contribuicdo da formacdo docente para a atuacdo no contexto da

inclusdo. A esse respeito, a professora Beatriz narrou:

“Penso que minha graduacdo me ajudou mais do que a especializagdo,
comecei 0 curso superior ndo era da area da educacdo tive a oportunidade de
conviver com varios professores e hoje eu penso que mais do que a
graduacdo e a especializacdo é o Pacto que o programa do Governo federal
oferece aos professores”.

Na percepg¢do da professora, o curso de graduacdo teve um importante papel, ja que
oportunizou o didlogo com outros professores sobre questdes relacionadas a inclusdo. Além
disso, Beatriz mencionou curso de capacitacdo oferecido pelo Governo Federal como auxiliar

a sua pratica diaria. Para Libaneo (2007), a formacao do professor € um dos temas basicos em
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educacdo, especialmente quando o assunto séo as especificidades encontradas em cada
experiéncia em sala de aula. Para a coordenadora Denise, o papel da formacdo do professor

que atua no contexto inclusivo é:

“Conhecer as caracteristicas de alguns disturbios.”

Nota-se uma visdo limitada a respeito da formac&o do professor, ja que, por tudo o que
se discutiu até aqui, a capacitacdo ndo deve se resumir ao conhecimento de distarbios,
transtornos ou deficiéncias. Apesar disso, ndo se desconsidera, aqui, a importancia do
professor ter conhecimentos especificos a respeito das realidades com as quais esta lidando,
até porque o desconhecimento pode gerar posturas inadequadas na conducdo das limitacGes
apresentadas por esses alunos.

Ao abordar 0s aspectos necessarios ao professor que atua no contexto da incluséo, a

professora regente afirmou:

“Ele precisa aceitar a inclusdo, a primeira coisa € iSS0, ele precisa entender
que este ano ele estd com um aluno, no ano que vem ele pode ter dois, € 0
primeiro passo para conseguir trabalhar ¢ aceitar a crianga como ela €.”

Nota-se, que, para Beatriz, aceitar a inclusdo e um pré-requisito aquele que pretende
atuar no contexto da escola inclusiva. Segundo a professora, também é necessario aceitar o
aluno como ele €, na sua singularidade. Em resposta ao mesmo questionamento, mée de Jodo
ndo soube emitir uma resposta. Em se tratando da coordenadora Denise, esta reafirma que é
necessario, ao professor que atua na inclusdo, “o auxilio do professor de apoio”,
demonstrando que, para ela, o professor regente tem limites de atuacdo e precisa compartilhar
a sua pratica com um professor especializado. Em atencdo a esse aspecto, Rodrigues (2001)

salienta que:

O papel dos professores e demais profissionais de educacdo tera de ser
repensado, tornando a docéncia muito mais assistida como, por exemplo, o
professor de educacéo especial, assim como o psicologo escolar trabalharem
muito mais diretamente com o professor de turma. Assim se faz necessario a
participacdo conjunta de professores, profissionais da area da satde e pais,
para que desta forma possa ocorrer um processo educativo eficiente
significativo para o alunado com distlrbio de aprendizagem. (p.129).
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O autor afirma que ndo cabe ao professor desempenhar esta importante funcéo
sozinho, e que é necessaria uma participagdo conjunta de profissionais da salde, pais e
professores atuando diretamente no processo, algo que ja foi ratificado nas discussdes feitas
anteriormente. Rodrigues (2006) acrescenta que um professor ao partilhar a sua pratica com a
equipe, tem a oportunidade de melhor avaliar seu trabalho, de redefinir estratégias e de
preparar-se para os desafios que se apresentam com mais seguranca e pro atividade. 1sso por
que o compartilhamento tende a gerar nele a confianga de que ndo esta sozinho, e que €

possivel contar com o apoio dos outros atores da escola.

No que se refere aos aspectos que precisam ser melhorados na sua pratica pedagogica,

Beatriz ponderou que:

“Eu penso que eu precisaria ter um auxilio maior de um clinico
neuropediatra para me explicar claramente cada comportamento das
criangas, em algumas vezes eu pesquiso mas em outras eu ndo consigo todas
as respostas de que preciso”.

A fala da professora reafirma a necessidade dos profissionais que atuam na area da
educacdo inclusiva de realizarem cursos de capacitacdo e de estabelecerem parceria com 0s
profissionais da saude. Segundo Mantoan (2003) a educacdo inclusiva deve ser entendida
como uma tentativa a mais de atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no
sistema educacional, e como um meio de assegurar que os alunos com deficiéncia tenham
seus direitos garantidos em uma escola de ensino regular. Para que isso aconteca, deve-se
esgotar todas as possibilidades de contribuir para o desenvolvimento integral desse aluno,
inclusive estabelecendo-se parceria com as outras areas intervenientes.  Nota-se, pelo
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, que ndo ha projetos direcionados para alunos em
situacdo de deficiéncia, embora os objetivos do referido projeto contemplem acdes
relacionadas a inclusdo. Confirmando essa questdo, Denise narrou: “ndo hd, na escola,
nenhum projeto que seja direcionado para alunos em situagdo de deficiéncia”. Esse aspecto €
negativo por que, diante de tudo o que ja foi possivel entender sobre a inclusdo escolar,
acredita-se que a sua eficicia tambeém tenha relacdo com projetos que contemplem a realidade

dos alunos com desenvolvimento atipico, ja que eles também sdo parte.

Analisando-se o0s aspectos relacionados ao processo de inclusdo na Escola Cantinho
do Paraiso, nota-se que a professora Beatriz atribui, ao curso de graduacdo, um importante

papel na sua atuacao, tendo em vista que essa experiéncia, segundo ela, oportunizou o didlogo
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com outros professores sobre questfes relacionadas a inclusdo. Além disso, a professora
mencionou a relevancia dos cursos de capacitagdo oferecidos pelo Governo Federal como
auxiliares a sua pratica diaria. Para a Denise, coordenadora da escola, a formacao do professor
tem o papel de instrumentaliza-lo com relacdo aos distarbios do comportamento, algo que
pareceu uma visdao minimista relacionada a essa questdo, ja que ndo esse ndo é um papel
diretamente ligado a formacédo docente.

Para atuar no contexto da inclusdo, Beatriz considera que seja necessario, ao professor,
aceitd-la, assim como também acredita ser necessario acolher ao aluno como ele é, na sua
singularidade. Para a coordenadora Denise, o professor regente precisa do auxilio do
professor especializado para que sua atuacdo aconteca com eficacia, discurso que também se
fundamenta nas leis relativas a inclusdo. Em se tratando da capacitacdo, ambas as
entrevistadas a consideram como importantes para a tomada de decisGes ao longo do
processo, algo que também é ratificado pelas referidas leis. Em atencdo ao Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, verifica-se que ndo ha acbes direcionadas para alunos em situacdo de
deficiéncia, embora seus objetivos contemplem aspectos relacionadas a inclusdo. Isso pode
demonstrar que, embora a escola se proponha inclusiva, ainda ndo consegue implementar
acOes concretas relacionadas a inclusdo, que envolvam todos os alunos, em respeito a

diversidade.

5.3 PRATICA PEDAGOGICA: PARTICULARIDADES DA ESCOLA CANTINHO DO
PARAISO

Nesta categoria foram incluidas as narrativas que demonstram como tem funcionado a
pratica pedagogica Escola Cantinho do Paraiso. A esse respeito, foram feitos questionamentos
gue apontam aspectos que se relacionam a essa pratica. Além disso, em se tratando das
sessOes de observacdo realizadas, notou-se que alguns fragmentos se relacionavam com as
questdes afetas a essa tematica. Um exemplo disso foi percebido durante a observagédo da
professora Beatriz. Observou-se, durante uma das aulas em que trabalhava com o tema
nameros e ordens, que a docente criou como estratégia o uso de fichas escalonadas para
auxiliar o aluno com necessidades educacionais especiais a construir a tarefa proposta. Alem
disso, em momentos distintos relacionados a essa atividade, percebeu-se que ela conduzia o
grupo na construcdo da tarefa, ao mesmo tempo em que destinava, & Jodo, um tempo para que

ele também conseguisse fazer a sua.



47

Nesses momentos, foi possivel observar que Beatriz tentava administrar seu tempo
atendendo ao aluno com necessidades educacionais especiais, levando em conta, dentre outros
aspectos, a dificuldade dele em permanecer em sala. Além disso, percebeu-se, também, que a
professora priorizava esse atendimento para atender as orientacbes propostas pela
coordenacdo, preocupada com as alteragdes de humor do aluno, que, tendiam a oscilar entre
episodios de melancolia e de agressividade. Como foi relatado anteriormente, Jodo tem
diagnostico de transtorno de humor e apresentava, nos dias em que foram realizadas as
sessOes de observacdo, crises relacionadas ao seu quadro, algo que parece ainda desestabilizar
a professora em seu oficio, dadas as especificidades relacionadas a ele. Os referidos
transtornos séo, de acordo com 0 DSM IV (2015) e a OMS (1993), alteracOes persistentes no
humor, caracterizadas pelo surgimento sintomas diversos, com causa endogena ou exdgena
(relacionadas a historia genética e/ou associada a fatores externos), com estratificacao de leve
a grave, podendo comprometer diversas areas da vida de uma pessoa, incluindo a escolar,

reduzindo a sua qualidade de vida.

Em razdo de a incluséo ser algo relativamente novo e em processo de aperfeicoamento
nas escolas, naturalmente ainda traz muitas ddvidas em se tratando da préatica docente. Isso
ocorre principalmente por que o professor regente tem o desafio de ajudar nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, a0 mesmo tempo em que é necessario cumprir
um curriculo. Paralelo a isso, percebe-se, pelo caso de Jodo, que cada pessoa com
necessidades educacionais especiais apresenta quadros com especificidades, as quais, muitas
vezes, demandam um conhecimento técnico que o professor ndo tem. Isso demonstra,
inclusive, a importancia de que ele tenha um apoio multidisciplinar para melhor conduzir os
processos de ensino aprendizagem, tendo em vista que os sintomas apresentados por alunos
como Jodo certamente demandam uma atuagdo mais apropriada até para que ndo atrapalhe a
aprendizagem dos pares. Alcancar os objetivos propostos para o ano escolar em uma classe
inclusiva sem a ajuda de um professor de apoio é um terceiro desafio, ja que nem toda escola
conta com esse profissional especializado.

Analisando-se a narrativa da coordenadora pedagdgica a respeito das dificuldades que
a escola tem enfrentado para que o processo de inclusdo se torne possivel, verifica-se que ela
sinaliza: “falta de atendimento com o professor de apoio e preparo dos profissionais”, 0 que
confirma que a pratica pedagdgica é atravessada por aspectos que ndo dependem apenas do

professor regente. Nota-se que Denise aponta a auséncia de atendimento do aluno com
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necessidade educacional especial e o professor de apoio, algo que lhe parece gerar
preocupacoes.

Além da dificuldade relatada por Denise, o que se percebe é que, infelizmente, o que
propdem as leis ainda ndo corresponde ao que se verifica em alguns contextos, como é o0 caso
da Escola Cantinho do Paraiso. O que se observa é que, na maioria das vezes, os funcionarios
que lidam diretamente com os alunos em situagéo de deficiéncia ndo parecem preparados e
nem capacitados para atendé-los de acordo com as suas necessidades. Garantir o direito do
aluno de ter um professor especializado é uma das questdes mais importantes quando se pensa
no processo de incluséo escolar, entretanto, de acordo com Mittler (2003), essa ndo tem sido
uma luta apenas do professor regente ou da coordenacgéo da escola:

Os professores, por sua vez, necessitam trabalhar em escolas que sejam
planejadas e administradas de acordo com linhas inclusivas, e que sejam
apoiadas pelos governantes, pela comunidade local, pelas autoridades
educacionais locais e, acima de tudo, pelos pais. (p. 20)

De acordo com Mittler (2003), ndo basta apenas que os professores desenvolvam um
trabalho inclusivo, procurando garantir a participacao/escolarizacdo de todos os alunos. Ele
precisa contar com a ajuda da equipe pedagdgica e administrativa da escola, bem como com
uma estrutura arquitetbnica que permita o livre acesso e o deslocamento dos alunos em
situacdo de deficiéncia pela escola. Necessitam, também, do apoio da comunidade escolar, ou
seja, de que todos assumam a sua parcela de responsabilidade nessa mudanca de paradigma
relacionado a inclusdo, ja que sdo os atores quem constroem o contexto. Para o autor,
associado a isso também € necessario que governantes e autoridades educacionais assumam 0
papel de fazer cumprir o disposto nas leis, garantindo que as escolas tenham todo o suporte
para que o trabalho seja realizado com eficacia. Esse ndo é, portanto, um trabalho que
depende apenas do professor regente, mas, também, da familia, embora, muitas vezes, seja 0
docente a Unica referéncia quando o assunto é o processo de ensino aprendizagem da pessoa

em situacao de deficiéncia.
No que se refere a familia de Jodo e ao sentimento da méae em relacdo a ter um filho

com necessidades especiais, Maria respondeu:

“E dificil, complicado porque ele ¢ estiipido dentro de casa ¢ agressivo até
com os irméos, muito dificil.”
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Interessante observar que a dificuldade apontada pela mée ndo tem relagdo com a
questéo escolar ou social do filho. Ela menciona problemas na conduta, que podem ter relagéo
direta com o quadro psicopatoldgico, com aspectos relacionados a sua personalidade, ou
ambas as coisas. Quadros como o que é apresentado pelo aluno tendem a interferir
sobremaneira no modo como ocorrem as relacdes, ja que, de acordo com Krapelin (2004,
apud PORTO):

Nos estados "puros”, maniacos ou depressivos, 0s trés dominios encontram-
se alterados na mesma dire¢do. Na mania tipica, por exemplo, ha fuga de
ideias, exaltacdo do humor e aumento da atividade motora. Na depressao
"pura” ha inibicdo do pensamento, lentificacdo psicomotora e humor triste.
Nos estados mistos, ao contrario, ha alteracbes em diferentes direcdes,
considerando as areas do afeto, da atividade e do pensamento. (p. 4)

Nota-se, portanto, que a dificuldade apontada pela mée, em parte, se assemelha ao
receio apresentado pela professora regente anteriormente, quando esta priorizava o
atendimento a Jodo em vista das suas reagdes e dificuldades em permanecer em sala. Em
atencdo a descricdo feita por Krapelin (2004 apud PORTO), verifica-se que o transtorno
bipolar apresenta especificidades que podem gerar inseguranca para aqueles que ndo tem
conhecimento técnico para lidar com o quadro, seja a familia ou a equipe escolar. I1sso por que
além dos quadros puros de mania ou de depressdo, o individuo pode apresentar um quadro
misto, em que ambos comparecem.

Em referéncia as dificuldades experimentadas no dia a dia da pratica docente, Beatriz,
mencionou:

“Penso que a inclusdo escolar é dar oportunidade a todos de participar do
programa estudantil indiferente se apresentar ou ndo algum tipo de
especificidade. Ao iniciar esta experiéncia, fiquei preocupada em poder
ajudar a crianca e a partir dai comecei a fazer alguns tipos de pesquisas em
relagdo a alguns comportamentos”.

Pode-se observar que Beatriz retoma o conceito de inclusédo e salienta que tem se
sentido preocupada em oferecer o auxilio necessario para 0s alunos com necessidades
educacionais especiais. Para tanto, investe em pesquisas sobre o tema, na intencdo de
aprender como fazer para administrar a dindmica da sala de aula na perspectiva inclusiva.
Nota-se 0 comprometimento da professora nesse processo, apesar de todos os desafios que
possivelmente se apresentam. Segundo Giné e Ruiz (1995, apud COLL, PALACIOS &
MARCHESI), o professor precisa buscar o aprimoramento, elaborando novas estratégias e
técnicas que atendam a realidade de sua sala de aula, especialmente quando se trata da
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incluséo escolar. Para esses autores, o professor que atuam nas salas de aula inclusivas devem
estar dispostos a: preparar diferentes materiais; organizar a classe de forma que seja possivel
aprender com diferentes ritmos e de diferentes maneiras, predispondo-se a flexibilizar seu
tratamento com os alunos e a captar a melhor maneira de comunicar-se com cada um deles,
para ajustar e modificar sua intervencdo facilitadora da aprendizagem e do crescimento
pessoal (p.304).

Os autores indicam alguns caminhos que podem ser facilitadores da prética docente
frente ao desafio da inclusdo escolar, o que supde a necessidade de conhecer o aluno para
tornar possivel esse trabalho. Acredita-se que isso tenha relacdo direta com as estratégias
elaboradas para o desenvolvimento da sua acdo pedagdgica. Em se tratando do planejamento
diério e da necessidade de mudancas na forma de planejar as aulas e dinamizar contetdos para
uma turma inclusiva, Beatriz acrescentou:

“Mudou praticamente tudo, porque mesmo que se planeje, todo dia é um
novo dia para estas criangas, entdo 0 comportamento ndo € regular, ha casos
que a crianga permanece sempre tranquila e outros a crianca tem dia em que
esta tranquila e em outros agitada, entdo mudou completamente tudo, sempre

organizo as aulas e me preocupo em conseguir alcancar a todos inclusive as
criangas especiais”.

Nota-se que, para Beatriz, 0 planejamento em uma sala de aula com alunos com
necessidades educacionais especiais € muito importante, entretanto, o professor precisa
conscientizar-se de que muitas vezes ele ndo conseguird seguir fielmente aquilo que foi
planejado. Em alguns momentos serd necessario ter um plano alternativo que alcance o
potencial e os limites de cada aluno. E preciso ter flexibilidade e entender que o planejamento
¢ um norteador do trabalho, e ndo um manual que ird resolver todos os problemas de
aprendizagem apresentados (LIBANEO, 2007). Em acréscimo a essa questdo, a coordenadora
Denise pontuou atitudes necessarias ao professor para viabilizar a aprendizagem dos alunos

em situacao de deficiéncia:

“Em primeiro ser trabalhar com amor e elaborar atividades diferenciadas
com materiais necessarios.”

Vé-se que apesar das dificuldades em promover a inclusdo, as funcionarias da Escola
Cantinho do Paraiso parecem ter clareza das agdes necessarias a eficacia do processo,

especialmente no que se refere as mudancas necessarias a pratica pedagdgica. Nota-se que a
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professora Beatriz preocupa-se em adequar seus conhecimentos e experiéncias para alcangar
as limitagcdes e o potencial de Jodo, assim como Denise. Para Werneck (1997), “em uma
escola inclusiva o vocabulério integracdo é abandonado e o objetivo central € incluir o aluno
ou um grupo de alunos que ja foram excluidos em algum momento da vida. A meta € que

ninguém fique de fora do ensino regular desde o comeco” (p. 52).

Na prética pedagdgica docente, independente de o contexto ser inclusivo ou ndo, uma
concepgdo fundamental é o que € aprender e 0 que o aluno precisa fazer para aprender. A este
respeito, Beatriz respondeu:

Aprender é tudo. Nao somente contetdo. Entdo eu penso que toda hora é
hora de aprender. Aprender a socializar, aprender também os contetdos mas

este ndo € o meu unico foco. Para aprender primeira coisa que o aluno
precisa ¢ ser frequente na escola”.

Para Piaget (1990), o processo de aprender pode ser definido como:

Uma construcdo continua, comparavel a edificagdo de um grande prédio que,
na medida em que se acrescenta algo, ficara mais sélido, ou a montagem de
um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam
a uma flexibilidade e uma mobilidade das pecas tanto maiores quanto mais
estavel se tornasse o equilibrio (p.12)

O autor compara a aprendizagem a uma construcdo, onde, paulatinamente, vdo sendo
acrescentadas novas pecas, tornando possivel o crescimento da obra. Assim também é a
aprendizagem humana. A cada dia aprende-se mais. Hoje ja se sabe mais do que ontem e
amanhd certamente ha de se saber mais que hoje. Essa forma de ver a aprendizagem é
consonante com o que afirmou a professora Beatriz, que acredita que a toda hora se aprende.
Ainda sobre esse processo, a professora faz referéncia as estratégias que elabora e que

considera eficazes para a aprendizagem de seus alunos:

“Em alguns casos fico muito satisfeita, até mesmo porque ndo considero a
aprendizagem s6 conte(idos, penso que pra muitas criancas a aprendizagem
em relacdo a vida vai muito além dos contetidos escolares e me esforco mais
acredito que talvez eu possa melhorar em alguma coisa.”

Aqui, confirma-se mais uma vez que a professora tem uma visdo ampliada a respeito

do que é aprender, considerando que ndo se trata apenas de apreender contetdos, mas, de



52

aprender coisas para a vida, algo que €, por assim dizer, a funcéo social da escola. Percebe-se,
também, a sua satisfagdo no trabalho que realiza, ainda que reconheca a
possibilidade/necessidade de aprender um pouco mais para melhorar a sua préatica pedagogica.

Em concordancia com Beatriz, a coordenadora Denise afirma que:

“Considero as estratégias elaboradas por meus professores eficazes para
inclusdo escolar.”

Para Vygotsky (1989), é na relacdo com a professora e com seus colegas, durante o
processo de ensino aprendizagem, que qualquer crianca aprende novas formas de refletir
sobre 0 mundo. Apds ter realizado estudos com criancgas deficientes, o autor afirmou que elas
seguem as mesmas leis genéticas gerais de desenvolvimento das outras criancas, mas que
necessitam de caminhos alternativos, meios indiretos de construgdo do conhecimento. Mais
uma vez reafirmando a ideia de que cada um tem um jeito de aprender, independente de se ter
deficiéncia ou ndo, o autor demonstra que € necessario que o0s professores sempre repensem
suas praticas pedagdgicas (que ndo as engessem), e que criem alternativas para que os alunos
sejam estimulados a pensar, a criar solucfes para os problemas, e ndo apenas realizem treinos
repetitivos muitas vezes sem sentido para eles. Analisando-se a narrativa da professora
regente a essa e as questdes respondidas anteriormente, acredita-se que a sua Visao a respeito
do que seja aprender contribua para que ela dinamize o processo de aprendizagem de modo
criativo, com adequacgdes sempre que necessario.

Ainda sobre aspectos relacionados a aprendizagem, questionou-se a professora Beatriz
a respeito do que ela considera como necessario para que um aluno com necessidades

educacionais especiais aprenda. Para essa questdo, respondeu:

“A primeira coisa ele precisa ser frequente na escola, também precisa em
alguns casos fazer uso de medicamento e auxilio da familia e de todas as
pessoas envolvidas no contexto escolar.”

Nota-se que a professora associa 0 processo de aprendizagem a frequéncia do aluno na
escola, salientando a importancia da adesdo ao tratamento e do suporte da familia, aspectos
que sdo indiretos, mas que certamente influenciam nas questdes escolares. Em aten¢do ao
suporte familiar, tanto no processo de inclusdo quanto nos demais processos de ensino,

acredita-se que seja muito importante a participacdo da familia, visto que é ela quem atua em
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conjunto com a escola no que se refere aos processos de aprendizagem e desenvolvimento. A

esse respeito, Kelman (2010) afirma que:

Quando a familia esta envolvida na execucdo de algum tipo de tarefa
complexa ou quando faz planos para o futuro, estdo desempenhando
atividades permeadas por processos proximais. O desenvolvimento humano
ocorre, permeado por esses processos progressivos de interagdo duradoura
entre o organismo biopsicoldgico, as pessoas, objetos e simbolos, em seu
ambiente e em periodos estendidos de tempo. ( p. 43)

Baseado na afirmacéo da autora, verifica-se 0 quanto é importante a participacdo dos
membros da familia para o desenvolvimento humano, e, consequentemente, para a
aprendizagem. Para tanto, ratifica-se, aqui, a necessidade de que a escola crie espacos
dialégicos com os pais e com a comunidade, a fim de esclarecer questdes afetas a
escolarizacdo, mas, também, a respeito da inclusdo escolar. Essa aproximacdo, além de
esclarecer duvidas, certamente proporcionara uma melhor relacdo entre esses atores, que
poderdo encontrar, juntos, alternativas para o enfrentamento de problemas que poder&o surgir

ao longo do processo.

Outro questionamento que se relaciona ao processo de aprendizagem diz respeito ao
que precisa ser feito para que uma pessoa com necessidades educacionais especiais aprenda (e
que atitudes um professor precisa ter para facilitar essa aprendizagem). Em resposta a esses

questionamentos, Beatriz afirmou:

“Primeiro é necessario que o professor tenha a ajuda de especialistas clinicos
pra ajudar a compreender porque sdo mais de seis mil problemas existentes
hoje no contexto escolar. Toda vez que aparece um novo caso o professor
tem que procurar caminhos pra encontrar o jeito ajudar essa crianca entéo, é
muito dificil conseguir encontrar a atitudes corretas, mas, para mim, a
primeira atitude é aceitar a crianga como ela é”.

A professora ressalta a importancia da aceitacdo da condicéo do aluno e da parceria da
educacdo com a &rea da salde, a fim de diagnosticar e direcionar o trabalho pedagdgico. Ao
mesmo tempo, menciona o sentimento de soliddo em que se encontra o profissional no dia a
dia de sua pratica, 0 que se manifesta por meio da sensacdo de impoténcia no trato com o
aluno diante da necessidade de desenvolver as suas potencialidades. Ainda a esse respeito, a

’

Beatriz acrescenta: “A dificuldade maior é que o professor estd sozinho nesse “barco’
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porque a ideia é muito positiva mas pra isso & necessario ampliar os atendimentos

especializados e é muito burocratico”.

Souza (2005) afirma que na inclusdo escolar a instituicdo deve se adaptar as
necessidades do aluno, considerando os varios estilos e ritmos de aprendizagem, procurando
assegurar uma educacdo de qualidade por meio de um curriculo apropriado; modificacGes
organizacionais; estratégias criativas de ensino; uso de recurso e de parcerias com a
comunidade. A sensagdo de desamparo de Beatriz parece legitima quando se pensa que incluir
vai além de discursos inclusivos. Trata-se de um trabalho que exige a participagdo de todos,
sem excecdo, conforme foi mencionado anteriormente e segundo que possivel identificar

através do trecho abaixo, extraido da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994):

Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de
professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela
educacdo de criangas com necessidades especiais. Pais e voluntérios
deveriam ser convidados assumir participagdo ativa no trabalho da escola.
Professores, no entanto, possuem um papel fundamental enquanto
administradores do processo educacional, apoiando as criancas através do
uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula. (p. 9).

Pelo exposto na referida declaracdo, confirma-se o qudo fundamental é o papel do
professor, ao mesmo tempo em que também se reafirma que ele ndo deve atuar sozinho no
processo de inclusdo. Para gque ela aconteca realmente é necessario um trabalho conjunto.

Observando-se as questdes aqui expostas, verifica-se que a pratica pedagdgica da
professora regente € organizada a partir da perspectiva inclusiva, levando em conta as
dificuldades apresentadas pelo aluno Jodo e preocupando-se em oferecer-lhe o auxilio
necessario. Nota-se que as dificuldades vivenciadas pela referida professora se assemelham
aquelas mencionadas pela mae do aluno, especialmente no que se refere ao seu humor (que
oscila, em vista do diagnostico apresentado por ele). Para lidar com as limitacfes apresentadas
por Jodo, Beatriz informa ter investido em pesquisas sobre o tema, na inten¢do de aprender

como deveria planejar e dinamizar as aulas.

Em se tratando do processo de aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais, a professora faz referéncia a frequéncia do aluno na escola,

salientando a importancia da adesdo ao tratamento e do suporte da familia, aspectos que sdo
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indiretos, mas que certamente influenciam nas questdes escolares. Ressalta a importancia da
aceitacdo da condicdo do aluno e da parceria da educacdo com a area da saude, a fim de
diagnosticar e direcionar o trabalho pedagogico. Ao mesmo tempo, menciona o sentimento de
soliddo em que se encontra o profissional no dia a dia de sua pratica, ja que muitas vezes ndo

h& conhecimento técnico adequado a respeito dos diferentes quadros apresentados.

Partindo dessas reflexdes, o sub-topico a seguir aborda a questdo da formacéo docente
e da continuidade a organizagdo da prética pedagdgica direcionada para 0 contexto da

inclusdo escolar na Escola Cantinho do Paraiso.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o processo de inclusdo escolar a partir
da pratica pedagogica docente na Escola Cantinho do Paraiso. Além disso, esperava-se
compreender a concepc¢do da equipe pedagogica a respeito da incluséo e analisar como se
organiza a pratica pedagdgica docente em classes inclusivas. Fundamentou-se na abordagem
qualitativa, tendo como instrumentos a entrevista semiestruturada, a observacdo da préatica

docente e a andlise do Projeto Politico Pedagogico.

O estudo revelou que as professoras entrevistadas percebem a inclusdo como um
processo que visa a participagdo de todos os alunos, independentemente do tipo de
necessidade educacional especial apresentada. Notou-se que o comportamento da professora
regente em sala corrobora com aquilo que ela afirma a respeito do referido conceito, e que o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo estabelece que o atendimento as diferencas e
necessidades especificas de cada aluno, garantindo o direito a uma educacdo que seja eficaz,
embora ndo haja projetos voltados para alunos com necessidades educacionais especiais.
Verificou-se, ainda, que a experiéncia inicial das professoras provocou um misto de ansiedade
e de apreensao, e que elas percebem a necessidade de uma capacitacdo para lidar com alunos
em situacéo de deficiéncia.

Em se tratando da mée do aluno com necessidades educacionais especiais, observou-se
que ela ndo tem um conceito claro a respeito da incluséo, relacionando-o, apenas, a presenca
de uma professora de apoio, exclusiva para seu filho. Percebe-se a importancia da escola
esclarecer informagdes a familia das pessoas com desenvolvimento atipico, a fim de que elas
se apropriem de seus direitos e possam colaborar com a escolarizacao de seus filhos.

Analisando-se como se organiza a pratica pedagogica docente na referida escola,
observou-se que a professora regente leva em conta a perspectiva inclusiva, partindo das
dificuldades apresentadas pelo aluno e preocupando-se em oferecer-lhe o auxilio necessario.
Nota-se que as dificuldades vivenciadas pela referida professora se assemelham aquelas
mencionadas pela mae do aluno, especialmente no que se refere ao seu humor (que oscila, em
vista do diagnostico apresentado por ele). Para lidar com as limitacdes apresentadas por Jodo,
a professora regente informou que investe em pesquisas sobre o tema, na intencdo de aprender
como deve planejar e dinamizar as aulas.

Em se tratando do processo de aprendizagem de alunos com necessidades

educacionais especiais, a professora regente faz referéncia necessidade de que o aluno
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frequente regularmente as aulas, salientando a importancia da adesdo ao tratamento e do
suporte da familia - aspectos que séo indiretos, mas que certamente influenciam nas questdes
escolares. Além disso, ressalta a importancia da aceitacdo da condicéo do aluno e da parceria
da educacdo com a area da saude, a fim de diagnosticar e direcionar o trabalho pedagogico.
Ao mesmo tempo, menciona o sentimento de soliddo em que se encontra o profissional no dia
a dia de sua pratica, ja que muitas vezes ndo ha conhecimento técnico adequado a respeito dos

diferentes quadros apresentados.

Analisando-se os aspectos relacionados ao processo de inclusdo na Escola Cantinho do
Paraiso, nota-se que a professora regente atribui, ao curso de graduacdo, um importante papel
na sua atuacao, tendo em vista que essa experiéncia, segundo ela, oportunizou o dialogo com
outros professores sobre questdes relacionadas a inclusdo. Além disso, mencionou a
relevancia dos cursos de capacitacdo oferecidos pelo Governo Federal como auxiliares a sua
pratica didria. Para a coordenadora da escola, a formacdo do professor tem o papel de
instrumentaliza-lo com relacdo aos distarbios do comportamento, algo que pareceu uma Visdo
minimista relacionada a essa questao.

Para atuar no contexto da inclusdo, a professora regente considera que seja necessario,
ao professor, aceita-la, assim como também acredita ser importante que ele aceite o aluno
como ele é, na sua singularidade. Para a coordenadora, o professor regente depende do
professor especializado para que sua atuacdo aconteca com eficécia, discurso que também se
fundamenta nas leis relativas a inclusdo. Em se tratando da capacitacdo, ambas as
entrevistadas a consideram como importantes para a tomada de decisdes ao longo do
processo, algo que também é ratificado pelas referidas leis. Em atencdo ao Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, verifica-se que nenhum deles esta direcionado para alunos em situacdo
de deficiéncia, embora seus objetivos contemplem acdes relacionadas a inclusdo. Isso pode
demonstrar que, embora a escola se proponha inclusiva, ainda ndo consegue implementar
acOes concretas relacionadas a inclusdo, que envolvam todos os alunos, em respeito a
diversidade.

Reafirma-se que o objetivo aqui ndo foi propor um novo modo de se conceber a
inclusdo escolar, mas, identificar como os atores da escola estdo percebendo esse processo, e
de que forma esse saber influencia na pratica realizada pelo professor regente. Acredita-se que
uma das limitacbes aqui identificadas refere-se ao curto periodo no qual o estudo foi

realizado. Além disso, acredita-se que, em vista do enfoque dado ao estudo, pouco se
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aproveitou as narrativas da mae de Jodo, o que pode ser feito em um outro estudo, que

pretenda aprofundar a temética aqui apresentada.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR REGENTE

O N o 0o B~ w D PP

10.

11.
12.
13.

14,
15. O que vocé considera necessario para um professor atuar no contexto da inclusdo?

16. VVocé considera as estratégias elaboradas por vocé eficazes para a aprendizagem dos

Qual a sua idade e formacéo inicial?

Vocé realizou alguma especializagdo? Qual?

Ha quanto tempo vocé trabalha como professora do ensino fundamental?

O que vocé entende por incluséo escolar?

Hé& quanto tempo atua no contexto da inclusao?

Como se sentiu quando iniciou essa experiéncia?

Com quais tipos de necessidades educacionais especiais vocé tem trabalhado?
Foi necessario realizar alguma mudanca na sua forma de planejar as aulas e de
dinamizar conteddos? Em quais aspectos?

Na sua opinido, o que é aprender?

O que voceé considera necessario para que pessoas em situacao de deficiéncia
aprendam em sala de aula?

Que atitudes um professor precisa ter para facilitar a aprendizagem?

O que o aluno precisa fazer para aprender?

Em gue medida a sua formacéo inicial (graduacdo/licenciatura) contribuiu para a sua

atuacdo no contexto da inclusdo? E a especializacdo? (se tiver feito).

Quais as dificuldades que vocé identifica nesse processo?

seus alunos?

17. Acredita que poderia melhorar em algum aspecto?

18. Qual a sua relagdo com os profissionais do atendimento educacional especializado

19. Qual a sua opinido a respeito da sala de recursos e da participagcdo de acompanhantes

20.

desta escola?

nos casos de alunos com necessidades educacionais especiais?

Mais alguma consideracéo a fazer?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR ESCOLAR

O N o a A~ w Db -

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Qual a sua idade e formagéo inicial?

Vocé realizou alguma especializacdo? Qual?

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Que fungéo exerce atualmente?

O que vocé entende por incluséo escolar?

Ha quanto tempo esta escola atende pessoas com necessidades educacionais especiais?
Quais sdo as necessidades especiais mais comuns nesta escola?

Foi necessario realizar alguma mudanca na sua forma de gerir a escola em vista dos
alunos com necessidades educacionais especiais? Em quais aspectos?

Na sua opinido, € necessario ter um conhecimento especializado para atuar com alunos
com necessidades educacionais especiais?

Que papel vocé atribui a formacdo continuada quando se trata da atuacdo do professor
com alunos em situacéo de deficiéncia?

Ha algum projeto da escola que seja direcionado para alunos em situacdo de
deficiéncia? Que mudancas vocé considera que ainda sejam necessarias na escola para
melhor atender aos alunos em situacao de deficiéncia?

Quais as dificuldades que vocé identifica nesse processo?

Que dificuldades vocé acredita que a escola enfrentou ou tem enfrentado para que o
processo de inclusdo se torne possivel?

Que atitudes sdo necessérias ao professor para viabilizar a aprendizagem dos alunos
em situacao de deficiéncia?

Que tipo de suporte é oferecido pela direcdo da escola aos professores que atuam com

alunos em situacdo de deficiéncia? Sédo suficientes?

16. Vocé considera as estratégias elaboradas por seus professores eficazes para a incluséo

17.

escolar?

Mais alguma consideracéo a fazer?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA UTILIZADO COM OS PAIS

1) Qual é a idade do (a) filho (a) de vocés?

2) Qual a ordem de nascimento dele (a) em relacdo aos irmédos? (primeiro, segundo,
terceiro filho?)

3) Qual é o diagnostico dado pelos médicos?

4) Como vocés tiveram o diagnostico?

5) Que idade ele (a) tinha?

6) Como é ser pai/mae de um filho com necessidades especiais?

7) Qual a maior dificuldade que vocés enfrentam na escola?

8) Em quantas escolas ele (a) ja estudou?

9) Como é a relacdo de vocés com a escola em que ele (a) estuda hoje?

10) Na sua opinido, qual a importancia dele (a) frequentar a sala de aula regular?

11) Que dificuldades vocé percebe que ele (a) enfrenta em relagdo a interagdo com 0s
demais colegas?

12) Que beneficios vocé identifica que os outros alunos podem ter ao conviver com um
aluno com necessidade educacional especial?

13)Ele (a) apresenta alguma dificuldade no processo de aprendizagem dos conteidos?
Quais?

14) H& alguma matéria na qual ele (a) tenha mais facilidade? Quais?

15) Na sua opinido, quais aspectos facilitam a inclusao dele (a) na escola?

16) Quais aspectos vocé acredita que precisam ser modificados para favorecer a incluséo
dele na escola?

17)Em relacdo as modificagbes que precisam ser feitas, no que a direcdo da escola pode
colaborar?

18) Em relacdo as modificagbes que precisam ser feitas, no que o professor regente pode
colaborar?

19) Gostaria de acrescentar algo mais?
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ANEXOS

ANEXO A - ACEITE INSTITUCIONAL

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde - PGPDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. ,diretora da escola estd

de acordo com a realizacdo da pesquisa Inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionais no Ensino Regular:
Um Olhar para a Pratica Pedagdgica, de responsabilidade do(a) pesquisador(a) Andreliana Lopes Pereira, aluna
do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar no Instituto de
Psicologia do Programa de Pds-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de
Brasilia, realizado sob orientacdo da Prof. Doutor/Mestre Fernanda Rodrigues Guimardes.

O estudo envolve a realizacdo de entrevistas, observacdes e filmagens do atendimento realizado na sala

da professora regente de turma do 3° ano, . A pesquisa terd a duracéo de

uma semana com previsdo de inicio em 08/09/10 e término em 11/09/15.
Eu, , diretora responsavel pela escola ,

declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucio CNS 196/96. Esta
instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidade como instituicdo coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituigdo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela institui¢do
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de
Brasilia (UAB-UnNB) e estou realizando um estudo sobre A Inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais no Ensino Regular. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar

com a pesquisa.

A coleta de dados seré realizada por meio de gravacGes em video das situagdes cotidianas e rotineiras da

escola; entrevistas, observacgdes, questionarios.

Esclarego que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracgéo ou beneficio. Vocé
podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo
dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipotese
alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como respostas do questionario, gravacdes e observacbes das
aulas ficardo sob a guarda do pesquisador responséavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo telefone (031)
88427228 ou no endereco eletrénico laracordeiro2@hotmail.com. Se tiver interesse em conhecer os resultados
desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracdo. Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntério

Nome do Participante Voluntario:

E-mail(opcional):
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ANEXO C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Incluséo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de
Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar
com a pesquisa.

Esclarego que este estudo poderd fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promocéo de condigdes favordveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos
inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagdo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados seré realizada por meio de gravacfes em video das situacdes cotidianas e rotineiras da
escola; entrevistas, observacdes e questionarios.

Esclarego que a participacdo no estudo é voluntéria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé
podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo
dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipotese
alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como respostas do questionario, gravacdes e observagdes
ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma ddvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo telefone

ou no enderego eletrénico . Se tiver interesse em conhecer

0s resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:
E-mail(opcional):
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ANEXO D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Coordenador(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de
Brasilia (UAB-UNB) e estou realizando um estudo sobre A Inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais no Ensino Regular. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar
com a pesquisa.

Esclareco que este estudo poderd fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promocéo de condigdes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos
inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formag&o continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de gravagdes em video das situagdes cotidianas e rotineiras da
escola; entrevistas, observagoes, questionarios.

Esclarego que a participacdo no estudo é voluntéria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé
poderd deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteracdo
dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipétese
alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como respostas do questionario, gravagdes e observagdes das
aulas ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma ddvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone

ou no endereco eletrdnico . Se tiver interesse

em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsével pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencgéo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Coordenador(a)

Nome do Professor:

E-mail(opcional):




