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RESUMO

Referéncia: ALMEIDA, Sandra Raquel de. Violéncia Simbdlica e sua Repercussdo no
Processo de Aprendizagem da Linguagem Escrita: anélise de uma trajetoria viavel
de enfrentamento desta realidade na perspectiva dos Direitos Humanos, 2015. 47 f.
Monografia, Trabalho de Concluséo de Curso. Instituto de Psicologia da Universidade de
Brasilia, 2015.

O tema desta pesquisa é voltado para a compreensdo de como a violéncia simbdlica
atualiza os mecanismos de exclusdo social no @mbito escolar e como ela repercute no
processo de aprendizagem da linguagem escrita de estudantes em contexto de
vulnerabilidade caracterizando-a como viola¢do de Direito Humano fundamental. Seu
objetivo é analisar os resultados alcangados com a execucdo de um projeto educativo
desenvolvido por professoras em uma regido do Distrito Federal que busca promover a
aprendizagem da lingua escrita, apropriacdo e empoderamento do capital cultural e
simbolico por parte de estudantes que, em decorréncia da adversidade como possibilidade
de permitir aos estudantes que tiveram suas subjetividades afetas, construir uma
identidade auto afirmativa e vinculos de pertencimento cultural e social, tendo como pilar
o direito inalienavel a dignidade humana. Apresenta-se como aporte tedrico a Psicanalise
em didlogo com a Psicossociologia Francesa, a Psicologia Histérico-Cultural, a
Psicologia Sistémica, além de outros autores que complementam 0s pressupostos aqui
selecionados. O primeiro capitulo corresponde ao estudo do processo historico de
exclusdo social buscando discutir os conceitos: de violéncia simbdlica desenvolvido por
Bourdieu e Passeron (2012); de funcGes psicoldgicas superiores e o papel da escola no
desenvolvimento dessas fun¢des sob a 6tica da Psicologia Historico-Cultural; de exclusao
social com predominancia teorica da psicologia francesa e o conceito de violéncia olhar
da psicandlise, tangenciando a compreensdo de violéncia simbdlica e da construgdo da
identidade sustentada no olhar social pela oOtica da negatividade. No segundo capitulo
apresenta-se a analise de a trajetoria de um projeto interventivo elaborado e desenvolvido
por um grupo de professoras que desde 2005 vem atuando no contra fluxo da
desigualdade de oportunidades, promovendo por meio de agdes educativas tendo como
pedra balizar a garantia da dignidade humana, combatendo a violéncia e promovendo a
autoafirmacdo de estudantes negligenciados na base de sua constituicdo identitaria. O
terceiro capitulo, apresenta uma reflexdo sobre o processo de constitui¢do subjetiva dos
participantes do projeto subsidiada teoricamente pela Psicanalise, pela Psicossociologia
Francesa e pela Psicologia Sistémica, com énfase nos resultados obtidos no ano de 2010.
Nas consideraces finais, esta pesquisa revela que ha caminhos possiveis de intervencao
restaurativa e educativa capaz de influenciar mudancas de rotas de sujeitos marcados pela
violagdo de seus direitos basicos de acolhimento afetivo e vinculo de pertencimento como
garantia de filiacdo aos processos culturais de humanizagédo por vias ndo violentas.

Palavras chave: Violéncia Simbolica. Vulnerabilidade. Excluséo social. Alfabetizacao.
Projeto Interventivo.
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ABSTRACT

Reference: ALMEIDA, Sandra Raquel. Symbolic Violence and its Effect on the
Language Learning Process Writing: analyzing a viable path to confront this reality from
the perspective of Human Rights, 2015 47 f. Monograph of course work completion.
Institute of Psychology, University of Brasilia, 2015.

The theme of this research is aimed at understanding how symbolic violence updates the
mechanisms of social exclusion in schools and how it affects the learning process of
written language students in vulnerability context characterizing it as a violation of
fundamental human right. Your goal is to analyze the results achieved with the
implementation of an educational project developed by teachers in a region of the Federal
District which seeks to promote the written language learning, ownership and
empowerment of cultural and symbolic capital by students as a result of adversity as a
possibility to enable students who had their afetas subjectivities, build an affirmative self
identity and cultural belonging and social ties, with the pillar the inalienable right to
human dignity. It is presented as the theoretical psychoanalysis in dialogue with the
French Social Psychology, Psychology Historical-Cultural, Systemic Psychology, and
other authors that complement the assumptions selected here. The first chapter
corresponds to the study of the historical process of social exclusion seeking to discuss
the concepts: of symbolic violence developed by Bourdieu and Passeron (2012); higher
psychological functions and the role of schools in developing these functions from the
perspective of historical-cultural psychology; social exclusion theoretical predominance
of French psychology and the concept of violence look of psychoanalysis, tangential to
the understanding of symbolic violence and the construction of identity sustained in social
look from the perspective of negativity. In the second chapter presents the analysis of the
trajectory of an interventional project designed and developed by a group of teachers who
since 2005 has worked in the counter flow of inequality of opportunity, promoting
through educational actions involving stone guide the guarantee of the dignity human,
combating violence and promoting self-affirmation students neglected on the basis of
their identity construction. The third chapter presents a reflection on the process of
subjective constitution of the project participants theoretically subsidized by
psychoanalysis, by Psychosociology French and the Systemic Psychology, with an
emphasis on the results obtained in 2010. In the final considerations, this research reveals
that there are paths possible restorative intervention and education can influence subjects
of route changes marked by violations of their basic rights affective welcome and
belonging to bond as a guarantee of the cultural affiliation of humanization processes by
non-violent means.

Keywords: Symbolic Violence. Vulnerability. Social exclusion. Literacy. Interventive

project.
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa estd centrado na compreensdo de como a violéncia
simbolica atualiza os mecanismos de exclusdo social no d&mbito escolar e como ela
repercute no processo de aprendizagem da linguagem escrita de estudantes em contexto
de vulnerabilidade caracterizando-a como violagdo de Direito Humano fundamental.
Como contraponto ao processo historico da manutencédo da exclusao instituida no &mbito
escolar, no segundo momento como pesquisa intervencdo, propde-se uma analise dos
resultados alcancados com a execucdo de um projeto educativo desenvolvido por
professoras a qual esta pesquisadora faz parte, em uma regido do Distrito Federal
caracterizada pelo indice de vulnerabilidade em seus aspectos: econdmico, social,
cultural e psiquico. Este projeto iniciou sua execu¢do em 2005 e continua sendo aplicado.
No decorrer do tempo, foi sendo reformulado, aperfeicoado e ajustado de acordo com as
condic@es de sua realizacdo. Seu principal objetivo é promover a aprendizagem da lingua
escrita, apropriacdo e empoderamento do capital cultural e simbolico por parte de
estudantes que, em decorréncia da adversidade a qual encontram-se inseridos,
internalizam o olhar social negativo, principalmente familiar e escolar. Neste sentido, o
projeto visa contribuir com a constru¢cdo de uma identidade auto afirmativa e dos
estudantes que sdo inseridos no projeto e ajuda-los a construir vinculos de pertencimento
cultural e social, tendo como pilar o direito inalienavel a dignidade humana.

Para esta pesquisa, as analises concentrardo nas execucdes do projeto em realizado
em 2010, por se tratar de um momento que permitiu sintetizar as a¢@es interventivas, ao
mesmo tempo em que consolidou uma metodologia efetiva de garantia do direito de
aprendizagem com estudantes negligenciados em suas constituicdes identitarias, em
virtude da fragilidade dos vinculos afetivos e de pertencimento social, cultural e
simbdlico.

As andlises aqui propostas serdo subsidiadas teoricamente pela Psicanalise em
dialogo com a Psicossociologia Francesa, a Psicologia Historico-Cultural, a Psicologia
Sistémica complementando com a visao filosofica e sociologica de Foucault e Bourdieu.

Desde 1989, ao ingressar na careira do magisterio, até a atualidade, convivo
diuturnamente com a queixa dos professores sobre a omissdo da familia em relagéo a vida
escolar de seus filhos. Em minha pesquisa de mestrado ao investigar a histdria de vida de
professoras alfabetizadoras em contexto de vulnerabilidade foi possivel constatar que, as

participantes atribuem a familia e ao estudante as principais causas das dificuldades de
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aprendizagem em alfabetizacdo. Ao longo de minha trajetdria profissional, trabalhando
por opgdo com estudantes advindos de contextos sociais desfavorecidos, percebi que 0s
estudantes que ndo se alfabetizavam no periodo regulamentar juntamente com sua turma,
apresentam certa depreciacdo em relacdo as suas potencialidades intelectuais, até
sentindo-se inferiorizados em relacdo aos colegas que conseguem seguir o fluxo normal
de seus processos de alfabetizagcdo. Ao ouvir as familias, notei que em seus discursos
explicitava o descrédito que atribuiam a capacidade de aprender de seus filhos. J& em
minha pesquisa verificou-se um duplo descrédito por parte das professoras. O primeiro,
vinculado a falta de confianca na capacidade dos estudantes que ndo conseguiam
acompanhar as aprendizagens juntamente com a turma. Ja, o segundo, referia-se a falta
de confianca em suas préprias capacidades de reversibilidade pela acdo pedagdgica,
transferindo assim para especialistas esta responsabilidade.

A partir desta contextualizacdo surge o problema: como a compreensdo dos
mecanismos sécio culturais construidos historicamente permitiria a visibilidade da
violéncia simbolica que viola o direito de aprendizagem de parcela de estudantes
advindos de contexto de vulnerabilidade? Quando o sujeito tem seus direitos basicos de
amparo afetivo e protecdo familiar, é possivel que a escola contribua com a construgédo
de uma identidade auto afirmativa contribuindo assim com seu processo de
aprendizagem? Havendo esta possibilidade, que aspectos metodoldgicos estariam
presentes agindo eficazmente para a vida subjetiva e cognitiva destes sujeitos?

Buscando responder estas indagacOes esta pesquisa propfe uma discussdo
conceitual sobre o processo histérico de construcdo da exclusdo social associada ao
conceito de violéncia simbdlica; analisa a trajetéria de acfes de um grupo de professoras
voltadas para 0 combate a violéncia e a garantia dos direitos de aprendizagem; em seguida
realizar-se-a uma analise do projeto desenvolvido por este grupo de professora no intuito
de verificar se 0 mesmo contribui com a construcdo da identidade auto afirmativa, dos
estudantes envolvidos e as repercussfes em seus processos de apropriacdo e
empoderamento do capital cultural relacionado a alfabetizacdo, como um Direito
Humano fundamental.

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender como a violéncia simbdlica
associada a processos histéricos de exclusdo social afeta a constituicdo da identidade do
sujeito, apresentando caminhos possiveis atraves da acdo pedagogica para contribuir com
a construcdo da identidade auto afirmativa e a garantia do direito de aprendizagem de

estudantes advindos de contextos de vulnerabilidade. E tem como objetivos especificos:
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identificar o efeito nefasto da violéncia simbolica associada a processos historicos de
construcdo da exclusdo social na construcdo da identidade; conhecer a trajetoria das acdes
pedagogicas de um grupo de professoras que apontam possibilidades de combate a
violéncia e promove aprendizagem da linguagem escrita de estudantes com historico de
exclusdo social e; levantar possiveis indicadores que possibilitaria a constru¢do de uma
identidade auto afirmativa e vinculos de pertencimento cultural e social por parte destes
estudantes como recursos para a garantia do Direito Humano fundamental que é
aprendizagem da linguagem escrita.

Desde 2005, trabalho com um projeto intitulado atualmente de Identidade e
Pertencimento. Seus participantes sdo estudantes em processo de alfabetizacdo com
historico de fracasso escolar, encaminhados pelos professores de suas respectivas turmas.
As queixas mais comuns por parte de seus professores tem sido as mesmas ao longo dos
anos: aluno desinteressado, indisciplinado, desorganizado com os materiais, ndo realizam
as tarefas solicitadas, sdo faltosos (nem todos); e a familia é ausente, ndo ensina em casa,
ndo manda material, ndo participa de reunides etc.

Ao ouvir as familias, percebe-se a incorporacgédo do discurso social da incapacidade
de seus filhos aprenderem, como: “Eu ja tentei de tudo; ele/ela ndo apende mesmo”; “tem
cabega dura”; “eu ndo sei 1€, entdo eu ndo consigo ensinar”; “ele sempre foi assim”; “é
totalmente diferente do (a) irma (o) ” etc.

Diante desta realidade fui instigada a investigar com mais profundidade estas
questdes através desta pesquisa intervengdo, no intuito de conhecer o olhar social que
tanto a familia como a escola tém sobre estes estudantes, verificando as repercussdes de
acOes na construcao de suas identidades e dos vinculos de pertencimento cultural e social.

No primeiro capitulo esta pesquisa ocupa-se em revisar a literatura buscando
compreender o processo histérico de construcdo da exclusdo social discutindo os
conceitos: de violéncia simbdlica desenvolvido por Bourdieu e Passeron (2012); de
funcdes psicoldgicas superiores e 0 papel da escola no desenvolvimento dessas fungdes
sob a dtica da Psicologia Histérico-Cultural; de exclusdo social com predominancia
tedrica da psicologia francesa; e o conceito de violéncia sob o olhar da psicanélise,
tangenciando a compreensdo de violéncia simbdlica e da construgcdo da identidade
sustentada no olhar social pela otica da negatividade e como este mecanismo repercute
na construcdo subjetiva do sujeito.

No segundo capitulo apresenta-se a analise da trajetdria de um projeto interventivo

elaborado e desenvolvido por um grupo de professoras que desde 2005 vem atuando no
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contra fluxo da desigualdade de oportunidades, promovendo por meio de acdes
educativas tendo como pedra balizar a garantia da dignidade humana. Esta trajetoria tem
suas acdes voltadas para o combate a violéncia e a promo¢do da autoafirmacdo de
estudantes negligenciados na base de sua constituicdo identitaria.

O terceiro capitulo, apresenta uma reflexdo sobre o processo de constituicdo
subjetiva dos participantes do projeto subsidiada teoricamente pela Psicanalise, pela
Psicossociologia Francesa e pela Psicologia Sistémica, com énfase nos resultados obtidos
no ano de 2010.

Cada capitulo buscar-se-a responder os objetivos especificos na ordem em que
estdo apresentados. J4, nas consideragdes finais, verificar-se-4 se r as problematizacoes
que conduziu este estudo, puderam ser respondidas apresentando uma reflexdo sobre a

contribuicdo social desta pesquisa intervencao.
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CAPITULO |

A VIOLENCIA SIMBOLICA CONSTITUIDA PELA EXCLUSAO SOCIAL E
SEUS EFEITOS NEFASTOS NA CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE

Para discorrer sobre o tema aqui proposto recorre-se ao conceito de violéncia
simbdlica desenvolvido por Bourdieu e Passeron (2012). Para estes autores, a violéncia
simbdlica que caracteriza a acdo pedagdgica, encontra-se na base do poder arbitrario
constitutivo de uma formacéo social. Este poder condiciona a instauracdo de uma forma
de comunicacdo pedagogica capaz de impor e inculcar seu arbitrario cultural. Este
processo ndo se da somente pela imposi¢do e inculcacdo de seu arbitrario cultural que se
define o poder monopolizado pela classe social dominante. Mas também, pelas relacdes
de violéncia simbolica, onde a acdo pedagdgica reproduz a estrutura de distribuicdo do
capital cultural. Isto ¢, define as leis de mercado, material e simbolico e por meio da
comunicacdo pedagdgica, estabelece a forma de distribuicdo de seu capital cultural, ao
mesmo tempo em que legitima seus mecanismos de distribuicdo e de exclusdo. Dessa
forma, naturaliza-se o arbitrario cultural levando o dominado ou excluido a néo
reconhecer sua prépria forca e capacidade de reivindicacao que impulsionaria mudancas
na estrutura social que mantém as desigualdades de oportunidades de acesso ao capital
cultural material e simbdlico (BOURDIEU, 2012; BOURDIEU E PASSERON, 2012).

Nesta perspectiva postulada por Bourdieu e Passeron, esta pesquisa sustenta-se no
argumento que estas desigualdades de oportunidades de acesso ao capital cultural e
simbdlico constituido pelos signos capazes de efetivar a comunicagdo pela linguagem
escrita representa em uma sociedade letrada, uma violacdo de Direito Humano
Fundamental. Isto porque, o sujeito alijado deste processo basico de aprendizagem,
também estaria impedido de desenvolver suas potencialidades, afetando, assim o bom
desenvolvimento das funcGes psicoldgica superiores conforme postula a teoria de
Vygotsky (2007). Para este teorico, as estruturas da percepcdo, a atencdo voluntaria, a
memoria, as emogdes, 0 pensamento, a linguagem, as resolugdes de problemas assumem
formas diferentes conforme o contexto historico de cada cultura. Para o autor, as formas
relacionais do grupo social e suas instituicdes reguladoras do comportamento e das
interag@es do sujeito e da cultura, definem a forma de interioriza¢do dos signos culturais,
das atividades praticas, das acdes sensorio-motoras e das formas de abstracdo. Seguindo
esta mesma linha de raciocinio, Leontiev (2010), ressalta o importante papel da educacéo

escolar para o processo de transformagdo das funcdes psicoldgicas superiores. Para o
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autor, a aquisi¢do da leitura, escrita, calculo e dos fundamentos das ciéncias pela crianca,
possibilita a apropriacdo de uma vasta experiéncia humano-social. Nesse caso, para além
da apropriacdo dos signos culturais que as interacdes no ambito escolar promovem, a
crianca incorpora o significado que estes signos tém para a sociedade. Esse processo
permite a crianga modificar suas atitudes de cumprimento de obrigac6es apenas com a
finalidade de agradar ou reproduzir uma atividade de um adulto, passando entdo, a
internalizar o significado do cumprimento dessas obrigacGes para as funcbes e papeis
sociais a serem ocupados em sua vida futura.

Para Foucault (2006), a educacdo se encontra entre os grandes planos de
dominacdo e apropriacéo social dos discursos. I1sso porque, embora seja de direito, sendo
instrumento a qual todos os individuos teriam acesso a qualquer tipo de discurso, esta,
segue em sua distribuicdo, no que permite e no que impede as linhas que estdo marcadas
pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais. No entanto, todo sistema educacional é
uma maneira politica para manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s

saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.

Na tentativa de elucidar os efeitos nefastos que viola o direito de aprendizagem
de parte da populacdo a qual Ihe é interditado o acesso ao capital cultural e simbolico que
¢ adquirido através da educacdo, esta pesquisa propde uma analise conceitual do processo
exclusdo social e seus mecanismos de dominacao e controle para a manutencdo do poder
por meio da subjugacdo e destituicdo da humanidade da populacdo que ao longo da
historia, vem sendo perseguida, violentada, marginalizada por ser compreendida pela
camada dominante como ‘sub-humana’..

A histdria nos revela que em nossa sociedade convivemos com procedimentos de
exclusdo, e de inclusdo perversa (SAWAIA, 2011). Para esta pesquisa sera utilizado o
conceito de exclusdo desenvolvido por Wanderley (2011) e, Penso et al. (2012), retirada
da psicossociologia francesa articulada com pesquisas brasileiras. Wanderley (2011)
refere-se a rejeicdo do mercado material e simbdlico de parte da populacdo. O que
significa que estes sdo excluidos pelas representacdes e sistemas de valores sociais.
Extrapolando as esferas fisicas, geograficas ou materiais do mercado de troca, sdo
também excluidos das riquezas espirituais na qual seus valores ndo séo reconhecidos.
Penso et al. (2012), apontam para uma dimensao social de desigualdade que provoca uma
“rachadura” na construc¢do individual do eu. Assim, o sujeito em fun¢do dos mecanismos

sociais que o impede de estabelecer uma afiliacdo identitaria com as producdes culturais,
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por Ihe ser imputado um sofrimento psiquico que o coage a desligar-se de sua historia,

deforma sua imagem do eu que passa a ser definida pelo olhar da negatividade do outro.

Para Arbex Jr (1998), a comunidade cujos membros identificam-se pelo culto ao
odio aqueles que nao os assemelham, acaba por exclui-los e negar seus direitos, aflorando
cada vez mais a necessidade de exterminio do ndo igual, em que diferenca € sinbnimo de
marginalidade, e estrangeiro, de ameaca que carrega a marca de um “Caim expulso do
paraiso”. O sentido dessa metafora, também se encontra nos escritos de Enriquez (1998;
2003). Sendo assim, ndo ha alternativas razoaveis entre a aceitacdo plena e a exclusao
absoluta do outro, de forma a permitir que havendo divergéncias entre posicionamentos
opostos possa ser possivel fazer concessdes. Portanto, quando um for impregnado do
arquétipo de estrangeiro, o outro jamais sera assimilado, aceito, abrindo-se um abismo

entreposto por qualquer tentativa de comunicacao.

Gaulejac e Léonetti (1994), partindo de uma abordagem da psicossociologia
discorrem sobre a exclusdo discutindo o conceito de desinsercdo social, apontando como
eventos provocadores o desemprego, o rompimento afetivo ou problemas de salde. Tais
eventos exigem do individuo a utilizagdo de estratégias que lhe permita enfrentar e
sobreviver a estes problemas. Dentre estas estratégias, estariam: o isolamento, a
agressividade violenta ou a fuga para o alcoolismo, que se manifestam, de um lado, nos

comportamentos observados e de outro em finalidades conscientes e inconscientes.

Para esta pesquisa, 0 que caracteriza essa violéncia simbodlica que leva a
desinsercdo social proposta por Gaulejac e Léonetti (1994), sdo os mecanismos culturais
que o grupo, (familia, escola, comunidade, sociedade em geral) utiliza em relagdo ao
individuo ou grupo com caracteristicas identitaria desprezadas socialmente. Dessa forma,
tais individuos ou grupo sdo coagidos a desenvolverem um sentimento de menos valia.
Para o0s autores, a resposta a essa inferiorizacdo, dependera das possibilidades objetivas.
Ou seja, dos elementos culturais que Ihes sdo disponibilizados e do investimento narcisico
que lhes permita suplantar o sofrimento causado pelo banimento externo através do
investimento em seus recursos internos. Obtendo estes recursos seria possivel manter o
desejo de sair-se bem, 0 que permitiria elaborar um novo projeto de reinsergdo. No
entanto, o investimento neste projeto depende em grande parte, da avaliagdo do sujeito de
suas proprias capacidades de agir. Ou seja, da natureza da imagem que ele faz de si mesmo
e das suas possibilidades de acdo. Porém, Gaulejac e Léonetti (1994) constatam que,

dentro de uma situacéo de grande pobreza, desemprego ou ruptura social, as dificuldades
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em funcgéo das privacdes materiais, sdo ampliadas pela rejeicdo e 0 menosprezo de que
estes individuos sdo objetos. Contudo, apesar de toda essa exposi¢do as situacdes
degradantes e desumanas, a pobreza consegue ser internalizada de forma né&o negativa,
caso a identidade pessoal e de grupo seja preservada. Todavia, continua os autores (1994),
se o olhar social for invalidante e os recursos identitarios falhos, o julgamento do sujeito

sobre a sua situacao e sobre si mesmo se torna abalado.

O dialogo considerado relevante entre o conceito de violéncia simbolica com a
discussdo proposta por Gaulejac e Léonetti (1994) é exatamente este poder que o olhar
invalidante da sociedade exerce sobre o individuo ou grupo. Esses sujeitos, sem recursos
culturais, materiais, afetivos e intelectuais, ndo podem ignorar nem enfrentar este olhar,
seja para contestar esta imagem social, seja para aceitd-la, ou ainda, para negocia-la.
Dessa forma, as alternativas para atribuir a si mesmo uma imagem nao negativa e
inferiorizada, sdo praticamente nulas. Gaulejac e Léonetti (1994) pontuam que, essa
identidade desvalorizada que o sujeito é levado a elaborar de si mesmo, produz uma
invalidacdo e uma despersonalizacdo para muitos, insuportavel. Tal sofrimento seria
reflexo da defasagem entre a imagem que o sujeito tem de si mesmo e aquela que percebe
no olhar dos outros, sendo entdo conduzido a experimentar sentimentos de vergonha,
humilhacdo, impoténcia, revolta e cdlera que assumem papeis relevantes dentro dos
comportamentos dos sujeitos (COSTA, 2003; GAULEJAC, 2006).

Autores da psicanalise e da psicossociologia identificam as estratégias de
respostas em face desta inferiorizacdo, como o0 jogo de papéis que permita ao individuo
dissociar seu personagem de sua verdadeira identidade. Em outras palavras, o
comportamento autodestruidor, exprime a vontade do sujeito de se apropriar de sua
historia. Dessa forma, o tipo de estratégia adotada revela o nivel de interiorizacdo da
imagem negativa e a maneira do individuo reagir frente a invalidacdo de que se tornou
objeto. Assim, a vergonha produzida por uma defasagem entre a imagem que o individuo
tem de si mesmo que corresponde a um ideal de eu, e a imagem negativa que lhe é
devolvida pelo olhar do outro, associada a culpa, libera uma agressividade voltada para
si mesmo, também definida como atitudes auto persecutorias (GAULEJAC; LEONETTI,
1994; COSTA, 2003; GAULEJAC, 2006).

A resposta a esta invalidag@o do olhar social, € o forjamento de uma identidade
marginal (a margem de). Também definida como “identidade etiqueta”. Essa identidade

corresponde ao uso da forga que adquire um estatuto de poder e dominagéo em detrimento
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da invalidacdo das normas culturalmente estabelecidas e socialmente legitimadas. Outra
forma de caracteriza-la surge como conduta desviante que estd ligada a busca de uma
nova identidade em que se reivindicam novos status e a garantia de novos direitos. Nestas
linhas de pensamento, a identidade como carater desviante representaria um periodo
transicional. Contudo, em sociedades que utiliza a marginalizacdo como estratégia de
controle social, no lugar de uma transicéo, essa, assume-se como espaco de clivagem em
forma de detencéo, exclusdo e alienagdo. Assim sendo, a dominacgéo, a exploragéo e a
ilegalidade assume o carater de respostas aos sentimentos individuais de frustracao,
humilhacdo e injustica. Ou seja, 0 sujeito ndo aceitando como legitima as relacdes
pessoais que a humilhacdo e a inferiorizagdo Ihe sdo impostas, como mecanismo de
protecdo a identidade do eu, a agressividade passa a ser liberada e a violéncia verbal ou
fisica imposta ao outro como medida reparadora para recuperar a relacdo de poder.
(GAULEJAC; LEONETTI, 1994; SELLOSSE, 1996; COSTA 2003; SAWAIA, 2011;
PENSO et al. 2012).

Dentre outras formas de interiorizacdo da imagem negativa de si mesmo, a mais
comprometida, por adquirir um caréater totalizante, na visdo de Gaulejac e Léonetti (1994),
seria aquela em que o sujeito perde a possibilidade de negar esta imagem. Né&o lhe
havendo recursos para mascara-la, este a aceita, sobrando-lhe somente a identidade de
assistido, miseravel, excluido. Dessa forma, resigna-se a uma conformidade passiva em
que passa a ser destituido até mesmo da capacidade de indignar-se, revoltar-se. Ficando
totalmente entregue ao abandono, perde a capacidade de manter psiquicamente o registro
fotogréfico corporal, deixando-o totalmente abandonado, podendo atingir a degradacao
da salde e a decadéncia psiquica (COSTA, 2003).

Convencido de sua inutilidade social, este sujeito passa minar suas possibilidades
de construcdo de algum projeto de vida. Nesse sentido, a perspectiva de mudanca para
melhor fica soterrada, e o sujeito reduzido a um aparelho bioldégico em que suas Unicas
preocupacdes giram em torno das necessidades imediatas, referentes ao sono, alimentacao
e bebida, suprimindo a dimensdo temporal reduzindo-a ao aqui e agora. Esta mesma
analise conceitual, apresenta-se também como “projeto doenga” (CARRETEIRO, 2011).
Para esta autora, na tentativa de manter minimamente uma afiliagdo social, isto &, havendo
tantas desfiliacGes, seja no campo da educacdo, saude e trabalho por parte da populagéo
em contexto de desfavorecimento social, resta-lhe como forma de manutencdo do

vinculo, o projeto doenca que a mantém na condicdo de assistida. Todavia, tal projeto néo
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minimiza o sofrimento destes sujeitos. Apenas o desloca da dimensdo de sofrimento
social para o sofrimento individual.

Os efeitos da desinsercdo que aparecem como resultado da exclusdo proposto por
Gaulejac e Léonetti (1994), aqui associadas a violéncia simbolica, sendo produzida
culturalmente e validada socialmente, retira destes sujeitos, a possibilidade de
pertencimento ao campo da utilidade. Sendo assim lhes séo arrancados, a dignidade e o
respeito proprio em que a auséncia de lugar, passa a ser fonte de constante alimentagao
da angustia e do desespero. Nesse sentido, ndo podendo ignorar a existéncia desses
excluidos, o lugar que o modelo dominante da sociedade representado nas instituicdes, 0s
designa, é a parte do corpo social doente e incomodo. Nesse modelo, os programas sociais
assistencialistas procuram atender minimamente suas necessidades basicas de carater
organico, porém, ndo implicados com a restitui¢do de suas condi¢des de sujeitos herdeiros
do patriménio cultural, possuidores de direitos legitimos de afiliacdo identitaria e de
pertencimento a espécie humana. Assim, sdo condenados a abdicarem-se de suas
possiblidades de autossustentacdo e autorrealizacdo, reduzindo-se as criaturas
improdutivas que sobrevivem pelas migalhas oferecidas pelo Estado e por quem delas se
compadecem (GAULEJAC; LEONETTI, 1994; CARRETEIRO, 2011).

Pode-se aludir que, a violéncia simbdlica praticada no interior da escola, toma
como protatipo, a perseguicdo aqueles que ndo assimilam a “Lei do Estado”. Estes sdo
diferentes na forma de vestir, falar; ter outros valores simbdélicos e outras crencas. Sdo
desordeiros que precisam ser exterminados ou subjugados, como forma de ndo
contaminar os demais com suas rebeldias, o que coloca em risco a dominagéo e o controle.
E possivel assistir no interior da escola, aplicacdes de medidas coercitivas arbitrarias, das
quais € negado aos propensos ‘desordeiros’ o direito de defesa. Estas ‘figuras’ conhecem
a fragilidade e negligéncia do sistema que ndo protege seus direitos. 1sso porque, €
corriqueiro, mesmo sem estar envolvido serem apontados pelos préprios colegas como 0s
culpados e, sem uma investigacdo responsavel, ja sdo acusados e julgados pelos que
representam o poder da instituicdo. O mesmo encaminhamento se da quando em situacdes
de envolvimento acabam levando toda a culpa, quando, em muitas vezes séo provocados
a responderem com medidas violentas. Em consequéncia, estes estudantes passam a
desqualificar o que para a instituicdo é instrumento valorativo que sdo: a aquisicdo de
conhecimentos ainda predominantemente dentro de um modelo cartesiano mecanicista e
o ‘adestramento’ disciplinar. Assim, para afrontar o poder da instituicdo que ndo os

protegem, parte desses estudantes passa a investir suas potencialidades em construir e
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aprimorar estratégias de dominacdo pelo o uso da forca e o poder de coercéo,
descarregando suas agressividades destrutivas nos colegas com menos recursos fisicos e
psiquicos de autodefesa, construindo seus espacos de pertencimento pela via marginal.

Complementando o conceito de violéncia, tal como compreendido pelos autores
discutidos anteriormente, Costa (2003) elucida que na vida corriqueira emprega-se a
palavra violéncia em duas acep¢des: sendo uma associada a desigualdade de poder entre
as partes conflitantes; e outra, que ndo contradiz com a primeira, mas a complementa
introduzindo um novo elemento, que € o que se refere a lei e a justica. No Gltimo caso,
violéncia refere-se a uma violacdo de um contrato conhecido por ambas as partes tomando
caracteristicas de abuso de forca por quem detém o poder. Concebendo incompleta essa
noc¢do de violéncia, Costa (2003) acrescenta que o conceito em termos analiticos, que
mais se aproxima do que se comunica sobre violéncia é a ideia de trauma. Contudo,
assegura que, nem todo trauma caracteriza-se como violento. Para ele, o0 emprego da
nocdo de violéncia por autores que defendem o trauma do nascimento como uma
violéncia fundamental contra a inércia intrauterina, e, a dos que afirmam a necessidade
do uso da violéncia para garantir a entrada do sujeito na ordem da cultura ou do simbolico,
é questionavel. Isso porque, o0 sujeito sem alternativas, passa a ser obrigado a renunciar a
potencialidade do seu imaginario submetendo-se a imposicdo da cultura através dos pais
e a um estrito codigo da linguagem (COSTA, 2003).

Para Costa (2003), nesta visao anteriormente apresentada, a desproporcionalidade
entre forca do estimulo e a capacidade de absor¢do psiquica em situacBes sociais ou
intersubjetivas, em que o mais forte subjuga o mais fraco, recebem valor impactante de
violéncia. No entanto, seria um equivoco considerar toda situacdo de desigualdade em
que se emprega a forca de forma coercitiva como expressao de violéncia, uma vez que,
na construcdo de vinculos afetivos, o outro sera tanto fonte de prazer e de felicidade
quanto de sofrimento. Portanto, os processos, de sublimacéo e o trabalho de mentalizacédo
tornam-se mais ativos do que o0s processos de idealizacdo e de descarga afetiva,
permitindo ao outro ndo se sentir violentado em funcdo da intencionalidade educativa

levando em consideracdo seu desenvolvimento psiquico (COSTA; ENRIQUEZ, 2003).

Por essa linha de raciocinio compreende-se que as agdes dos pais e dos professores
de barrar os impulsos instintuais para que a crianga se inscreva no campo da cultura e
internalize suas regras, ao contrario de atitudes violentas, sdo manifestagdes de amor, cuja

intencionalidade é garantir-lhe um espaco de pertencimento cultural e protegé-la de sua
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prépria destrutividade. Nesse sentido, este emprego da forca para adquirir um carater
violento, necessariamente, deve estar associado a outras formas de coer¢cdo como a
gratuidade e a arbitrariedade. Com esta andlise conceitual desenvolvida por Costa (2003),
pode-se inferir que, a violéncia psiquica ndo pode ser definida pelo quantitativo do
impacto fisico nem pelo volume de excitacGes provocadas, mas sim, pelas representacoes
associadas as causas geradoras. “Atitudes de indiferenca, desamor, desprezo dos pais para
com os filhos sdo atitudes violentas. Ora, neste caso, € a representacdo que
ineludivelmente da ao afeto o timbre da violéncia. ” (COSTA, 2003, p.123). Portanto, a
violéncia ndo estd nem na estimulacdo fisica externa nem na reivindicacao pulsional
interna, mas na representacao que a intimidacao serd interpretada. Isto €, na coer¢do, no
desrespeito a lei ou contrato, na arbitrariedade e gratuidade do uso da for¢a do mais forte
sobre o mais fraco. Ou seja, a medida coercitiva aplicada desnecessariamente por ndo
possuir qualquer fim benéfico ao processo educativo do sujeito, por se tratar apenas de
abuso de forca e de poder (ARBEX JR; ENRIQUEZ, 1998; ENRIQUEZ; COSTA, 2003;
FOUCAULT, 2006; FALEIROS, 2012).

Com essa elaboracdo, violéncia e necessidade passam ser dissociado, por ter sido
possivel comprovar a incoeréncia da utilizacdo da terminologia de violéncia traumatica
do nascimento e violéncia necessaria & humanizagdo do sujeito. Isso porque, a violéncia
inexiste no desejo de garantir a vida a um ser e a levar o outro a respeitar os tabus da
cultura e as leis da linguagem. Uma vez que, fora da internalizacdo da cultura, que s
ocorre através da linguagem e do trabalho, ndo se pode existir vida humana o que
impediria 0 encontro com 0 outro para o estabelecimento de lagos sociais (COSTA,
ENRIQUEZ, 2003).

Para Costa (2003), no processo de internalizacdo cultural, a acdo coercitiva é
inevitavel, mas h4, portanto, uma grande distancia entre coagir e abusar. Isso porque, todo
ato de aprendizagem cultural requer uma medida coercitiva e a linha ténue entre violéncia
e aprendizagem nesta coercdo esta entre o gratuito e o necessario, entre o arbitrario e o

legitimo.

O sujeito violentado é o sujeito que sabe, ou vir4 saber, sente ou vira sentir,
que foi submetido a uma coer¢do e a um desprazer absolutamente
desnecessario ao crescimento, desenvolvimento e manutencdo de seu bem-
estar enquanto ser psiquico. (COSTA, 2003, p.125).
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Por tudo antes mencionado é que, ndo se pode falar de violéncia a revelia da
existéncia e descumprimento de uma lei. Lei esta, que permite emergir-se enquanto
sujeito social, a qual os vinculos afetivos fazem brotar o sentimento de pertencimento.
Esta mesma lei é que orientara esse ser recem-chegado ao mundo da cultura, do social, a
comunicar-se com seus semelhantes e adaptar-se a seus sistemas de regras firmadas no
contrato, no cddigo da ordem do simbdlico, sendo este codigo a marca distintiva do ser
gente, portanto, ser social. Na visdo dos autores pesquisados, esta é Lei da qual a
psicanalise e a psicossociologia se ocupa, sendo estabelecida pelo contrato fundado no
direito que todo sujeito possui de pertencer a uma cadeia de geragdes e a garantia do
espaco de segredo que Ihe permita o exercicio de sua alteridade. Estes direitos assumem
carater de pedra angular na constituicdo de sua identidade carregada de investimento
erdtico, portadora de uma histdria que o remete a sua origem, assim como lhe permite a
internalizacdo de um sistema de regras constituinte da sua espécie. Identidade esta, que
Ihe assegura no presente, a sua identificagdo com o passado e sua incurséo no futuro. Da
mesma forma, garante um investimento narcisico suficientemente saudavel que leva o
sujeito tomado de amor por si mesmo, buscar construir vinculos afetivos que Ihe confira
um lugar de pertencimento ao tecido social, ao mesmo tempo em que lhe permita uma
afiliacdo identitaria com sua espécie humana em que sua identidade seja ancorada em
principios fora da negatividade. Sendo assim, toda e qualquer representacdo causal da
violéncia, implica em romper de alguma forma com o contrato acima mencionado. E, as
variacdes que se dao na quebra deste contrato, definirdo as representacdes violentas que
terdo como consequéncia, as neuroses, as perversdes e as psicoses. 1sso significa dizer
que toda representacdo violenta exprime, portanto, uma relacdo entre a lei, seu intérprete
e o sujeito violentado. (COSTA; ENRIQUEZ, 2003; BARUS-MICHEL, 2004).

Em suas préprias pesquisas, Costa (2003) constata que, a identidade da
delinquéncia, trata-se de uma resposta que o sujeito busca dar a violéncia sofrida. Ou seja,
tendo os adultos que dentro de um contrato que deveria ama-lo, protegé-lo, coagi-lo, no
sentido da transmissdo de regras culturais, agido para com ele com negligéncia e
desrespeito, este, busca a reparacao por via do ato infracional. Isso leva a considerar que,
0 sujeito que atingiu o desenvolvimento pleno da delinquéncia, necessita de uma fungéo
paterna rigorosa e forte para que possa recuperar seus impulsos primitivos, seu sentimento
de culpa e seu desejo de corrigir-se. Nesse sentido, entende-se que, essa coergéo, no

sentido de emplacar a lei da qual o sujeito ndo internalizou, se exercida por pessoas
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interpretadas pelo sujeito como fortes, amorosas e confiantes, ao contrario de ter um
carater violento, possa ser talvez, a Ginica oportunidade de evitar a total despersonalizacdo
desse sujeito tdo negligenciado pelas figuras parentais do seu ambiente familiar e social.
(COSTA, 2003; WINNICOTT, 2005). Deste modo, estes sujeitos clivados, sem
vinculagdes afetivas que lhes revestem com um envoltério simbélico capaz de garantir-
Ihes seguranca e protegdo contra a hostilidade exterior e suas proprias tendéncias
instintuais destrutivas, terdo na identidade delinquente, a protegdo contra a psicose
(COSTA, 2003), e nas quatro paredes da cela prisional, a contencdo paterna que Ihe fora

negligenciada tanto no ambiente familiar quanto nas redes sociais (WINNICOTT, 2005).

Diante das atrocidades sofridas do ambiente que deveria ser seu aliado como
garantia de vida e de uma identidade que o remete a um passado, a uma origem, e, a um
futuro como garantia de transmissao cultural, o sujeito assume a delinquéncia como Unica
saida para manter a crenga na lei como freio da perda de sentido e do avanco da propria
morte. (GAULEJAC; LEONETTI, 1994; SELLOSSE, 1996; COSTA, 2003,
WINNICOTT, 2005).

Mediante o didlogo aqui estabelecido em busca de uma conceituacdo no que tange
a violéncia simbdlica, pode-se inferir que, trata-se de uma construcdo cultural impetrada
pela necessidade de manutencdo do desejo e do poder. Para garanti-los, a ideologia
dominante aciona 0os mecanismos de exterminio, interdicdo, exclusdo desinsercdo e
coercdo gratuita e desnecessaria contra a parcela da populacdo que ndo é reconhecida
socialmente como pertencente a espécie humana, no que se refere aos direitos de heranca

cultural e a afiliacdo identitaria ao tecido social.

Cabe ressaltar que, a opcao pelo termo violéncia simbdlica nessa pesquisa se deu
em decorréncia das sutilezas dos mecanismos de dominacdo e controle que leva a
populacdo irrefletidamente a naturalizar tais mecanismos, e identificar-se com a ideologia
dominante como forma de sentir-se pertencente ao tecido social. Dessa forma, compra-se
a ideia de que o que ndo se ajusta ao ideal de ego de quem detém o poder, representa a
parte diabolica, asquerosa, repulsiva. Nesse sentido, ndo sdo reconhecidas como violéncia
as atrocidades acometidas aos excluidos. Portanto, perdem a capacidade de indignacéo
diante do sofrimento do outro com quem néo se V€ identificado. Assim sendo, no que se
refere a apropriacdo da linguagem escrita, torna-se mais facil culpar a familia que ja é
violentada em todos seus direitos, ou o préprio estudante, que, diante das condicdes

arbitrérias em que fora exposto, ndo tivera recursos para uma construcdo identitaria fora
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da negatividade. Dessa forma, com a fragilidade dos mecanismos internos capaz de
autopromover-se investindo narcisicamente em seu potencial criador, passa a depender
do olhar social para delinear a imagem de suas potencialidades. (MOREIRA; ROCHA,
1999; COSTA, 2003; ENRIQUEZ, 2003; ROCHA, 2003; 2004; ALMEIDA, 2007; 2008;
PENSO et al. 2012).
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CAPITULO Il

INSTRUIR. E PRECISO, HUMANIZAR. E ESSENCIAL: ANALISE DE UMA
TRAJETORIA DE ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA E GARANTIA DE
APRENDIZAGEM

A constituicdo do sujeito assim como 0 processo de aprendizagem pela o6tica da
Psicologia Histdrico-Cultural, ocorrem no &mbito das interacBes sociais, definindo sua
existéncia humana como resultado de sua historia cultural. Nessa perspectiva, o filhote
de humano recebe uma heranca filogenética que definird suas funcdes psicoldgicas
elementares, encontradas também em outras espécies mais evoluidas. Todavia, 0 processo
de humanizacdo, trata-se de uma heranca ontogenética que possibilitara o
desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores proprias da espécie humana, tais
como: a atencdo voluntaria, vontade, percepc¢do, pensamento abstrato, memoria, dentre
outras (VYGOTSKY, 2007; 2010).

Dialogando com esta defini¢éo de constituicdo do sujeito, para a Psicossociologia
Francesa, o sujeito social emerge da unidade mantida na instancia do imaginério e do
simbolico. Trata-se, portanto, de um projeto, uma ‘“construU¢do imaginaria e uma
representacdo mais ou menos elaborada daquilo que deve satisfazer as aspiracfes
supostamente comuns € que as expressa’. (p. 59). Nesse sentido, “O grupo aspira a
unidade designada do ‘nds’ ao mesmo tempo, cada individuo que participa do grupo
permanece enquanto tal, sujeito autbnomo e organicamente definido. ” (p. 62). No
entanto, o sujeito social ndo invalida o sujeito individual, mas sdo dois modos de sujeito
que se coabitam. Assim, um ndo pode se constituir sem o todo de onde o emerge, como
0 todo nédo se forma sem as partes que o compde. Em outras palavras, o processo de
subjetivacdo se da pelo entrelacamento destes aspectos (social e individual) levando o
sujeito a negociar entre as necessidades de pertencer a sua linhagem social e cultural ao
mesmo tempo em que necessita construir seu processo de diferenciacédo e singularizagao
(BARUS-MICHEL, 2004).

Partindo destas duas concepcoes, esta pesquisa prop6e analisar a trajetoria de um
grupo de professoras na execucdo de um projeto que vem sendo aplicado por este grupo
desde 2005. O intuito desta andlise é apontar indicadores observados desta experiéncia
que vem tanto contribuindo com o combate a violéncia atraves de aprendizagens
verdadeiramente significativas, como na construgdo de identidades auto afirmativas

destes estudantes advindos de contextos de vulnerabilidade psicossocial e econémica.
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2.1 Processo sécio historico em que o projeto em analise vem sendo aplicado

Em 2004, professoras alfabetizadoras em uma escola de uma Regido
Administrativa do Distrito Federal, identificada pela CODEPLAN — SEPLAN (2011),
como possuidora de um alto indice de vulnerabilidade, constitui um grupo de estudo que
reunia semanalmente para estudar fundamentos tedricos consistentes sobre o processo de
ensino e aprendizagem, trazendo para o centro das discussdes a realidade concreta de sala
de aula com toda a problematica de um publico que traz as marcas da violacéo de direitos
basicos humanos ja discutidos no capitulo anterior. O resultado desta experiéncia foi a
melhoria expressiva do indice de alfabetizacao das turmas de todas as participantes, tendo
duas atingido o indice de 100% de alfabetizacdo sendo que as duas possuiam uma
quantidade de estudantes superior a 30 (trinta).

Em 2005, algumas professoras ndo permaneceram por considerar que, apesar dos
resultados serem bons, teria que dispender um esforco para além das atribuicbes
profissionais. Permaneceu entdo as duas professoras, sendo que uma continuou com
turma de alfabetizagéo e a outra com Educacéo Infantil, conseguindo ent&o atrair para o
grupo outra professora também de Educacdo Infantil. No decorrer do processo, a recém-
chegada ficou deslumbrada com os resultados das aprendizagens do grupo que repercutia
em sua sala de aula. Ela observou que seus alunos de cinco anos aprendiam de forma
agradavel, sem serem forcados a reproduzir conhecimentos ja prontos. Mas, pela riqueza
do ambiente alfabetizador, pelas intervengdes que levava em consideracdo as hipdteses
de cada um, assim como pela valorizacdo de cada sujeito como protagonista de seu
processo de aprendizagem e pelas interagcdes entre pares que primava pela cooperacao e
respeito matuo. Inquieta com o contexto da escola em que tantos estudantes eram
excluidos de suas possibilidades de aprendizagem, esta professora propds que o grupo
fizesse alguma coisa para além dos compromissos profissionais com 0s proprios
estudantes. Mas que pudessem fazer algo por aqueles que corriam o risco de continuarem
ndo aprendendo caso ndo tivessem oportunidade de intervencOes educativas eficazes.
Desta inquietacdo, o grupo decide elaborar e executar o projeto interventivo intitulado:

Combatendo a Violéncia e a Exclusao pelo Prazer de Aprender na Escola.

2.2 a primeira experiéncia do projeto: contexto, aplicacéo e resultados obtidos
Em maio de 2005, o grupo destas trés professoras fez um levantamento com os
professores com turmas de 22 série da escola em que atuavam com 0 seguinte

guestionamento: Se o ano letivo terminasse agora, que alunos de sua turma seriam
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reprovados? Todos os professores responderam e o total foram 52 (cinquenta e dois)
alunos que seriam reprovados por ndo estarem aprendendo, por serem muito agressivos e
estarem defasados na aprendizagem justamente por ndo dedicarem aos estudos, ou por
estarem aprendendo insuficientemente para serem promovidos. Com o resultado em
méos, 0 grupo elaborou o projeto Combatendo a Violéncia e a Exclusdo pelo Prazer de
Aprender na Escola e apresentou para os professores destes estudantes em reunido com
todo o coletivo de profissionais da instituicdo envolvidos com o pedagdgico e gestao.
Nesta reunido, o grupo obteve a autorizacdo dos professores para trabalharem com seus
alunos e a gestdo comprometeu em reproduzir as atividades didaticas necessarias e
garantir a abertura da escola no dia e horario de sua execucdo. Apds o contato com 0
coletivo de profissionais da instituicdo, comegou-se 0 contato com o0s estudantes
indicados através da realizacdo da avaliacdo diagndstica intitula aula entrevista. (Uma
avaliacdo criada pelo Grupo de Estudo Educacdo Metodologia e Acdo GEEMPA,
inspirada nos estudos de Emilia Ferreiro sobre os niveis psicogenéticos, os estudos de
Vygotsky (2007) sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal e os estudos de Gerard
Vergnaud (2004) sobre Campo Conceitual). A partir do resultado da avaliacao, formou-
se duas turmas. Uma de alfabetizacdo e outra de pds alfabetizacdo. Vale ressaltar que os
estudantes da segunda turma, apesar de terem demonstrado que sabiam ler e comunicar
minimamente pelo texto escrito, eles ndo se reconheciam como leitores e seus professores
também afirmavam que eles ndo sabiam nada.

A terceira etapa constituiu-se do contato com a familia. Foi feito uma primeira
reunido para apresentar o projeto, seus objetivos e os resultados das avaliagdes realizadas,
assim como a defesa da necessidade da participacdo dos estudantes em questdo. Para
atingir a maior quantidade de familias foi feito uma primeira reunido durante o dia. Depois
realizou a reunido no turno das aulas dos estudantes, realizou-se depois uma reuniao no
turno da noite e por ultimo ao sabado, sempre sendo convocado apenas as familias que
ainda ndo haviam participado da reunido. Mesmo com toda esta dindmica, houve familias
gue ndo compareceram, mas todas que compareceram autorizaram a participacao de seus
tutelados. O projeto entdo teve inicio com 47 (quarenta e sete) estudantes e concluiu com
40 (quarenta).

O projeto foi executado no periodo de setembro a dezembro de 2005. Constava de
aulas aos sabados no horario de 08h00 as 11h00. Todo material didatico era produzido
pelas professoras a partir de temas, literaturas e atividades que permitiam trabalhar as

questdes emocionais principalmente as que diziam respeito a dores psiquicas causadas
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pelo desamparo afetivo, negligencia de cuidados béasicos e protecdo que os levassem a
construir uma autoimagem pela 6tica da negatividade. A partir destas abordagens, as
professoras produziam cadernos de atividades nos quais se exploraria o aprendizado de
letras, sons, silabas, palavras, frases, textos, tudo repleto de significado produzido através
das analogias que se fazia entre a situacéo ficticia e 0 mundo interno constituido através
da incorporagdo de suas experiéncias culturais e simbolicas. Em todos os encontros era
oferecida merenda pedagdgica que fazia parte da dindmica da aula. Poderia ser uma
merenda inteira para representar que a turma correspondia a um todo. Sendo assim cada
um teria que fazer a sua parte para que todos permanecessem unidos buscando objetivos
comuns e se ajudando mutuamente. Também se preparava coisas diferentes representado
a diversidade, a necessidade de valorizar, respeitar e conviver com as diferengas de forma
a se complementar, contrapondo a cultura do individualismo e da competicdo onde o mais
forte subjuga o mais fraco. Em alguns momentos a merenda era ofertada para outro
colega, fosse para reparar uma atitude ofensiva, um pedido de desculpa, ou para
reconhecer uma qualidade positiva do colega demarcando sua importancia na turma.
Outra atividade de muita relevancia que realizava tratava-se dos passeios culturais em
que a turma era levada a frequentar lugares e participar de eventos socialmente
valorizados dos quais ndo teriam acesso em decorréncia de suas condigles sociais e
econdmicas. Estas atividades tinham por objetivo promover o deslocamento geogréfico,
social e cultural como representacdo simbdlica do deslocamento nas aprendizagens
cognitivas (mudanca de um nivel psicogenético para outro) como nas mudancgas de
atitudes agressivas violentas para atitudes respeitosas e cordiais.

Outro diferencial desta metodologia era a insercdo de atividades de esportes de
equipe com o objetivo de transpor o ato de violéncia como disputa real de dominacéo de
territorio para a disputa simbdlica onde o trabalhar em equipe, desenvolver estratégias de
combate e reconhecer as regras do jogo representava permanecer jogando e se possivel
vencendo. Analisando a vitéria pelo &mbito da equipe que melhor articulou estratégia,
técnica e cooperacao.

Dentre as atividades realizadas, também houve encontros com as familias para
discutir o papel da familia e da escola, como também para abordar o exercicio da funcdo
materna (acolhimento afetivo) e fungdo paterna (estabelecimento de regras para se
pertencer a horda humana).

No final do projeto foi realizado o Ritual de passagem. Este momento constitui-

se do cerimonial de encerramento com entrega de certificado e jantar com a familia com
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tudo que se pode oferecer de melhor. Desde o cardapio que ndo fazia parte de seus
cotidianos até a louca com tacas. Este ritual tinha por objetivo demarcar a passagem de
analfabetos para alfabetizados.

Os resultados obtidos foi a promoc¢édo de 33 (trinta e trés) estudantes pelos seus
professores e 7 (sete) pelo conselho de classe. Todos os professores dos estudantes
envolvidos reconheceram publicamente o avan¢o em suas aprendizagens e as mudangas
sociais de atitudes. Quando as professoras do projeto defenderam no conselho a
aprovacao dos sete estudantes com argumentos do quanto haviam avangado comparando
com ele mesmo o ponto de partida com o ponto de chegada, sendo respaldado estes
argumentos pelos professores das turmas destes estudantes, O Conselho aprovou-os por
unanimidade, sugerindo que o projeto continuasse e que estes estudantes permanecessem
participando. Os quarenta estudantes que participaram do projeto foram observados pela
instituicdo que informou que até concluirem a 42 série da época que era Ultima série
ofertada pela instituicdo, nenhum deles reprovaram e o indice de participacdo em

ocorréncia disciplinar envolvendo estes estudantes foi praticamente inexistente.

2.2.1 O desdobramento da primeira experiéncia

No ano subsequente a experiéncia inicial do projeto, os componentes do grupo de
estudo aumentaram. Tendo sido o projeto avaliado positivamente pela institui¢éo escolar
como alternativa criativa e eficaz de combate a violéncia e inclusdo social através da
apropriacdo do capital cultural e simboélico que possibilita fazer uso da linguagem escrita,
0 projeto continuou sendo executado na mesma instituicdo até 2009, porém ocorrendo
duas vezes na semana. Todavia, ndo foi institucionalizado como uma agéo da escola. Mas
como um projeto desenvolvido de forma voluntaria. As aulas aconteciam no turno
contrario ao que as professoras do grupo trabalhavam com suas turmas. Os estudantes do
projeto eram os de suas turmas com maior necessidade de investimento na alfabetizacao
e os indicados por outras professoras priorizando os que ja tinham experiéncia de ndo
terem sido alfabetizados com suas turmas no ano pregresso.

Em 2009, os membros do grupo de estudos decidiram fundar uma ONG intitulada
Nucleo de Educagdo para a Vida: Pensamento — Palavra — Acdo. Em 2010, uma das
professoras mudou de instituicdo e implantou o projeto intitulando-o: Incluséo Social:
Aprender para viver — Viver para Aprender, e passou desenvolvé-lo em parceria com
outra professora na escola em que passou atuar, dando continuidade em 2011 e 2012.

Também em 2010, em parceria com uma instituicdo de abrigo integral de menores, a
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ONG aplicou 0 mesmo projeto trabalhando com uma turma de alfabetizacdo e outra de
pos alfabetizacdo que era realizado na instituicdo em que os menores eram abrigados.
Em 2015, o projeto foi reformulado passando ser intitulado: Identidade e
Pertencimento. Este projeto vem sendo aplicado em uma das instituicGes em que uma das
professoras atua e na sede da ONG com criancas e adolescentes da comunidade em que
a ONG esté inserida como projeto de prevencdo ao aliciamento do trafico e da prostituicéo
do puablico que a prdpria fase de desenvolvimento ja € um representativo de sua

vulnerabilidade.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE APLICACAO E ALGUNS RESULTADOS OBTIDOS COM
O PROJETO EM ANALISE

3.1 Analise conceitual da experiéncia vivida

O projeto original surgido em 2005 intitulado: Combatendo a violéncia e a
exclusdo pelo prazer de aprender na escola, tem como critério de selecdo de seus
participantes, o pouco desempenho cognitivo de criancas e adolescentes que ficam em
defasagem de aprendizagens em relacdo aos seus pares de suas turmas de origem. Ao
longo da execucdo deste projeto, tem-se evidenciado que Seus insucessos nas
aprendizagens escolares sdo somados a tantos outros fatores caracteristicos de quem é
exposto em situacdes de contexto de vulnerabilidade psicossocial.

Em todas as experiéncias da execucdo deste projeto, constatou-se que sempre
havia entre os estudantes, casos de negligéncia de cuidados basicos, desamparo afetivo e
exposicdo a coergdes arbitrarias e gratuitas. Tais observacdes ndo deixa duvida quanto a
omissdo, tanto por parte da familia quanto do Estado, no que se refere ao direito da crianca
e do adolescente ao amparo, a formacéo de valores éticos em defesa da vida e educacgéo
efetiva de qualidade.

Sob a dtica da psicologia sistémica, a dificuldade das familias em exercer a
parentalidade sustentada em padrdes relacionais funcionais que permitiria a construcao
identitaria por via da positividade, encontra-se estreitamente relacionada a forma como
as figuras parentais foram cuidadas por suas familias de origem (PENSO, 2004). Né&o
recebendo os cuidados necessarios em suas infancias, os pais agem de forma imatura,
infantilizados emocionalmente. Em muitas vezes buscam nos proprios filhos o
suprimento de suas necessidades negadas durante suas infancias (MINUCHIN, 1982;
2008; BOWEN, 1989; PENSO ET AL, 2004).

A transmissdo transgeracional dos modelos parentais ndo compativeis com as
necessidades, bioldgica: cuidados basicos de alimentacdo, higiene, salude e protecao;
emocionais: de acolhimento afetivo, seguranga, contato corporal saudavel; e socio
cognitivo: estabelecimento de regras, defini¢cdo de fronteiras e papeis, filiacdo cultural,
construgéo identitaria, transmisséo cultural do patrimonio cientifico, artistico e simbdlico,
levam os sujeitos a desenvolverem percepg¢des distorcidas de suas proprias identidades.
Sendo assim, ndo sentem identificados com o0s colegas que apresentam maior

desempenho no desenvolvimento de competéncias cognitivas. Foi possivel observar em
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suas resisténcias em relacdo as aprendizagens que se sentem verdadeiros estrangeiros,
ndo possuidores do direito de pertencer & comunidade letrada. Apresentam-se timidos e
arredios diante de situacGes em que ficam em evidéncia. Nas apresentagdes teatrais,
encolhem-se corporalmente, escondem o rosto e emitem a fala de seus personagens quase
que imperceptivel. No entanto, estes mesmos sujeitos, disputam os territorios pela via da
forca. Fazem ameacgas e provocam pavor. Em outras situagdes, assumem posic¢oes de
invisiveis. S&o os que falam s6 quando solicitados, com grande economia na fala. Sentem-
se muito medo de serem repreendidos ou humilhados. Procuram copiar tudo muito rapido,
para nao ser notado suas necessidades de aprendizagem. Estes, quando ¢é descoberto que
ndo sdo autores de suas producdes, costumam adoecer para afastarem da escola.
Geralmente, sdo estes as vitimas dos que fazem uso da violéncia, seja agressao fisica,
humilhacédo ou extorsao.

Ao analisar os dados colhidos na observacdo constante do publico atendido pelo
projeto, compreende-se a partir dos aportes da psicanalise que os estudantes em questdo
tiveram suas constituicOes identitarias afetadas por uma ineficicia da funcdo materna
entendida como: acolhimento afetivo imprescindivel a estruturacdo de um ego
equilibrado que permite ao sujeito investir e confiar em suas préprias capacidades
criativas. (PAIN, 1999). Os registros produzidos por essa economia de afeto, pode
instaurar no ato da fecundacdo diante de uma gravidez indesejada intensificando-se com
os sentimentos de rejeicdo da genitora. No ato do nascimento, ganha estatuto de trauma
tendo maior ou menor representacdo violenta de acordo com a hostilidade ou afabilidade,
na negligéncia ou satisfacdo de suas necessidades basicas durante sua total dependéncia.
(FREUD, 1996; FERENCZI, 2011; COSTA, 2003).

Com base nessa no¢do de trauma, ao acompanhar as atitudes da genitora de
participantes do projeto no percurso de sua execugdo, juntamente com coleta de
informacdes sobre o contexto histdrico social e psiquico da mae ao longo da trajetéria
destes sujeitos evidencia-se em repetidos casos que, mediante o forte sentimento de culpa
em decorréncia de uma rejeicdo anterior, estas maes exigem de si proprio atitudes
exagerada de compensacéo, extrapolando as reais necessidades do filho. Percebe-se, tanto
no discurso quanto nas atitudes da genitora um processo de subjugacdo e subserviéncia
em relacdo as exigéncias de seu protegido, instaurando em sua psique, a lei do menor
esforco e a intolerancia a menor frustracdo. Percebe-se que, diante dos ganhos obtidos
com os sentimentos de culpa da figura materna, estes sujeitos transferem para o campo

social as excessivas exigéncias, manifestadas em suas atitudes de sempre exigir do
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ambiente social uma demanda de atencdo exclusiva com total isencdo de
responsabilizacdo por seus erros e de conquista através do préprio esforgo.

Outro aspecto também observado nas relagfes destes sujeitos com suas figuras
parentais, diferentemente da exagerada compensacdo, € a continuidade da rejeicéo.
Percebe-se que tal postura comparece como conteddo manifesto, deixando de operar
apenas no submundo do inconsciente. Tais dados foram coletados no decorrer da
execucao do projeto das falas das préprias figuras parentais, sendo os progenitores ou
parentes que assumiram a funcao parental, tais como: comparacdo com outros filhos ou
demais parentes exaltando e desqualificando o outro; reforco constante de sua
incapacidade; pouca tolerancia aos minimos erros; incapacidade de demonstracdo de
afeto; punicdes humilhantes e violentas etc.

Em muitos dos casos acompanhados que apresentaram este contexto, observou-se
que o sujeito em questdo tomava para si a responsabilidade de toda a desorganizagédo
familiar. Com isso, demonstrava ndo ser merecedor de ter suas demandas de afeto,
cuidado e protecdo atendidas, atribuindo em sua autoimagem o adjetivo de crianga ma.
(Em uma das experiéncias, uma crian¢a se intitulava de capeta. Ao ser questionado o
porqué que ele se via assim, respondeu que é porque ele € muito mal e s6 faz coisas
erradas.). Nas atitudes destes sujeitos notava-se uma excessiva desconfianga,
demonstrando duvidar de que alguém pudesse interessar-se por eles. Diante da
manifestacdo de afabilidade, reagiam-se agressivamente para tentar desestabilizar quem
0 estava acolhendo na expectativa de provocar reacdes das quais ja Ihe eram habituais em
suas interacfes familiares e em outros ambientes sociais. Outra caracteristica destes
sujeitos cuja forma de estar no mundo era marcada pela linguagem da violéncia, que foi
percebida durante o projeto € a inseguranca em demasia. Esta caracteristica manifestava-
se: em cilmes das amizades dos outros; exigéncia de ser aceito sem nenhuma alteracédo
em seus comportamentos hostis; inveja dos colegas com pertences dos quais nédo
possuiam; tentativa de extorsdo por meio de coercdo, ameacas de agressdo fisica e
humilhacges publicas.

Até entdo esta analise conceitual ocupou-se com a fragilidade no exercicio da
funcdo materna e seus efeitos no processo de humanizagao dos sujeitos que compuseram
as turmas de aplicacdo do projeto em analise. Todavia, outro fator que também
compromete a estruturacdo de um ego equilibrado, trata-se do exercicio da funcéo
paterna, pontuada por Pain, (1999) como ruptura e por Freud (1996) como castragéo. Isto

é, a fragilidade no exercicio desta funcdo encontra-se na falta de referenciais
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suficientemente forte representantes da lei com a atribuicdo de permitir ao filhote de
humano um lugar de pertencimento & horda, ou seja, & cultura. Porém, para garantir sua
legitimidade, precisa-se renunciar seus instintos primitivos (desejo de possuir a mae e
eliminar o pai), inscrevendo em sua psique o tabu do incesto e do canibalismo. Tabus
estes responsaveis pelo inicio civilizatério da raca humana. (FREUD, 1996).

Nas observagdes com o publico do projeto, percebeu-se que, em suas constituicoes
identitarias haviam fortes registros de um referencial fraco da figura parental com a
funcdo paterna, incapaz de lhes transmitir firmeza e credibilidade. Seja por aplicar
medidas coercitivas fazendo uso da violéncia gratuita e arbitraria, isso €, sem nenhuma
funcdo educativa visando o crescimento do sujeito, ou por negligencia-los em suas
necessidades béasicas de amparo e protecdo. Com esta lacuna em seus processos de
humanizacdo, percebeu-se que muitos dos estudantes acompanhados atualizavam 0s
registros psiquicos vividos pela humanidade no periodo de barbarie. Suas atitudes
revelavam que eles reconheciam como legitima apenas a lei do mais forte, em que o poder
é tomado pela forca e eliminacdo do oponente. Sem instrumento de que permitiria a
mediacdo por via da linguagem para transpor a disputa para o campo do simbdlico, a sala
de aula tornava-se de fato um campo de batalha por disputa de territorio, de poder, de
dominacdo, de subjugagéo do mais fraco.

Diante dessa clientela, constata-se que, a escola da forma que se encontra, esta
longe de atuar eficazmente tanto na transmissdo cultural dos conhecimentos
historicamente construidos, quanto na formacéo de um ser humano equilibrado, capaz de
barrar sua destrutividade. Isso porque, para além de profissionais com excelente formacéo
de competéncias referente ao exercicio da docéncia, exige-se também no trato com
sujeitos que apresentam o perfil acima delineado, uma generosidade espontanea,
manifestada no exercicio da alteridade que lhe capacita para trabalhar na construcédo da
base humanizadora desses sujeitos, que em funcao da violacao de seus direitos basicos de
amparo afetivo e protegdo, tiveram a constituicdo de suas humanidades fortemente
afetada. A figura deste profissional caberia o papel de ser internalizado por este sujeito
como possibilidade de referencial afetivo e protetivo. Mediador tanto do processo de
construcdo dos saberes e empoderamento da heranca cultural cognitiva e subjetiva,
quanto inscri¢do para a estruturacdo de um ego fundamentado em principios éticos de
preservacao e promocao da vida fisico-bioldgica e psiquica intelectual e moral.

Os postulados da psicologia sistémica acerca do ciclo de vida familiar, atenta que,

amodificacdo no papel de um dos membros da familia implica a transformac&o dos papeis
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complementares assumidos pelos outros. Esse movimento caracteriza o processo de
crescimento do individuo e a continua reorganizagdo do sistema familiar. (PENSO,
2004). Nesse sentido, as idealizadoras e aplicadoras do projeto em discussdo posicionam
que, interditar a rota transgeracional da violéncia na constituicdo identitaria dos sujeitos
que consequentemente repercute no fracasso nas aprendizagens escolar, requer medidas
para muito além das intervencGes ancoradas no moralismo social excludente. Uma vez
que, essa mesma sociedade que nega as familias elementos fundantes da cultura para a
constituicdo identitaria que garanta a estruturacdo de um ego equilibrado, como heranca
no processo de transmissdo geracional, € a mesma que acusa esses sistemas familiares por
ndo atuarem eficazmente na base civilizatoria de seus tutelados.

Interditar essa rota, € acolher essas criangas e adolescentes da forma que chegam.
A partir do acolhimento, garantir-lhes um lugar de pertencimento no campo do desejo no
ato de professorar. E se despir das proprias mesquinhez etnocéntrica e expor de forma
transparente e honesta: “Eu sei porque vocé age dessa forma. Mas, vem aqui. Vamos
testar juntos outras formas de acdo? Vocé é capaz de fazer muito melhor do que isso.
N&o tenha medo. Eu vou estar do seu lado caso precise de ajuda”. E disponibilizar para
eles elementos da cultura que os levam a internalizacdo de formas de linguagens nao
violentas. E direciona-los & construgio de projetos de vida, lhes dando a certeza em
atitudes concretas que sonhar é para todos e, realizar os sonhos também. Mas ndo pode
ficar em um campo romantico e fantasioso. E mostrar-lhes que ja foram roubados de todas
as formas, portanto, para modificar suas trajetorias é preciso se colocar em movimento e
ir apropriando por vias legitimas dos procedimentos que os levam as conquistas.

Com essa forma de atuagdo das idealizadoras e aplicadoras desse projeto, em
alguns casos ja foi notado a mudanca da dindmica familiar. Nos demais casos, mesmo a
mudanca no ambito familiar ndo ter sido observada, foi muito evidenciado a mudanca na
forma dos estudantes se auto perceberem e utilizarem elementos culturais para darem

respostas nao violentas frente as vicissitudes da vida.

3.2 Projeto Viver para aprender. Aprender para viver: experiéncia de 2010

Em 2010 a mentora do projeto muda de institui¢do, porém o grupo de estudo tendo
decidido fundar um ONG intitulada Nucleo de Educacdo para a Vida: Pensamento —
Palavra e Acdo, continua estudando, pesquisado e atuando fora do ambiente escolar. O
projeto original Combatendo a violéncia e a exclusdo pelo prazer de aprender na escola,

é reformulado passando a ser intitulado: Viver para aprender. Aprender para viver. A
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mudanca de nome foi em funcdo do novo publico a ser atendido em decorréncia da
auséncia de qualquer expectativa de vida fora da violéncia. Este projeto entéo passou a
ser desenvolvido em duas instituicbes com as devidas adaptacfes de acordo com a
especificidade de cada grupo. Na escola em que a professora mentora do projeto passou
atuar, foi desenvolvido em parceria com outra professora que associou a ONG. A outra
experiéncia ocorreu paralelamente em uma instituicdo de acolhimento integral de
menores localizada na regido em que estabeleceu a sede da ONG, sendo desenvolvida
pelo grupo de professores fundadores da entidade.

Por se tratar de duas experiéncias singulares, em decorréncia do tema desta
pesquisa priorizar o contexto escolar, optou-se por restringir a aplicacdo desse projeto em
2010 na instituicdo de ensino.

3.2.1 Objetivo geral do projeto

Promover a inclusdo social de criangas, adolescentes, através da alfabetizacdo e
letramento a partir da aplicacdo de uma didatica que contribui com a construcéo de uma
identidade auto afirmativa garantindo-lhes estabelecer vinculos afetivos e de

pertencimento a espacos culturais e simbolicos reconhecidos e valorizados socialmente

3.2.2 Objetivos especificos do projeto

— Promover a alfabetizacdo e letramento e educacdo da agressividade dos
estudantes dos 3°, 4° e 5° anos indicados por seus respectivos professores e autorizados
pelos familiares tendo como critério de inclusdo caracteristicas de vulnerabilidade social

e psiquica;

— Promover a participagdo ativa dos estudantes contemplados em atividades
culturais, artisticas, ambientais e esportivas como recursos fundamentais de civilizacao,

insercdo social na cultura letrada e usufruto do patriménio cultural da humanidade;

— Oferecer merenda como representacdo simbdlica de atendimento as

necessidades basicas caracteristicas da fase oral;

— Produzir materiais didaticos apropriados para o desenvolvimento das estruturas

objetivas e subjetivas do pensamento sempre associadas as suas demandas emocionais;
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— Promover passeio cultural como representacao simbolica de deslocamento nas

estruturas objetiva e subjetiva do pensamento;

— Garantir o transporte e acesso gratuito a eventos artisticos e visitagdo a lugares

publicos;

— Celebrar as aprendizagens realizadas como uma conquista legitima de inser¢dao a

cultura letrada e acesso aos bens culturais construidos pela humanidade.

3.2.3 Desenvolvimento das ac¢6es do projeto

No inicio do ano letivo de 2010, recém-chegada na escola, a professora mentora
do projeto imediatamente identificou-se com o trabalho de uma professora que ja se
encontrava na instituicdo a mais tempo. As duas assumiram turmas de 3? série na época,
atual 4° ano do Ensino Fundamental conforme o programa atual da Rede Publica do DF.
Conhecendo a realidade que havia estudantes das 32 séries ndo alfabetizados, a professora
apresentou o projeto para a equipe de profissionais da instituicdo e este foi aceito para
iniciar no inicio do 2° bimestre letivo, porém somente as duas professoras acima citadas

se responsabilizaram por sua execucao.

Ao fazer a avaliacdo diagndstica, foram identificados 28 estudantes das turmas de
3% série no turno em que as professoras atuavam que ainda ndo haviam concluido seus
processos de alfabetizacdo. Apds o levantamento do publico, realizou-se uma reunido
com as familias destes estudantes para comunicar-lhes o resultado da avaliacdo e
apresentacdo do projeto. Algumas familias s6 compareceram na 3% convocacao, outras
nem sequer compareceram. Porém, como 0 projeto aconteceria em seus horarios de aula,
optou-se por inclui-los, sendo que se tratava dos estudantes que apresentavam maior grau

de vulnerabilidade em decorréncia do desamparo familiar.

Os 28 estudantes foram divididos em duas turmas, uma no processo inicial e outra
no processo final de alfabetizacdo. As aulas eram organizadas em dois momentos. Com
uma das professoras eram desenvolvidas as atividades que abordavam as questbes
subjetivas. O objetivo era oferecer recursos de linguagem a partir das diversas
manifestacdes artisticas que permitisse simbolizar as dores psiquicas referentes ao medo

da rejeicdo, sentimento de inferioridade, desamparo socio afetivo, usurpacdo do poder
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pela coercdo moral e fisica, resgate identitario étnico racial, empoderamento dos bens

culturais socialmente reconhecidos e valorizados.

Jé& as questdes objetivas proprias do processo de alfabetizacdo eram desenvolvidas
pela outra professora, porém tudo fazia parte do mesmo planejamento. A partir dos
dramas observados nas interacdes socias destes estudantes, as professoras escolhiam
historias da literatura infantil que pudesse fazer analogia com as historias sociais destes
sujeitos e construiam cadernos de atividades em que a aprendizagem da linguagem escrita
se articulava com seus desejos e sentimentos que podiam ser simbolizados através das
narrativas dos contos em que podiam ter suas proprias histdrias espelhadas em seus
personagens. Os estudantes eram mergulhados no campo conceitual de letras, palavras e
textos que facilitavam o aprendizado por Ihes serem possivel atribuir sentido aquele
objeto de conhecimento. Conseguindo perceber suas aprendizagens, adquiriam mais
confiangca em suas estruturas de pensamento. 1sso os levava gradativamente a substituir
as praticas violentas de dominacdo e coercdo, por disputas simbdlicas nos jogos
cognitivos e esportivos. Eram também encorajados a ocuparem espacos de manifestacoes
culturais através das encenacdes teatrais em que apresentavam para toda a escola.

3.2.4 Resultados obtidos em 2010

Dos vinte e oito estudantes, dois sairam da escola. Dos vinte e seis que
permaneceram até o final, vinte e dois foram aprovados diretamente pelos professores de
suas turmas e quatro foram aprovados pelo conselho de classe que levou em consideragéo
0 progresso que alcancaram em relacdo as suas condi¢des iniciais no projeto. O mesmo
Conselho avaliou positivamente os resultados defendendo a sua continuidade e a
permanéncia dos quatro estudantes no seguinte. Destes quatro estudantes, um mudou com
sua familia para o nordeste antes de completar o ano letivo. Os demais permaneceram na
escola e foram todos aprovados para a 5% série no final de 2011 sem necessitar da
interferéncia do Conselho de Classe. Em conversas com algumas maes destes estudantes
que continuaram frequentando a escola em decorréncia de outros filhos, estas avaliaram
positivamente, atribuindo o bom desempenho de seus filhos na 52 série em 2012 o fato

deles terem participado do projeto.
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3.2.5 Analise das condicdes de aplicacdo do projeto

A execucdo desse projeto contou unicamente com a reproducdo do material
didatico por parte da gestéo escolar. O projeto original teve que ser reestruturado para que
o diretor da Regional de Ensino da época ndo o vetasse, ja que se tratava de uma iniciativa
de professoras que voluntariamente 0 executava, extrapolando suas atribuicdes
profissionais. Ndo sendo um projeto institucional, este ndo Ihe permitia promover-se
politicamente. Por outro lado, o objetivo a ser alcangado nédo o atraiu para efetiva parceria.
As aulas ocorriam duas vezes na semana e todas era oferecido merenda pedagdgica
patrocinada pelos professores das turmas de origem dos estudantes, pelo coordenador e
algumas vezes pela vice-diretora que também ofereceu o jantar na solenidade de
formatura em que cada estudante compareceu com sua familia. Durante a execucdo do
projeto a ONG conseguiu parceria para levar os estudantes ao cinema gratuitamente e
custeou o transporte para levar os estudantes na instituicdo de acolhimento de menores

em que o projeto também foi executado para apresentar a quadrilha na festa junina.

Verifica-se que os gastos em politicas de enfretamento da violéncia na escola, de
interdito da delinquéncia, em que a maioria dos adolescentes sdo herdeiros da cultura
transgeracional da violéncia e do fracasso nas aprendizagens, por suas familias ndo terem
acesso a elementos da cultura capaz de barrar a destrutividade, sairia mais em conta do

gue os investimentos em controle, coercdo e vigilancia.

A medida que estes estudantes encontram quem é capaz de suportar suas
destrutividade sem desistir deles e sem reagir violentamente, contendo-os pela via da
linguagem, Ihes é permitido experimentar outro modelo fora da arbitrariedade gratuita.
Dessa forma, propicia a construcdo de vinculos afetivos e reconhecimento de regras que
educa sem privilegiar um grupo em detrimento de outros. Encontrando novas estratégias
para exercer suas liderancas e 0 espaco de reconhecimento pela Gtica da positividade,
ampliam e transformaram qualitativamente seus relacionamentos sociais, como também
encontram condi¢fes mais apropriadas para lidar com as questdes familiares que néo
podem alterar. Por outro lado, a familia percebendo que a escola esté interessada em
ajudar o seu filho, quebra a resisténcia e o receio de ser convocada pelos profissionais da
educacdo somente para ser acusada de ter falhado no seu papel. Assim, abre-se espaco
para construcdo de aliancas, parcerias e confiabilidade, até mesmo para falar de seus

dramas e pedir ajuda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa representa a sintese de uma vida inteira de luta por dignidade e
garantia de direitos. Sendo membro de uma familia marcada pela pobreza e pelo racismo,
ja em tenra idade deparei com a dificuldade que é construir uma identidade auto
afirmativa carregando na pele a negritude que, hora era negada, substituida por
“moreninha”, hora tendo que ter outro atributo que justifique seu pertencimento na
familia, como: “E pretinha, mas é inteligente. ” Ainda recém-nascida, também descobri a
grandeza que representa a figura da professora, sendo esta portadora da capacidade de
salvar vidas. Na minha trajetoria, ndo se trata de uma metéafora, mas de uma realidade.
Isso porque, devido a condicdo de privacdo econémica, minha mée precisou me deixar
aos cuidados de minhas irmés, passando todo o dia trabalhando na roga. E, a professora
que também tinha uma crianca pequena é que me amamentava antes e depois da aula.
Todavia, ndo foi s6 meu organismo que pode sobreviver. Mas a minha capacidade de
sonhar, de ter projetos, de ndo aceitar lugares ja estabelecidos pela classe dominante para
aqueles que ndo possuem atributos de branco, rico e europeu macho, cristalizado ao longo

da histdria, como unico pertencente a raca humana.

Diante das vicissitudes de quem é marcada pela violéncia da rejeicdo e
descaracterizacdo das diferencas, e ainda assim, conseguir preservar a confianga nos
adultos que a cerca, ndo houve outra alternativa mais viavel do que estruturar-me
psiquicamente pela via do conhecimento. Buscando na figura dos professores referenciais
para a construcdo identitaria. E, assim, tornar-me professora como forma de
agradecimento por tudo que recebi. Mais, ainda. Manter-me identificada com os
portadores de trajetorias semelhantes me fazendo porta voz de seus direitos. Mostrando-

Ihes que, se foi possivel uma mudanca de rota para mim, também é possivel para eles.

O relato acima ndo tem por objetivo romantizar o tradgico. Mas, constatar 0s
postulados de Vygotsky (2007) ao afirmar que, o sujeito é constituido na e pela cultura
através da interiorizacdo das praticas sociais e dos signos culturais de sua comunidade de

pertenca.

No intuito de perpetrar uma contribuicdo social em defesa da garantia dos Direitos
Humanos, cada capitulo foi norteado pelas questdes de pesquisa que sdo: 1) Como a
compreensdo dos mecanismos sécio culturais construidos historicamente permitiria a

visibilidade da violéncia simbdlica que viola o direito de aprendizagem de parcela de
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estudantes advindos de contexto de vulnerabilidade? 2) Quando o sujeito tem seus direitos
basicos de amparo afetivo e protecdo familiar, é possivel que a escola contribua com a
construgéo de uma identidade auto afirmativa contribuindo assim com seu processo de
aprendizagem? 3) Havendo esta possibilidade, que aspectos metodoldgicos estariam
presentes agindo eficazmente para a vida subjetiva e cognitiva destes sujeitos?

Ao aprofundar o estudo conceitual sob a 6tica dos referenciais selecionados e bem
articulados no primeiro capitulo, foi possivel responder a primeira indagacéo. Considera-
se que, reconhecer que os estudantes advindos de contextos de vulnerabilidade que nédo
logram alfabetizarem-se juntamente com seus pares, trazem marcas que de alguma forma
0s caracterizam como pertencentes a grupos historicamente excluidos ou incluidos de
forma perversa (SAWAIA, 2011). Sendo a escola uma instituicdo cujos atores sociais
foram constituidos na e pela cultura marcada pelo ndo reconhecimento do diferente como
semelhante em sua humanidade, estes atores reatualizam a exclusdo destes vulneraveis,
contribuindo assim com suas desfiliagdes do capital cultural e simbdlico, o que acaba por
afetar a construcdo de identidades auto afirmativas. Conforme pontua Bourdieu (2012), a
violéncia simbolica praticada pela instituicdo escolar é a que impede o estudante de
desenvolver suas potencialidades que o tornaria um bom receptor da mensagem
pedagOgica, a0 mesmo tempo que é levado a desinvestir-se de suas capacidades
intelectuais, passando a sentir-se inferiorizado.

Ja o segundo e terceiro questionamento pode ser respondido ao longo dos
capitulos subsequentes.

Ao analisar a construcdo subjetiva da identidade destes sujeitos e grupos
vulneraveis, constata-se que as redes sociais: familia, escola, igreja, Estado em geral
como se encontram, esta longe de atuar eficazmente. Se tratando de instituicGes de
educacdo e protecdo de Direitos Humanos, ndo basta apenas ter competéncias formativas
de exceléncia. Exige-se também uma generosidade espontanea manifestada por uma
capacidade enorme de amar a humanidade para que se possa trabalhar na construcdo da
base civilizatdria destes sujeitos. Mediando tanto na construcdo dos saberes cognitivos
como na estruturacdo de um ego equilibrado fundamentado em principios éticos de
preservacao e promogdo da vida fisico-bioldgica, e psiquica intelectual e moral. Dessa
forma, ha uma caréncia exorbitante de referenciais politicos capazes de amar mais o0 seu
povo do que o proprio ego e de lideres sociais capazes de dissociar a necessidade de atuar
em defesa dos Direitos de garantir a Todos os Humanos a construgdo de suas

humanidades que s6 pode se efetivar por um processo de emancipagdo e ndo por
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paliativos assistencialistas alienantes como medida para se auto promover ou aliviar a
consciéncia por considerar que mantendo alguns assistidos esta fazendo a sua parte para

conquistar um pedacinho do céu.

Diante do observado, ndo d& mais para fechar os olhos frente ao processo de
desumanidade em que estes meninos que assim como nossos filhos, merecem sonhar,
serem felizes, terem projetos de vida e condi¢cBes humanizadora para concretiza-los. No
entanto, temos consciéncia que mais de meio século de desumanizacdo das minorias da
historia brasileira, ndo se muda em atos heroicos, mas em lutas constantes de
enfrentamento, construcdo e desconstrucdo de parcerias, encontros e desencontros com a
diversidade, e marcha constante. Hora avancando, hora recuando, mas jamais desistindo
de buscar a justica social e de acreditar na humanidade de todos. Inclusive dos que

desumanizam seus semelhantes

Neste sentido, entende-se que, enfrentar a complexidade e apresentar algo mais
atraente do que o poder de consumo imediato que o trafico e o roubo oferecem para nossos
meninos, ndo pode se pensar em a¢des fora da escola nem que se circunscrevam a seus
muros. E necessario chegar as suas mentes para ser referenciais de construcdo de
identidades auto afirmativas antes dos traficantes e dos aliciadores de menores. Isto pode
ser feito através de capacitacdo de professores e educadores populares (das areas de: arte,
cultura, exporte, religido, trabalho) sob os pilares de uma formacdo humanizadora e
educadora da agressividade. Assim como, garantia de acesso, pertencimento e
apropriacdo do capital cultural fisicos e simbdlicos construido ao longo da histéria
humana as criancas e adolescentes. Para sair do discurso para a atuacao, é necessario que
se una: vontade politica, institui¢bes publicas, privadas, religiosas, sindicais, movimentos
sociais e culturais na construcdo coletiva de um projeto de sociedade que garanta

dignidade, humanizacdo e emancipacgdo a nossa futura juventude.
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