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Deficiente €& aquele que ndo consegue
modificar sua vida, aceitando as imposicfes de
outras pessoas ou da sociedade em que vive,
sem ter consciéncia de que € dono do seu
destino.

Louco é quem ndo procura ser feliz com o que
POSSUI.

Cego é aquele que néo vé seu préximo morrer
de frio, de fome, de miséria, e s6 tém olhos
para seus miseros problemas e pequenas
dores.

Surdo é aquele que ndo tem tempo de ouvir um
desabafo de um amigo, ou o apelo de um
irmao. Pois esta sempre apressado para o
trabalho e quer garantir seus tostbes no fim do
meés.

Mudo é aquele que ndo consegue falar o que
sente e se esconde por tras da mascara da
hipocrisia.

Paralitico € quem nao consegue andar na
direcdo daqueles que precisam de sua ajuda.
Diabético € quem n&o consegue ser doce.
Ando é quem nao sabe deixar 0 amor crescer.
E, finalmente, a pior das deficiéncias é ser
miseravel,pois:

Miseraveis sdo todos que ndo conseguem
enxergar a grandeza de Deus.

(Deficiéncia — Mario Quintana)



RESUMO

O presente trabalho visa investigar como o professor da crianca com deficiéncia
intelectual atua para propiciar a aprendizagem dos conteudos da disciplina de
histéria. Ainda, buscar encontrar formas/estratégias metodolégicas a fim de
empregar o ensino de Historia para tais criancas. Para tanto esse estudo analisou a
evolucao da educacéo inclusiva no que se refere ao deficiente intelectual e quais as
metodologias utilizadas pelos docentes no ensino de Histdria. Baseando-se em
dispositivos legais e tedricos, mostra o conceito de deficiéncia; trata da Educacéo
Inclusiva, apresentando o seu histérico e as leis e documentos que a apoiam e a
regulamentam, como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, Declaracao de
Salamanca, e em ambito nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional e a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva de Educacédo
Inclusiva. Utilizando referencial tedrico de autores como Romeu Sassaki e Maria
Teresa Mantoan, especialistas em inclusdo. Com a finalidade de refletir sobre a atual
proposta de inclusdo e as questdes metodoldgicas do ensino de histéria apresenta-
se uma pesquisa qualitativa com questionario de perguntas fechadas e abertas,
pesquisa realizada no Centro Especial de Ensino de Planaltina-DF. A andlise da
pesquisa revelou que apesar das professoras utilizarem métodos alternativos, tais
como videos, imagens e audios os estudantes ndo alcangcaram uma aprendizagem
significativa. Desta forma as acfes interventivas foram incrementar no ensino o ato
de brincar usando um quebra-cabeca, a contacao de historia e também a formacao
e fortalecimento do sentimento de pertencimento a sociedade em que vive por meio
de uma roda de conversa.

Palavras-chave: Educacdo inclusdo, deficiéncia intelectual, concepcdes
metodoldgicas, ensino de Histéria.



ABSTRACT

This study aims to investigate how the teacher of children with intellectual disabilities
serves to provide the learning content of the discipline of history. Still, seek to find
ways / methodological strategies to employ in teaching history for such children.
Therefore this study examined the development of inclusive education in relation to
which the poor intellectual and methodologies used by teachers in the teaching of
history. Based on legal and theoretical, shows the concept of disability; treats of
Inclusive Education, presenting your history and laws and documents that support
and regulate, as the Universal Declaration of Human Rights, Declaration of
Salamanca, and in part national Law of Guidelines and Bases of National Education
and the national Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive
Education. Using the theoretical framework of authors like Romeo and Maria Teresa
Sassaki, Mantoan, inclusion specialists. In order to reflect on the current proposal for
inclusion and methodological issues in the teaching of history presents a qualitative
guestionnaire with closed and open questions for verification, research conducted at
the Center for Special Education Planaltina-DF. The analysis of the survey revealed
that despite the teachers use alternative methods such as videos, images and audios
students did not achieve meaningful learning . Thus the intervening actions were
increasing in teaching the act of playing using a puzzle , the storytelling as well as
training and strengthening the sense of belonging to society they live through a
conversation wheel.

Keywords: Education inclusion, intellectual disabilities, methodological concepts,
history teaching.
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INTRODUCAO

Durante muitos anos evidenciou-se a desvalorizacdo e desrespeito ao ser
humano, sendo necessaria em 1948, a criacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos que reconheceu o direito a igualdade e dignidade a todos os individuos. A
Constituicdo Federal brasileira aludiu no artigo 1° a necessidade de promover o bem
de todos, sem excecdes. J& o artigo 205 refere-se a educacdo como um direito de
todos, garantindo o total desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. O artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola” em que todos os homens devem ter
direitos iguais a dignidade, desta forma o individuo que possui altas habilidades ou o
que possui algum tipo de limitacdo, ambos devem ter os mesmos direitos e
oportunidade.

Muitas familias brasileiras possuem pessoas com algum tipo de deficiéncia:

visual, auditiva, fisica ou intelectual. Tenho a sinceridade de afirmar que faco parte
desse grupo de familias, que possuem um membro com deficiéncia, especificamente
deficiéncia intelectual.
Durante muito tempo ensinar a este familiar as ligbes escolares fora motivo de
grande dificuldade, pois esta ndo compreendia as noc¢des abstratas da realidade,
possuindo dificuldade de comunicacdo e de coordenacdo motora. Diante dessa
situacdo e pelo fato de ser professora de alguns alunos com deficiéncia intelectual,
tenho a conviccdo de que esse estudo possibilitara unir dois aspectos que admiro,
um deles é a disciplina de Histéria e o0 outro € o ato de ensinar, propiciar uma
aprendizagem, uma reflexdo, em especial para as criancas/adolescentes que
possuem deficiéncia intelectual.

Este estudo pretende investigar qual seria um dos caminhos possiveis
rumo a integracao ou inclusdo. Trata-se, pois, de uma questao pertinente a respeito
dos desafios da educagao especial encontra no Brasil atual.

A existéncia de espagos para as exclusbes, discriminacdes e
preconceitos em relacdo as pessoas que possuem impedimentos de longo prazo, de

natureza fisica, mental ou sensorial e que pode restringir a participacao na escola e
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na sociedade é um questionamento latejante. Mas é certo que existe, ha alguns
anos, mobilizagao para modificar essa realidade.

No contexto brasileiro, a Educacdo Especial vem sendo bastante
propagada pelos movimentos que defendem a inclusdo escolar, ou seja, a
frequéncia a um mesmo ambiente por alunos com e sem deficiéncia, entre outras
caracteristicas. Verbalizo neste momento a dificuldade de falar sobre educacao
especial e inclusiva, pois sdo assuntos atrelados entre si. A educacéao inclusiva na
pratica € um grande desafio que possui sucessos e retrocessos.

A Educacao Inclusiva visa o relacionamento do aluno com seus pares da
mesma idade cronoldgica e para a estimulagédo de todo tipo de interacdo que possa
beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo. Essa educacdo procura
estimular a vida societaria do deficiente. Uma escola inclusiva se caracteriza por
recepcionar, respeitar e valorizar alunos com diferentes caracteristicas. E uma
escola construida sob o principio da educacdo como direito de todos os cidadaos.

Compreender e acolher as pessoas que tém algumas dificuldades, seja
fisica, psiquica ou sensorial € o que o0 governo brasileiro, assim como outros paises
esforca-se para realizar.

Diante desse cenério, Rodrigues (2011) afirma que, no contexto da escola
inclusiva, a tarefa mais complexa é receber um aluno com deficiéncia intelectual,
pois desenvolver uma metodologia para que esse aluno seja um membro
participativo e atuante em sala de aula, requer muito mais do que aprender a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), mais do que lidar com o Braile, ou fazer adaptacdes
fisicas no ambiente e nos materiais. Diante dessa perspectiva, surge a indagacao
norteadora desse estudo: Como auxiliar a constru¢cdo do conhecimento quando a
deficiéncia é intelectual? Com os métodos utilizados os estudantes tem alcancado
uma aprendizagem significativa?

Trabalhar na area da deficiéncia intelectual requer a busca de alternativas
pedagogicas por meio das quais os alunos sejam capazes de apropriar-se dos
conhecimentos de forma dindmica. Tendo assim, como objetivo investigar como o
professor da criangca com deficiéncia intelectual atua para propiciar a aprendizagem
dos conteudos da disciplina de Histéria. Assim, ainda tem-se como objetivo buscar
formas/estratégias metodoldgicas a fim de empregar o ensino de Histdria para tais

criangas.
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Apesar das inimeras politicas desenvolvidas pelo governo, o professor
que esta em sala de aula sabe a discrepancia existente entre a teoria e a pratica.
Desse modo é de extrema importancia que as politicas voltadas ao deficiente sejam
aplicadas ou mesmo analisadas, caso contrario, teremos o que Pierre Bourdieu

chama de excluidos do interior:

A inexisténcia de informag&o sobre o desenvolvimento escolar do aluno com
necessidades educacionais especiais equivale, para usar o termo cunhado
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, a uma situagdo de excluidos do
interior: alunos que podem até estar dentro do sistema de ensino, e mesmo
em escolas comuns, mas permanecem excluidos em relagédo a perspectiva
de progresso escolar, para si mesmos e para os formuladores de politicas.
(BOURDIEU apud BLATTES, 2006, p.10)

A perspectiva de educacdo para todos constitui um grande desafio, pois,
apesar dos esforcos para tornar a educacdo algo universal, ainda existe grande
parcela de excluidos do sistema educacional sem possibilidade de acesso a
escolarizagcdo. Todavia o Governo Federal brasileiro visa modificar esse cenério com
politicas cada vez mais acolhedoras. Estas serdo abordadas nesta pesquisa.

A metodologia empregada nesse estudo constitui-se de pesquisa
bibliogréfica e de pesquisa de campo por meio de entrevistas estruturadas com
professores do espaco escolar. A pesquisa bibliografica fundamentou-se na
abordagem de Sassaki sobre as fases da histéria do deficiente, Mantoan que
defende a educacéo inclusiva, observando a heterogeneidade em sala de aula, bem
como de Rodrigues no que tange a concepcao do professor na pratica pedagdgica.

Na pesquisa de campo foi realizada entrevistas estruturadas como 12 professores
que trabalham com alunos deficientes intelectuais incluidos na rede de ensino
regular do Distrito Federal, especificamente no Centro Especial de Ensino de
Planaltina-DF. Para analise e reflexdo das respostas optou-se pela andlise
qualitativa, pois esta voltada para a compreensdo das concepcdes dos professores
sobre a pratica pedagogia relacionada com a disciplina de Histéria. A pesquisa
revelou que apesar das professoras utilizarem métodos alternativos, tais como
videos, imagens e audios os estudantes nao alcancaram uma aprendizagem
significativa. Desta forma as ag0es interventivas foram incrementar no ensino o ato
de brincar utilizando como ferramenta pedagodgica o quebra-cabeca, a contacdo de
histéria e também a formacédo e fortalecimento do sentimento de pertencimento a

sociedade em que vive por meio de uma roda de conversa.
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Para melhor compreenséo, este trabalho foi dividido e apresentado em
capitulos: O capitulo discute e apresenta a educacéo especial nacional e os desafios
na implantacdo da educacao inclusiva e a politica para legitima-las; o capitulo II,
abordar o que é deficiéncia e como a escola e a equipe pedagdgica reagem diante
da deficiéncia intelectual; o capitulo Ill, descreve as acdes pedagodgicas dos
entrevistados e as op¢des metodologicas atreladas ao ensino de Historia, para que
amplie o olhar do professor no campo do estudo, tornando a construcdo de
conhecimento dinamico e flexivel para o discente com necessidades educativas
especiais. Seguido das consideracbes finais desse estudo, aludindo ao
desenvolvimento da pratica docente voltada para o deficiente intelectual e para a

efetivacdo de uma escola acolhedora e democratica.
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1 A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA E A DIVERSIDADE

Claude Lévi-Strauss (0 mesmo antropélogo cantado por Caetano Veloso em
“Estrangeiro”) disse que as diferengas existem, devem ser reconhecidas e
assumidas e nao escondidas. Somos natural e biologicamente diferentes:
nascemos branco, negro, amarelo, vermelho ou mestico, homem ou mulher.
Isso ndo quer dizer que necessariamente devamos ser desiguais. Diferenca
e desigualdade ndo sdo a mesma coisa. As criancas com deficiéncias
apresentam caracteristicas que fogem do convencionado padrdo de
normalidade, mas devem ser consideradas com caracteristicas individuais.
(GODOI, 2006, p. 13).

O Brasil é considerado um mosaico de peculiaridades, que por sua vez,
propdem um pais rico e singular. A valorizacdo da diversidade humana possibilita
gue manifestacdes de criatividade e imaginacado possam florescer, contribuindo para
a solidariedade humana, para a divisdo de simbolos e materiais com objetivo de
melhorar qualitativamente a vida das pessoas com necessidades especiais,
deixando de lado o estigma da segregacao, oferecendo desafios e dificuldades para
gue as pessoas com necessidades possam enfrentar de maneira digna e honesta,
desenraizando o paradigma do preconceito e discriminacdo (Godoi ,2006, Gugel,
2007 apud SOUSA, 2009).

De acordo com a Lei de Diretrizes Bases da Educacédo (LDB), Lei n°
9394/96(BRASIL,1996), a Educacédo Especial € a modalidade de educacao escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais, uma vez que a sociedade se coloca contra a exclusao
de pessoas com algumas limitacdes biopsiquicas. O respeito as diferencas torna-se
fundamental, o que nos remete a inclusao e respeito ao préximo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) a
expressao “necessidades educacionais especiais” pode ser utilizada para referir-se a
criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de
suas dificuldades para aprender. Nao remetendo necessariamente a deficiéncia.

A escola tem um papel importante na vida da criangca e do adolescente.
Ao ingressar na escola, eles tém a oportunidade de conviver e de se relacionar com
inimeras pessoas, aprendendo a perceber que todas tém caracteristicas préprias,
gue nenhuma é igual a outra. Dessa forma, 0 aluno passar por muitas experiéncias

e, assim, vai compreendendo, analisando e interpretando formas de lidar com o
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mundo. Os pesquisadores Oliveira e Porto (2010) em didlogo com a teoria de
Vygotsky, salientam que no momento que o deficiente se considera inferior, este cria
a ideia de compensacao. Muitas vezes, uma crianca pode ndo ver, mas, possui uma
habilidade incrivel para dancar e cantar. Pode néo ouvir, mas € habil em atividades
esportivas. Essa é uma forma de ilustrar a teoria da compensacgéo, no qual a pessoa
pretende superar as dificuldades oriundas da deficiéncia usufruindo de
competéncias alternativas.

De acordo com a pesquisadora Zilma Oliveira, todas as criangcas possuem
deficiéncias e eficiéncias, mas o que determina qual das caracteristicas vai
predominar é o tratamento dado a cada individuo.

Desta forma, a escola e a sociedade devem ser para o DI, ambito da

vivéncia coletiva, das aprendizagens e habilidades mdltiplas que se propagam.

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade como caracteristica inerente a
construcdo de qualquer sociedade, sinalizando e garantindo o acesso e a
participacdo de todos, ao conceber as mesmas oportunidades,
independentemente das peculiaridades de cada individuo (BRASIL, 2004, p.
25).

A convivéncia escolar do estudante com necessidades educativas
especiais resulta na maior possibilidade de desenvolvimento escolar e social, além
de proporcionar uma vivéncia na diversidade e ministrar exercicio referente as
relacdes interpessoais, ponto essencial da democracia e cidadania.

Em entrevista a revista Educacdo e Familia Claudia Werneck (2003) diz
qgue incluir ndo é sO colocar para dentro quem esta fora, incluir € validar as
deficiéncias, como condicdo inerente ao ‘conjunto humanidade’, sendo uma
sociedade inclusiva, aquela capaz de possibilitar a todas as condicdes humanas
uma forma de exercer o direito de contribuir com o seu melhor para o bem comum.
De fato € importante esta valorizacdo, principalmente na escola, para que desde o
principio da vida escolar a crian¢a aprenda a reconhecer, a respeitar e a valorizar as
diversidades existentes principalmente na perspectiva da educacdo especial e

inclusiva.

1.1 Breve Panorama Histérico da Educagao Especial/Incluséo
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Em 1835, foi dado o primeiro passo para a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na educac¢do nacional. O Deputado Cornélio Ferreira
apresentou a Assembleia um Projeto de Lei visando a criacao do cargo de professor
de primeiras letras para o ensino de deficientes visuais e auditivos, buscando
ultrapassar a barreira da segregacdo, acompanhando a gradativa exclusao
propagada por diferentes motivos. Vale ressaltar que, no periodo de
aproximadamente um século o interesse de desenvolver uma educacdo para 0S
deficientes foi motivada por particulares, ou seja, pessoas que se dedicavam ao
assunto. Apds esse pontapé inicial foram desenvolvidas no Brasil varias outras
propostas que vieram a se concretizar (ARANHA, 2005).

Observa-se que ao longo da histéria o deficiente era entendido e analisado,

de acordo com sua época:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases que se
referem as préaticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de
pessoas que — por causa das condi¢bes atipicas — ndo lhe pareciam
pertencer a maioria da popula¢do. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro das instituicdes, passou para a pratica da integragdo
social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os
sistemas sociais gerais. (SASSAKI, 2006 apud PORTO; OLIVEIRA, 2010,

p.20)

No decorrer da historia o deficiente foi analisado por diferentes
angulos, no qual Sassaki (2006) elenca os periodos de exclusdo, segregacao,
integragcdo e por fim inclusdo. Como etapa de exclusdo, podemos destacar a
Antiguidade, visto que, na China antiga o assassinato de criangas deficientes era
aceito pela sociedade, afirma Porto; Oliveira (2010). O periodo de segregacédo €
caracterizado pela institucionalizacdo dos deficientes que eram deixados nos asilos
e sanatérios com cuidados médicos, sem atencdo para o lado social e cultural de
tais individuos. A fase de integracao diz respeito, a insercdo dos deficientes na
escola, contudo ndo ocorreram modificacbes no sistema educacional, éxito ou
fracasso, o resultado era obtido por meio do esfor¢o do aluno em sua adaptagcéo no
meio escolar. Diante das criticas sobre o movimento de integracdo, entra em vigor a
partir da década de 80 no mundo da educacao o termo inclusdo, processo que visa
uma educacdo para todos baseado nos principios de valorizacdo das diferencgas,
solidariedade ao ser humano e importancia da cidadania e da democracia.

Na Antiguidade a pessoa portadora de necessidades mentais era
abandonada a propria sorte, assim, Kanner (1964, apud ARANHA, 2005, p.07)
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expressou que “a Unica ocupacdo para os retardados mentais encontrada na
literatura antiga € a de bobo ou de palhaco, para a diversdo e entretenimento dos
senhores e de seus hospedes”. Conforme esta visdo, a existéncia do deficiente

simplesmente era negligenciada.

Na Antiguidade, os povos possuiam uma visdo mistica acerca da
deficiéncia, entendida como uma culpa por algum pecado cometido ou
resultante da acdo do sobrenatural. Essa visdo inspirava o medo, a
repugnancia, de forma que as pessoas com deficiéncia eram exorcizadas,
castigadas, abandonadas ou punidas. Alguns povos sacrificavam, apés o
nascimento, os individuos que apresentavam deficiéncias ou outras
sindromes. (MARTINEZ e et.al, 2003, p. 114 apud JESUS,2009, p.13).

Uma otica semelhante estd presente na ldade Medieval. No inicio da
Idade Média o deficiente era considerado uma criatura de Deus, sempre dependente
da caridade das pessoas, mas, assim como, na Antiguidade eram aproveitados
como “bobos da corte”. Contudo com o crescimento da Igreja Catélica e da oposicao
a esta, aumentou gradativamente a busca por hereges, contudo, esses atos, eram
“ameacadores e perigosos para as pessoas com deficiéncia, e dentre essas,
especialmente para as pessoas com deficiéncia mental” (ARANHA, 2005, p. 10),
porque para o clero o comportamento hostil era sinal de que o individuo estava
possuido por demdnios ou seres malignos, sofrendo perseguicfes, torturas e
exterminacdes, contudo esses atos ndo se restringiram apenas para os deficientes,
mas para todas as pessoas que de alguma maneira ameacasse a Igreja.

Nesse sentido contata-se que, enquanto na Antiguidade a pessoa com
deficiéncia ndo era sequer considerada ser humano, na época medieval o deficiente
era considerado um ser sobrenatural, ora “expiador de culpas alheias, ou um
aplacador da célera divina a receber, em lugar da aldeia, a vinganca celeste, como
um para-raios” (PESSOTTI 1984, apud ARANHA, 2005, p11). Acentuar- se desta
forma a exclusdao vivenciada pelos deficientes nessas duas fases da histéria.
Todavia essa visdo comeca a modificar em meados da Idade Moderna.

De acordo com as proposituras de Aranha (2005), a Era Moderna foi um
periodo de grandes avancos para a sociedade, e um desses avancos, abarcou a
questdo do deficiente. Os novos avancos no conhecimento produzido na area da
Medicina fortaleceram a tese da organicidade, ou seja, as deficiéncias sdo oriundas

de causas naturais e ndo como se pensava no periodo medieval causada por fatores
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sobrenaturais e demoniacos, desta maneira, ampliou-se a compreensdo da

deficiéncia como processo natural.

John Locke prop6s, em sua obra Essay Concerning Human Understanding
(1690), que o homem, ao nascer, € uma tabula rasa, ou seja, um ser
absolutamente vazio de informacfes e de experiéncias. Segundo o autor,
sua mente vai se preenchendo com a experiéncia, fundamento de todo o
saber. Enquanto que a tese da organicidade favoreceu o surgimento de
acOes de tratamento médico das pessoas com deficiéncia, a tese do
desenvolvimento por meio da estimulagdo encaminhou-se, embora muito
lentamente, para a¢fes de ensino, o que vai se desenvolver definitivamente
somente a partir do século XVIII. (ARANHA, 2005 p. 13).

O modo de conceber o deficiente fora totalmente modificado no século XVIIl,
nesse periodo salienta a questdo da vivéncia que acarreta experiéncia e por fim
destacam-se as a¢des de ensino tdo fundamentais para que este possa ter uma vida
melhor e mais agradavel mediante a sociedade. Enfim percebe-se que a ideia de

deficiéncia foi se modificando paralelamente com a sociedade.

A influéncia dos educandos anormais em uma escola onde haja alunos
regulares e normais, ainda mesmo que I|he ministre instrugédo
separadamente, pode facilmente prejudicar a disciplina e moralidade do
estabelecimento [...] colocados em uma escola de educandos normais eles
constituem os elementos de desordem, nada aproveitam do ensino e
prejudicam os seus condiscipulos [...] da oportunidade aos menores
delinquentes o ensino necessario para a vida [...] encaminhando esse
problema pedagodgico-social para o estado; tal opinido entrou em todos os
paises frutificando assim a criagdo dos Institutos Ortofrénicos. (JANUZZI,
1985, p.66 apud JESUS, 2009,p.14).

A década de 1970 foi um grande marco na educacédo do deficiente, pois,
nessa época 0 Governo Federal entra em cena, e cria um 0rgéo, o Centro Nacional
de Educacdo Especial (CENESP) para a definicho de metas governamentais
especificas para area educacional especial, oficializando, questdes como
organizacdo das escolas, instituicbes para ensino especializado desse discente,
formacao para o trabalho, a relacdo da familia, dos diversos aspectos atrelados ao
tema. Assim, a institucionalizacdo, os servicos e 0 suporte aos deficientes entraram
nesse leque de mudancgas.

Segundo Aranha (2005) a institucionalizacdo prima pela coletivizacdo de
um grupo de pessoas em um mesmo ambito para que, conjuntamente, possam
restabelecer e prosperar na relacdo interpessoal, na integracdo na sociedade e

produtividade no trabalho e no estudo, todavia esse sistema de institucionalizacéo



20

nao obteve éxito, pois limitava os deficientes da convivéncia social, impossibilitando
a autonomia e a produtividade.

Erving Goffman (1962 apud ARANHA, 2005) em seu livro Asylumst?,
realiza uma analise das caracteristicas e efeitos da institucionalizacdo para o
individuo. Ele destaca que a instituicdo € um lugar no qual as pessoas excluidas da
sociedade levam uma vida enclausurada e administrada regularmente. Desta forma
a ineficiéncia e inadequacéao vigoraram.

Nesse sentido, surge a desinstitucionalizacdo, em que defendia a ideia de
introduzir no meio social pessoas com necessidades educacionais especiais, a fim
de estimular a convivéncia entre pessoa deficiente e ndo deficiente para, com isso,
ajuda-la a adquirir costumes, padrées e comportamentos da vida cotidiana, no nivel
mais proximo possivel do normal. Porém, a ideia de o deficiente ter de se adaptar a
sociedade reflete um periodo historico da denominada integragéo.

De acordo com Mantoan,(2005) a integracao diz respeito a,

(...) inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas comuns (...) e O
processo de integracdo ocorre em uma estrutura educacional que oferece
ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular
ao ensino especial — em todos os tipos de atendimento: escolas especiais,
classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas especiais,
em classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concepcdo de insercdo parcial, porque o0 sistema prevé servigos
educacionais segregados. (MANTOAN, 2005, apud
OLIVEIRA;PORTO,2010, p.12).

A integracdo é um processo no qual o aluno deve tentar se adaptar a um
servico educacional, ndo ocorrendo uma dedicacdo por parte do meio escolar para
propiciar um ambiente adequado a este aluno, muitas vezes, analisando como um
peso para a escola. Nessa Gtica apenas os alunos aptos podem entrar para a escola
e somente 0S que conseguem se adaptar a esta consegue prosseguir seus estudos.

A integracdo é a antitese da inclusdo, pois enquanto na integracao existe
apenas o esforco de um dos lados, ou seja, do aluno, no movimento de incluséo,
conforme enfatiza Mantoan (2007), existe um esforco bilateral, isto €, o conjunto do
corpo docente escolar e os alunos e seus familiares contribuem para, em parceria,
desenvolverem uma educagéo para todos de forma participativa e flexivel. A partir
da ideia de garantir todo e qualquer recurso a pessoa com necessidades

educacionais, iniciou-se a construcdo da denominada Inclusdo Social.

1 Titulo em portugués: Manicémios, Prisdes e Conventos. Foi publicado em Sao Paulo, SP, pela
T.A. Queiroz Editor Ltda.
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Assim com Sassaki expde sua analise sobre como foi entendida a
deficiéncia ao longo da historia, Teixeira (2008) também salienta trés momentos
distintos, a primeira etapa € a chamada de “etapa do exterminio”, ou seja, quando a
pessoa com deficiéncia néo tinha direito sequer a vida; a seguir, “etapa filantrépica”,
qguando o deficiente era observado como uma eterna crianga, ou o eterno doente
sem cura, tratado com caridade e por fim “etapa cientifica”.

A “etapa cientifica” compreende o deficiente com uma pessoa limitada,
contudo com potencial e independente.

A partir dessas andlises, é possivel inferir que o preconceito, a
segregacao, a improvisacdo e a ideia de considerar essas pessoas incapazes de
realizar algo geraram inflexdes na Educacéo Especial.

Para ampliar a visdo sobre esse grupo, reporta-se a Organiza¢cdo Mundial
de Saude-(OMS) que estima sendo 10% da populagéo brasileira possui algum tipo
de deficiéncia. Segundo a Federacdo Nacional das Apaes (1999), sao 15 bilhdes de
portadores de deficiéncia, sendo que, deste total, 7,5% sdo doentes mentais e 7,5%
sdo deficientes fisicos, auditivos, visuais, ou deficiéncias mudltiplas (TEIXEIRA,
2010). Esses dados revelam que € preciso atencdo educacional a essa parcela da
sociedade que, muitas vezes, esté isolada e desamparada.

A Secretaria de Educacdo Especial, 6rgdo integrante da estrutura
organizacional do Ministério da Educacdo - (SEESP/MEC) (1999) enfatiza a
manutencdo e aperfeicoamento dos direitos reconhecidos e proclamados nas
relacdes humanas. A Inclusdo Social € um processo que envolve acgfes junto a
pessoa com necessidades educacionais especiais e acdes junto a sociedade
estabelecendo o pressuposto do direito a igualdade de acesso ao conjunto de
elemento presente no espaco da vida coletiva. Vale ressaltar nessa perspectiva as

das diversas politicas publicas e o amparo documental.

1.2 Educacéao Especial e Amparo Documental

A terminologia “especial” usada atualmente, para pessoas com

necessidades foi percebida de diversas maneiras: excepcionais, pessoas

deficientes, pessoas portadoras de deficiéncias, pessoas portadoras de
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necessidades especiais e, atualmente, pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais.

A Educacéo Especial vem sendo bastante propagada pelos movimentos
que defendem a inclusdo escolar, ou seja, a frequéncia ao mesmo ambiente por
alunos com e sem deficiéncia, entre outras caracteristicas conforme salienta, Favero
(2007). Todos os anos séo publicados documentos referentes a educacgéo inclusiva.

Além das iniciativas governamentais, também a sociedade se mobilizou

para criar assisténcia e educacdo aos diferentes portadores de necessidades
especiais. Como exemplo, tem-se as associacbes dos Pais e Amigos do
Excepcional - (APAE’s), que atualmente estdo espalhadas por todo o territério
brasileiro, suprindo as caréncias do sistema governamental.
Para o presidente da Federacdo Nacional das APAES, o médico e deputado
estadual Eduardo Barbosa (1999), engajado na luta pela melhoria da qualidade de
vida de portadores de deficiéncias, a garantida do conceito de inclusdo social é
fundamental para o trabalho que vem sendo realizada pela Apae. Para ele, a
inclusédo social € diferente da integracdo, destaca que os conceitos evoluiram muito
nas Ultimas décadas, apesar do preconceito ainda existir, quem passa pelo modelo
educacional, sente as dificuldades da convivéncia.

Desde a Declaragdo de Salamanca, em 1994, o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educativas especiais em classes regulares passou a ser
avaliada como a forma mais avancada de democratizacdo das oportunidades
educacionais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2007) traduz em seus objetivos e diretrizes a orientacdo de
superar a organizacdo de sistemas paralelos de educacdo especial, ou seja, a
garantia do acesso a escolarizacdo na sala de aula comum do ensino regular e a
oferta do atendimento educacional especializado complementar, uma forma de abolir
as discriminacdes existentes na esfera social.

Apesar de todo o dispositivo normativo em algumas escolas 0s pressupostos
da integracédo estdo camuflados dos principios da inclusdo. A proposta inclusiva vai
além do fator ensino-aprendizagem, englobar todas as esferas da escola. Evasao
escolar e discriminacdo sao aspectos que 0 processo inclusao visa extinguir do meio

educacional.
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Tendo em vista a democratizacdo dos direitos humanos na perspectiva de
uma escola totalmente inclusiva, o Brasil em 2008, internalizou a Convengéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tratado que tem valor equivalente a
emenda constitucional e que coloca os Direitos Humanos em uma patamar de
destaque. Com este documento desmonstrou-se que 0s assuntos referentes aos
deficientes como sujeitos de direitos e atores do processo de incluséo, estédo sendo
debatidos na busca incessante e permanente da promocéao e protecdo das pessoas
que vivem em condi¢cdes de maior vulnerabilidade. Neste sentido a educacdo em
direitos humanos (comentério: falta um verbo aqui para ligar a frase com a citacéo

abaixo),

(...) fomentar o entendimento de que cada pessoa compartiiha a
responsabilidade de conseguir que o0s direitos humanos sejam uma
realidade em cada comunidade e na sociedade em seu conjunto. Neste
sentido, contribui para a prevencao em longo prazo dos abusos de direitos
humanos e dos conflitos violentos, para a promog¢do da igualdade e o
desenvolvimento sustentavel e para o aumento da participacdo das pessoas
nos processos de adogdo de decisdes dentro dos sistemas democraticos,
segundo estabelecido na Resolucdo 2004/71 da Comissdo de Direitos
Humanos (UNESCO, 2009).

Expandir os referenciais sobre os direitos humanos € essencial para
incorporar as necessidades da dignidade, pois como salienta Herrera Flores € de
extrema importancia a capacitacdo de pessoas para que possam lutar de forma
plural e diversificada por ferramentas que colaborem para a conquista da dignidade
por meio da igualdade de acesso aos bens materiais e imateriais, entre esses bem
podemos citar uma escola inclusiva e dignidade. Ainda podemos citar Carbonari que
em seus textos ressalta “a luta permanente pela emancipagao para abrir caminhos e

construir pontes de maior humanidade”.

Na busca pela concretude dos direitos humanos, ocorreu um seminario em
Lima (Peru) no qual sobre a coordenacdo de Abraham Magendzo, os
pesquisadores entraram em consenso sobre alguns aspectos da Educacdo em
Direitos Humanos, sendo enfatizado o segundo aspectos que reforca o
‘empoderamento de atores sociais com menor capacidade de influéncia nos
processos e decisdes coletivas, em especial, 0s grupos sociais discriminados e
marginalizados, de modo a favorecer seu processo de organizacéo e participacdo na
sociedade”. Desta forma, na intengédo de propagar a participacdo e eliminar os

obstaculos, almeja-se uma educacdao inclusiva.
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1.3 A Educacéo Inclusiva e a Busca de Maior Socializa¢cdo dos Individuos

O inicio da ideia de inclusdo comeg¢ou com o movimento nos EUA
denominado “Regular Education Iniciative” (REI), cujo objetivo era a inclusdo na
escola comum das criancas com alguma deficiéncia. O movimento delineava a
necessidade de unificar a educacdo especial e a regular num Unico sistema
educativo, criticando a ineficacia da educacao especial.

A Educacao Inclusiva visa o relacionamento do aluno com seus
semelhantes de mesma idade cronoldgica e a estimulacao de todo tipo de interacao
gue possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.

Uma escola inclusiva se caracteriza por aceitar, respeitar e valorizar
alunos com diferentes caracteristicas. E uma escola construida sob o principio da
educacdo como direito de todos os cidaddos como esta previsto na Constituicdo
Federal Brasileira que preza por uma escola gratuita e de qualidade. Destacando a
equidade no processo de construcéo da cidadania (FAVERO, 2007).

Uma sociedade inclusiva necessita desenvolver um espirito democratico e
solidario para que se legitime como inclusiva. Segundo Teixeira (2008, p.04),
“‘inclusdo é a garantia a todo cidaddo ao acesso do saber, um acesso continuo e no
mesmo espaco em que vive todo ser humano em sociedade”, pois é preciso
enfatizar que as relacdes humanas devem ser desenvolvidas ao maximo para uma
qualidade de vida para todos os cidadaos.

De acordo com Favero “somente a pratica reflexiva pode adotar uma
pedagogia ativa, dialdgica e interativa” (FAVERO, 2007, p.55) que se contrapde a
toda e qualquer visdo restringida que deixe o aluno como oprimido na histdria, pois
como é salientado, s6 existe pedagogia do dominante pela falta de liberdade dos
oprimidos. Sem a préaxis reflexiva e a agdo dos homens é impossivel superar as
contradi¢cdes entre opressor x oprimido.

Desta forma, Teresa Eglér Mantoan defende uma educagédo inclusiva,

observando a heterogeneidade em sala de aula.

A educacdao inclusiva preconiza um ensino em que aprender € um ato nao
linear, continuo, fruto de uma rede de relagdes que vai sendo tecida pelos
aprendizes, em ambientes escolares que ndo discriminam, ndo rotulam e
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oferecem chances incriveis de sucesso para todos, dentro das habilidades,
interesses e possibilidades de cada aluno. (MANTOAN, 2007, p.57).

Em uma sociedade formada de uma mistura cultural e social, ainda é
possivel ver que existe espaco para as exclusdes, discriminacdes e preconceitos.
Esses atos sé@o grandes inimigos da incluséo. Mas a interagéo, palavra que resume
0 processo de incluséo deve reinar em uma sociedade téo distinta.

Nesse sentido, a ideia de homogeneidade esta ultrapassada. No entanto,
algumas pessoas tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
sensorial e que pode restringir a participacdo na escola e na sociedade, porém, ndo

devem ser tratadas com indiferenga, mas sim compreensao e amparo.

1.4 Conceituando Deficiéncia

De acordo com o artigo 3° do Decreto n° 3298 de 20 de dezembro de
1999, que regulamenta a Lei n° 7853 de 24 de outubro 1989 e dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia: “deficiéncia é toda
perda ou anormalidade de estrutura ou funcao psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica
que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo
considerado normal para o ser humano”.

Observa-se que todo aquele que possui uma dificuldade no desenrolar de
uma atividade, apés uma avaliacdo pode ser considerado deficiente. A definicdo
presente na Convencao da Guatemala dialoga harmoniosamente com a Lei n° 7853.

Essa relagcédo deixa explicita que as interpretacdes sobre deficiéncia assemelham-se,

O termo deficiéncia significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social. (BRASIL, 2001)

Desta forma, a incapacidade determina o tipo de deficiéncia, logo se uma
pessoa possui dificuldade de aprendizagem, cuidados pessoais e dependéncia, sua

incapacidade reflete na deficiéncia intelectual.
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2 DEFICIENTE INTELECTUAL NO AMBITO EDUCACIONAL

Sabendo que as criancas especiais possuem impedimentos de longo
prazo de natureza mental, que em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade € fundamental
uma alternativa que possibilite a liberdade de criacdo e o posicionamento autdnomo
do aluno com deficiéncia, tornando-o um ser critico e consciente do saber, tendo em
que:

A educacdo é também onde decidimos se amamos nossas criangas o
bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las aos seus
préprios recursos e tampouco, arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as, em
vez disso e com antecedéncia, para a tarefa de renovar um mundo comum.
(HANNA ARENDT apud, MANTOAN, 2007, p. 42).

Para a adaptacdo do deficiente intelectual € necessario empenho do
corpo docente para que a pratica didatica seja oferecida da melhor forma possivel.
Desse modo para a realizacdo de um ensino eficiente e satisfatério € necessario
discutir o papel da escola e realizar a formacgéo docente para o processo de inclusédo
educacional, com foco na atencdo as necessidades educacionais especiais dos
alunos.

A diretora de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania e
ex-secretaria de Educacéo Especial do MEC, Claudia Pereira Dutra, em entrevista a
Revista INCLUSAO - Revista da Educacéo Especial, em outubro de 2005 declarou a
Secretaria de Educacdo Especial-(SEESP) fomenta a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos por meio da formacao continuada de professores, que tem
sido ampliada e salienta que os curriculos dos cursos de formacdo de professores
estdo sendo reestruturados para contemplar a diversidade presente na escola e

conhecimentos acerca das necessidades educacionais especiais dos alunos.

2.1 O Deficiente Intelectual na Visdo Social
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A deficiéncia intelectual (ou mental) tem sido conceituada de diferentes
formas. Os deficientes passaram por periodos de marginalizacdo, falta de auxilio,
atitudes protecionistas e de cunho assistencial.

Atualmente uma das definicdes mais apropriadas, no que diz respeito
aos deficientes intelectuais foi elaborada pela Associagdo Americana de Retardo
Mental — AAMR (ANGONESE, SCHMIDT, 2009) conceito utilizado e abordado nos
documentos oficiais brasileiros relacionados a educacdo. De acordo com tal

definicdo, o termo deficiéncia intelectual se refere a:

LimitacBes substanciais no funcionamento atual do individuo, caracterizado
por um funcionamento intelectual significativamente abaixo da média,
existindo concomitantemente com relativa limitacdo associada a duas ou
mais é4reas de conduta adaptativa indicadas a seguir: comunicagao,
cuidados pessoais, vida no lar, habilidades sociais, desempenho na
comunidade, independéncia na locomocao, salde e seguranca, habilidades
académicas funcionais, lazer e trabalho.( ANGONESE e SCHMIDT,2009,
p.294).

Assim, perceber-se que, o diagnostico de deficiéncia intelectual se baseia
em trés argumentos indissociaveis: o funcionamento intelectual abaixo da média (o
QI abaixo de 7,0); a idade de inicio da deficiéncia (que se revela antes dos 18 anos);
e a existéncia de limitacbes associadas em duas ou mais areas de conduta
adaptativa ( no qual o individuo ndo possui determinadas capacidades para suprir as
necessidades proporcionadas pela sociedade) .

Nesse contexto, Donato e Steigenberg (2008) abordam que, de acordo
com a Classificagcdo Estatistica Internacional de Doencgas e Problemas Relacionados
a Saude - CID 10, o nivel de gravidade, ou seja, nivel de prejuizo intelectual pode
ser observado com base nos seguintes dados:

Retardo Mental Leve (Ql de 50 a aproximadamente 70), esse grupo sao
os chamados educéaveis, termo utilizado para designar a possibilidade dos alunos
desse grupo de adquirir habilidades sociais e profissionais, apesar de poderem
necessitar de supervisao e assisténcia.

Retardo Mental Moderado (Ql de 35 a aproximadamente 49), este grupo
constitui os chamados treinaveis, pois sdo capacitados por meio de treinamento a
realizarem determinadas tarefas e a cuidar de si, podem exercer trabalho desde que

estejam supervisionados.
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Retardo Mental Severo/Grave (Ql de 20 a 34), estes individuos séao
denominados de dependentes, no qual possuem muita dificuldade de
desenvolverem a comunicacédo verbal e apresentam sobre estrita supervisao.

Retardo Mental Profundo (QI abaixo de 20 ou 25), este grupo possui um
comprometimento nas fungfes sensoério-motoras. Necessitam ser constantemente
estimulados para desenvolverem as habilidades de higiene pessoal e comunicagao.

Conforme Sassaki (2004), a partir da década de 80, o termo utilizado foi
"deficiéncia mental”. Antes disso, muitos outros termos ja existiram como o exemplo,
retardo mental.

Atualmente a denominacdo adequada para a crianca portadora de
deficiéncia mental é “deficiéncia intelectual”’, termo que abrange todas as criancas
com problemas mentais, contudo de forma ndo pejorativa.

A Organizacdo Mundial de Saude realizou um evento em Montreal,
Canada, em outubro de 2004, no qual foi aprovado o documento “Declaragao de
Montreal sobre Deficiéncia Intelectual’. Esta Declaragado substituiu o adjetivo mental
por intelectual. Deficiéncia Intelectual é, atualmente, considerada por muitos como o
termo mais apropriado, pois foca especificamente no funcionamento do intelecto,
afastando a ideia de que, a deficiéncia afeta a mente como um todo, conforme
destaca Rizzini (2010). Contudo estd ganhando expressividade a substituicdo da
terminologia nos estudos académicos e nas praticas sociais. Devido a gradual
substituicdo neste estudou flutuou-se entre deficiéncia intelectual e retardo mental.

O estudante com deficiéncia intelectual apresenta certa lentiddo do
raciocinio e seu crescimento fisico ndo segue o0 mesmo ritmo de seu
desenvolvimento mental, gerando um desequilibrio, exemplificando, um adolescente
de dezoito anos pode se comportar como uma crianca de 8 ou 9 anos de idade, e
aprende com certa dificuldade as licbes de matematica referentes as operacdes de
soma ou divisdo. Pois, apesar do desenvolvimento fisico normal, o funcionamento
intelectual na execucdo das atividades diarias, nos cuidados pessoais, ho
aprendizado académico e na atuacdo no meio onde vive encontra-se prejudicado.
deficiéncia intelectual constrOi seu conhecimento exatamente como as demais
criangas, nao alcancando, entretanto, o pensamento abstrato.

Conforme Rodrigues (2010), as principais caracteristicas do deficiéncia

intelectual sdo a falta de concentracdo, dificuldades na comunicacdo e interagao
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com as demais pessoas e entrave na compreensdo da escrita. Desta forma o

diagndstico pode ser realizado levando em consideragéo dois aspectos:

O funcionamento cognitivo ou intelectual: capacidade do cérebro da pessoa
para aprender, pensar, resolver problemas, encontrar um sentido no mundo;
Funcionamento ou comportamento adaptativo: competéncia necesséria
para viver com autonomia e independéncia na comunidade em que se
insere. (ALMEIDA, 2007, S/N apud INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA, 2010, p.08).

O diagnéstico do funcionamento cognitivo é realizado por técnicos
devidamente habilitados, como psicélogos, neurologistas, fonoaudiélogos e
psicopedagogos, ja o comportamento adaptativo deve ser observado e analisado
pela familia e educadores, que convivem com a crianga. Na observacdo e analise
devem comparar a crianca com outras da mesma idade, afirma Almeida (2010), para
assim, obter dados sobre o comportamento desta, e em caso de funcionamento
adaptativo distinto das demais criancas, 0s pais devem procurar um profissional
competente.

De acordo com a APAE-SP (2012) os fatores de risco e causas gque
podem levar a Deficiéncia Intelectual podem ocorrer em trés momentos distintos:
pré-natais com alteragcbes cromossdmicas e genéticas, tabagismo, alcoolismo,
consumo de drogas, doencas maternas cronicas ou gestacionais (como diabetes
mellitus), doencas infecciosas na méae, que podem comprometer o feto (sifilis),
desnutricdo materna e outros fatores; perinatais como oxigenacdo cerebral
insuficiente e prematuridade e baixo peso; e poés-natais como desnutri¢cdo,
desidratacdo grave, caréncia de estimulacdo global, infeccdes (meningites),
intoxicacbes exodgenas: envenenamentos provocados por remédios, inseticidas,
produtos quimicos (chumbo, mercurio) e acidentes ( transito, afogamento).

As causas da deficiéncia intelectual podem surgir antes do parto ou
depois dele. Teixeira (2008) assinala que algumas criangas portadoras de retardo
mental podem ser reconhecidas logo ao nascerem, outras nos primeiros anos de
vida, outras, ainda, somente ao entrarem na escola.

E primordial destacar que nenhuma destas causas produz, por si s6, um
atraso intelectual. Entretanto, constituem riscos, que devem ser evitados. Almeida
(2010) que é consultora em Educacao Inclusiva, psicologa e pedagoga especialista

exemplifica que uma doenga como a meningite N4o provoca consequentemente uma
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deficiéncia intelectual; o tabagismo em excesso durante a gravidez também né&o,
contudo, constituem riscos demasiados graves.

O aluno com necessidades especiais aprende num ritmo mais lento,
devendo-se, assim, respeitar seu caminhar e sempre incentivar a aprendizagem. Ao
conviver com as pessoas com deficiéncia intelectual percebe-se que, elas se
relacionam com o mundo de forma diferenciada da maioria das pessoas. Sao mais
lentas, levam mais tempo para aprender, ou seja, precisam de apoio na escola e em
casa. Essas dificuldades variam de intensidade podem ser leves ou mais
acentuadas. As mais leves sdo mais dificeis de serem identificadas, porque ndo sao
evidentes. S&o0 a principio observadas pelas familias e posteriormente

diagnosticadas na idade escolar.

2.2 A Pratica Educativa Voltada ao Deficiente Intelectual

Atualmente a sociedade precisa de estratégias de ensino que
possibilitem, aceitar as diferencas, apoiar a aprendizagem e responder as
necessidades individuais. Nesta perspectiva, a criacdo de escolas com maior
eficacia educativa constitui um importante aspecto para uma educacao para todos

Como salienta a Declaracdo de Salamanca (UNESCO01994) todas as
criancas tém caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo préprias. Sendo fundamental a escola e 0 seu corpo
docente se adaptarem a essas singularidades, levando em consideragdo a vasta
diversidade destas particularidades e necessidades.

A pedagogia aplicada em sala de aula deve ir ao encontro das
necessidades das criancas. Tendo em vista a pedagogia centrada na crianca é
capaz de modificar as atitudes discriminatérias, exaltando a questao inclusiva, no
qual se destaca as potencialidades da crianca, deixando de lado os limites e

restricbes. Assim,

As escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagodgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperacdo com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da
escola. (UNESCO, 1994, texto digital).
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Desta forma, os alunos com necessidades educativas especiais devem
receber o apoio suplementar de que precisam para assegurar e consolidar uma
educacao eficaz. Para alcancar uma educacao de qualidade e apropriada, € preciso
adequar os conteudos curriculares e os métodos de ensino as necessidades
individuais dos alunos, com programas de formagéo de professores e centros de
recursos equipados e dotados de pessoal qualificado, que possam responder as

caréncias dos alunos.

2.3 Fatores Escolares e o Desenvolvimento do Deficiente Intelectual

A escola, se torna o lugar de se tornar cidadao/cidada, sujeito, humano — o
lugar de se constituir como sujeito de direitos, como pessoa, marcada pela
dignidade humana. Nao se trata de “darmos” os direitos as e aos estudantes
e educadores/as, mas de promovermos um espaco de acolhimento, de
escuta, de modo que elas e eles exercam como sujeitos de direitos. (
PULINO, 2015, p.8)

A escuta sensivel € um dos fatores que podem contribuir para que os
estudantes tenham seus direitos e exergam seus deveres. Para que ocorra o0
desenvolvimento do deficiente, € indispensavel nesse processo educativo a
conscientizacdo e propagacdo de ideais destinados a combater o preconceito e
atitudes negativas, promovendo e incentivando gestos positivos e acolhedores, a
formacao e orientacdo do corpo docente e toda a comunidade escolar, e a dotagéo
de recursos de apoio. Além desses aspectos € preciso transformacdes na area
pedagogica, no que diz respeito ao curriculo, avaliacdo, atividades e organizacao
escolar. Desta maneira € possivel obter um bom resultado no ensino inclusivo, de

acordo cm Vygotsky.

as pessoas com deficiéncia podem se beneficiar do processo de
aprendizagem assim como as demais. NoO entanto, precisam estar em
interacdo social desde cedo e o contexto escolar deve ser receptivo e
utilizar recursos pedagdégicos adequados para elas possam se desenvolver.
(OLIVEIRA; PORTO, 2010, p.46).

As modificacbes no ambito escolar ndo sdo apenas para oferecer ao
aluno uma educacao de qualidade, mas também para elevar o rendimento escolar.

Os curriculos devem ir ao encontro do aluno com deficiéncia intelectual,
sendo que este ndo deve seguir um curriculo distinto dos demais alunos, pois todos

os alunos deveram ter a mesma educacdo, contudo a necessidade especial do
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aluno serd suprida mediante o apoio pedagdgico suplementar no contexto do
curriculo regular.

De acordo com Stainback (1999 apud ALMEIDA; MAIA, 2002), os alvos
exclusivos da aprendizagem curricular podem precisar de individualizacdo para ser
apropriados as necessidades, as habilidades, e aos interesses particulares de cada
aluno. Enfatiza assim, que os professores precisam aumentar suas habilidades de
comunicacao, para terem um agradavel e prospero relacionamento com os alunos.

Na formacdo do curriculo, o professor deve levar em consideracdo o
aluno especial, assim como os demais, deve relacionar o aprendizado com assuntos
praticos e com a sua experiéncia diaria, de modo a incentivar e agucar suas
curiosidades em relacdo ao conteudo.

Segundo Mantoan (2003), ainda esta arraigado na sociedade, a visdao de
gue as escolas de qualidade sé&o as que fazem os alunos decorar/ memorizar datas,
férmulas, conceitos justapostos, fragmentados. Todavia a educacao inclusiva visa a
reorientacdo curricular, buscando uma revisao dos contetudos, metas e prioridades,
levando em conta os distintos ritmos e modos de aprendizagem. Tal acdo esclarece
Glat e Oliveira (2003 apud ROTH,2006), foca o aluno ao invés do conteddo no

momento do planejamento, e organizacao escolar. Trata-se de

[...] tomar decisBes sobre os saberes que serdo considerados, valorizados
ou transmitidos pela escola. E também decidir quanto a criagdo, ou néo, de
grupos excluidos e culturas negadas pela escola. A perspectiva multicultural
faz com que o curriculo se comprometa com o ensino de qualidade e com a
perspectiva de acolhimento e respeito as diversidades. (GLAT E OLIVEIRA
2003 apud ROTH, 2006, p.22).

Com base nessa corrente de pensamento, podemos verificar que,
elaborar curriculos, de acordo com Glat e Oliveira (2003 apud ROTH,2006) seria
reconhecer e valorizar a convivéncia escolar para assim, abordar uma nova forma
de transmitir os conteudos curriculares.

Propagar uma pedagogia focada na crianca capaz de levar a descoberta,
inventividade e autonomia do aluno promovendo uma educac¢éo de alta qualidade a
todos, incluindo aqueles que possuem desvantagens severas, notifica Teixeira
(2008), seria de fato, o principio democratico da “educagao para todos”.

Para estar ciente do desenvolvimento intelectual de cada aluno, é
importante rever os processos de avaliagdo. A forma de avaliacdo mais adequada é

a formativa, pois como salientado
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possibilita ao professor, identificar as falhas dos alunos e quais 0s aspectos
da instrugcdo que devem ser modificados; e busca o atendimento as
diferencas individuais e a prescricdio de medidas alternativas de
recuperacao das falhas de aprendizagem (MENEZES; SANTOS, 2002, p).

Nesse sentido, é fator basico promover o ensino interdisciplinar
desenvolvendo o curriculo formado por meio do conhecimento e significacdo e
transformar a avaliacdo em um momento de aprendizagem para o aluno e o
educador e ndo um momento de puni¢gdo e poder, afirma Teixeira (2008). Assim, 0
professor mantém-se informado e, consequentemente, sabendo da situacdo do
aluno e do nivel de aprendizagem, consegue encontrar formas de superar as
dificuldades e ajudar os alunos atingirem o conhecimento. A avaliacao deve
mostrar a capacidade do aluno de criar, de resolver, de descobrir, de inovar, de
optar diante de diferentes situacdes da vida escolar e extraescolar. Ou seja, a
avaliacdo ndo pode ser entendida como somente a apreensdo dos conceitos e
nameros. Isso seria reduzir a capacidade do aluno para decorar e armazenar dados,
deixando de lado a analise e critica das situacdes cotidianas.

Em relacdo a avaliacdo, Mantoan (1998) deixa claro que, notas e
conceitos podem ser dispensados facilmente, pois 0 que importa é o registro do
aproveitamento dos alunos em toda trajetoria de sua escolaridade, sendo que 0s
registros facilitam o trabalho do professor que ira receber o aluno posteriormente. E
adotada uma perspectiva de ensino para todos, aberta as diversidades, em que se
avalia a aprendizagem pelo percurso do aluno no decorrer do ano letivo.

No que tange a questdo da gestédo escolar, a direcdo deve fomentar um
ambiente de bem - estar para o aluno, professor e toda a comunidade. A boa gestao
do corpo docente auxilia no éxito de cada aluno, pois a equipe pedagdgica deve
propiciar uma boa relagdo com as criancas com necessidades especiais.

Apesar de ndo ser o0 Unico responsavel pelo processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia, os professores sdo de suma importancia, ja que enfrentam

as dificuldades de implantar diferentes formas de ensinar em uma sala heterogénea.
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3 O PAPEL DO PROFESSOR E SUA PRATICA COTIDIANA E A
INSERCAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA DE HISTORIA PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Na sociedade atual, inserir o respeito a igualdade e aceitacdo do deficiente é
um grande desafio. O professor € um dos principais responsaveis por essa tarefa,
tendo a capacidade de nortear o desenvolvimento e 0s pressupostos da incluséo.
Desta forma, o educador, segundo Vygostsy (1997)

E aquele orientado prospectivamente, atento a crianga, as suas dificuldades
e, sobretudo, as suas potencialidades, que se configuram na relacdo entre a
plasticidade humana e as ac¢des do grupo social. E aquele que € capaz de
analisar e explorar recursos especiais e de promover caminhos alternativos:
gue considera o educando como participante de outros espacos do
cotidiano, além do escolar; que lhe apresenta desafios na direcdo de novos
objetivos; que o considera integralmente, sem se conter no “nao”, na

deficiéncia (traducdo nossa) (VYGOTSKY, 1997, p.196 apud OLIVEIRA;
PORTO, 2010, p.65).

Ao professor cabe conhecer cada aluno, observando suas habilidades, e
mediar as aptidées humanas buscando sempre metodologias alternativas para
aplicar em sala de aula. Esse aprendizado ndo deve ser limitar ao campo escolar,
mas ir além, no que tange a questdo de enfrentar a realidade com confianca e
autoestima. A autoestima enriquece o desenvolvimento do aluno.

O professor qualificado e o professor com deficiéncia constituem fatores-
chave na promocdo de progresso, no sentido do estabelecimento de escolas
inclusivas, o sistema educativo tera exemplos de vida, para destacar e incentivar 0s
alunos, valorizando que deficiéncia intelectual ou qualquer outra deficiéncia, nédo é
sinbnimo de limitacdo. Professores que sirvam de modelo para as criangas

especiais, possibilitardo maior reconhecimento na area educacional, pois

0os alunos com necessidades especiais precisam de oportunidades de
interagir com adultos com deficiéncia que obtiveram sucesso, de modo a
gue possam modelar o seu proprio estilo de vida e as suas aspiragdes por
expectativas realistas. Para, além disto, devem ser dados aos alunos com
deficiéncia exemplos de lideranca e de capacidade de decisdo, de forma a
gue venham a colaborar na orientagdo da politica que os vira a afetar na
sua vida futura. (UNESCO, 1994, texto digital).
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E viavel a realizagdo de campanhas continuas destacando os conceitos
inclusivistas, como oportunidades de independéncia e integracéo para os familiares
e alunos, mas para os atuais e futuros professores comuns e especiais. Além disso,
é fundamental que os professores compreendam o contexto de inclusdo que
auxiliem na interacdo com as criancgas especiais.

Teixeira (2008) enfatiza que o professor deve ter disposicdo humanitaria,
para lidar com as criancas especiais. Essa disposi¢cdo ndo pode ser confundida com
o assistencialismo, ou seja, ajudar o outro por acreditar que ele seja menos capaz. E
essencial que os professores reconhecam em si uma disposicdo no processo de
inclusdo. Significa planejar e programar intervencdes pedagogicas que déem base
para o desenvolvimento das criancas e dando-lhes a possibilidade de aprendizagem

e autonomia.

A predisposi¢cdo de professores para a integracdo de alunos com problemas
de aprendizagem, especialmente se esses problemas séo graves e tém um
carater permanente, € um fator normalmente condicionante dos resultados
gue se obtém. Uma atitude positiva € ja um primeiro passo importante que
facilita a educacdo desses alunos em uma escola integradora. (COLL,
MARCHESI E PALACIOS 1995, apud ALMEIDA E MAIA, 2002, p.4).

E fato que o professor tem papel preponderante no exercicio de
aprendizagem. Desta forma é prioridade a formacdo de professores, que devem
saber como trabalhar em sala de aula com habilidades e estratégias para planejar a
aula adequadamente.

Como afirma Almeida e Maia (2002) planejar convenientemente o
trabalho em sala de aula € centrar se em programacdes gerais e especificas;
adaptacdes curriculares; metodologias; organizacdo de tempo e espaco em sala de
aula; processos de avaliagcdo; técnicas de trabalho diversificadas; e diferentes
estratégias de intervencado em funcdo dos problemas de aprendizagem. Contudo o
gue se vé atualmente e a constatacdo da problematica e o dilema da Educacgéo

Inclusiva no que tange a formacao dos professores.

[...] 0 que se deve ter em mente é que, para a inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais no ensino regular, ha de se contar com
professores preparados para o trabalho docente que se apdiam na
perspectiva de diminuicdo gradativa da exclusdo escolar e da qualificagéo
do rendimento do alunado, ao mesmo tempo em que, dentro dessa
perspectiva, adquiram conhecimentos e desenvolvam praticas especificas
necessarias para a absorcdo de criangas com necessidades educativas
especiais. (ALMEIDA E MAIA, 2002, p.22).
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Ressalta-se que ndo € o deficiente que tem que se adaptar aos “normais”,
mas estes tém que aprender e adaptar em relacdo a convivéncia com os deficientes.
Vale ressaltar que, a interacdo contribui de forma enriquecedora no processo de
ensino-aprendizagem.

Segundo David Rodrigues (2008), doutor em Ciéncias da Motricidade
Humana na area de Educacdo Especial e Reabilitacdo, o papel do professor se
transformou de transmissor de informacéo, para facilitador do processo de aquisicéo
de conhecimento. Esta competéncia implica que para que a informagdo se
transforme em conhecimento precisa ser interpretada, contextualizada, e refletida.
Assim, essa tarefa deve ser tanto do professor como do aluno.

Proporcionar ao professor uma o6tima aquisicdo do conhecimento tedérico
nao ira contribuir de maneira efetiva para que este seja capaz de responder aos
inimeros desafios que enfrentara em sala de aula com alunos com necessidades
especiais de cunho intelectual. Nesse sentido € de extrema importancia situacfes
empiricas que lhe permitam aplicar estes conhecimentos num contexto real.

David Rodrigues (2008) apresenta os modelos e estratégias apropriados
para preparar os professores para lidar com os alunos com necessidades especiais
educativas, resume sua explicagdo em cinco pontos basicos:

1-Periodo da vida profissional: Busca-se um modelo que visa habituar o
professor a ver a sua profissdo como sendo incompleta, ou seja, o profissional da
educacao deve se comprometer em realizar um processo continuo, para que assim,
possa enfrentar as dificuldades e desafios, em que vivéncia no seu dia-a-dia. Isto é
da énfase ao “desenvolvimento profissional”.

2-Desempenhar um trabalho cooperativo usando estratégias bem
sucedidas de “redes de professores”, isto €, o professor ndo necessita de fazer seus
planejamentos, programas e outras atividades educacionais sozinhos, pois 0
trabalho na chamada “rede de professores” ocasionaria a troca de experiéncias e
éxitos.

3-Conciliar a teoria e as aptiddes necessarias para atuar na educagao,
pois o professor necessita de uma perspicacia para agregar os conhecimentos e
experiéncias para em seguida tomar uma decisdo adequada em relacdo a
aprendizagem de um aluno com dificuldades.

4-Desenvolvimento da Educacédo Inclusiva, no qual vise uma educacao

para todos sem distingao social, cultural, econémica ou politica. Uma educacao que
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incentive a heterogeneidade, a construcdo de saberes e éxito para o conjunto de
alunos. Podemos elencar o professor com a base dessa educacéo.

Para promover a Educacao Inclusiva a questdo nédo é, muitas vezes, a de
encontrar mais pessoas ou pessoas com perfis profissionais diferentes, ndo
é, talvez, encontrar novos recursos ou recursos diferentes; €, sobretudo, por
meio de estratégias reflexivas, do trabalho cooperativo langar um novo olhar
sobre as praticas docentes, sobre a equipe e 0s recursos que a escola
dispde. (RODRIGUES, 2008.p.11).

Nesse sentido, por meio da pratica docente é possivel desenvolver e
conhecer as capacidades de cada aluno e os seus limites.

5-Interligar os diferentes niveis de formacéo, ou seja, ter em sala de aula
um professor de apoio para ajudar na aprendizagem de alunos com dificuldades.
Todavia devemos questionar sobre aspectos didaticos e metodolégicos desses
profissionais, um exemplo claro € saber: Quais sdo as competéncias dos
professores que se encontram nas escolas com a funcdo especifica de apoiar
alunos com dificuldades ou com deficiéncias e como relacionar as acdes desses
profissionais especificos com os ndo especificos. Toda essa problematica deve ser
pensadas no processo de formacao do docente.

David Rodrigues (2008) observa que, existem trés dimensdes que podem
contribuir para a capacitagcdo de professores de apoio no ambito da educacao
inclusiva. O autor destaca o0s saberes, as competéncias e as atitudes como
elementos basicos para a formacao do docente.

A dimensdo do saber aludir ao conjunto de conhecimentos de carater
tedrico, que possam legitimar a adocdo de determinadas opcdes metodologicas.
Essa dimensado engloba o conhecimento das caracteristicas de desenvolvimento e
de aprendizagem de alunos com dificuldades ou deficiéncia, no qual deve centra-se
em acdes de cunho educacional e ndo clinico como muitas vezes € reforcado. As
prescricbes e diagnosticos devem ser analisados na esfera hospitalar, no ambito
educacional o foco deve salientar as questdes de planejamento, avaliacdo, formas
de animacédo de grupo, enfim, o desenvolvimento do processo educacional para os
alunos com deficiéncias. A segunda dimensdo diz respeito as competéncias,
entender o “saber fazer” para trabalhar com grupos completamente heterogéneos.
Rodrigues (2008) enfatiza que a avaliacdo, o planejamento e a intervencdo fazem
parte das competéncias, para alcancar diferentes valores, entendimentos e praticas

para agregar ao processo pedagdgico.
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Geralmente o professor faz um teste ou prova que nao contribuem em
nada para identificar aquilo que o aluno é capaz de fazer para além da sua
dificuldade de aprendizagem. E primordial avaliar o aluno numa légica em que possa
encontrar indicadores, que consistam em influenciar a aprendizagem
momentaneamente e posteriormente.

Observado os saberes e as competéncias, a Ultima dimensédo para a
formacdo do professor seria as atitudes, uma espécie de complemento essencial
para as outras dimensdes, e assim, para que todas consigam unir-se em prol do

progresso dos alunos.

A construcdo curricular baseada na deficiéncia ou na dificuldade, para além
de ter uma duvidosa probabilidade de sucesso para o aluno, evidencia uma
visdo do professor que mais realca as dificuldades do aluno do que as suas
potencialidades. (RODRIGUES, 2008.p.15).

E essencial que cada um destes dominios reflita no professor para que
este conheca inUmeras formas de eliminar e contornar as dificuldades e barreiras no
processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

Conhecer experiéncias, acreditar nas inovagdes sdo aspectos que podem
influenciar a formacao de atitudes e agbes dos professores. O sistema educacional
necessita oferecer formacdo ao docente no que tange a uma formacédo tedrica
sélida, assim como aplicacdo dos procedimentos pedagdgicos que envolvam os 4
saberes: saber ser, saber fazer, saber conviver e saber aprender defendidos por
Delors (1998).

Cabe reconhecer, nesse contexto, a tarefa compartilhada por pais e
professores. Os pais favorecem a integracdo social e escolar e os professores
ampliam os valores, os esclarecimentos e a informacdes aproveitando as opiniées
emitidas pelas familias e a troca de ideias. Assim, 0s pais e 0s professores seriam
parceiros em prol da educacdo das criancas com necessidades educativas
especiais. A conexao entre familia e professor constitui uma estratégia adequada a
nova realidade e integracdo da crianga a escola.

Incluir a crianca na sala de aula significa guardar, no seu planejamento de
atividades, tempos os quais possam a ela se dedicar. Contudo, isso ndo que dizer
que o professor estard o tempo todo disponivel apenas para aquela crianga,
esquecendo as demais. O processo interacional € fundamental, pois ao promover a

participacdo de criancas especiais com as outras, podera proporcionar a
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oportunidade de contribuicdo para o trabalho em grupo e, consequentemente se
sentira reconhecida, valorizada como um membro produtivo dessa equipe.

Na perspectiva construtivista o cooperativismo € entendido com uma
situacdo excelente de aprendizagem uma vez que existem os momentos de troca e
compartiihamento, despertando a sensibilidade, autonomia, criatividade e
independéncia no desenvolvimento cognitivo.

Assim para proporcionar condi¢des favoraveis para que o professor reflita
sobre o ensino é extremamente importante pensar o curriculo e as adequacdes
(organizativas, de objetivos, de conteddo, de método e organizagcdo didatica, de
avaliacdo e de temporalidade) necessérias para atender as necessidades
educacionais especiais presentes em cada sala de aula. Sendo assim, delimitando a

pensar apenas a pratica do professor em sala.

3.1 Curriculo e Adequacdo curricular

7

Diante da diversidade que se verifica no ambito escolar € necessério
considerar medidas de flexibilizacdo e dinamizacdo do curriculo para atender aos
alunos com deficiéncias. A despeito das necessidades diferenciadas, € fundamental
proporcionar o acesso a aprendizagem, ao conhecimento e ao conjunto de
experiéncias curriculares, como deixa explicitos os PCN'’s (1998), entretanto, além
das capacidades intelectuais dos alunos, devem considerar na hora da construcéo
do curriculo, os seus interesses e motivacoes.

O curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da escola e
viabiliza a sua operacionalizagdo, orientando as atividades
educativas, as formas de executé-las e definindo suas finalidades.
Assim, pode ser visto como um guia sugerido sobre o que, quando e
como ensinar; o0 que, como e quando avaliar. (BRASIL/PCN’s, 1998,
p.31).

O Projeto Pedagégico da escola deve orientar a construcdo e
funcionalidade do curriculo, como um meio de promover a aprendizagem para 0s
alunos com deficiéncia intelectual, enfatizando alguns aspectos essenciais para a
concretizacdo da pratica escolar. Tais como: a atitude positiva da escola para
atender as diferencas individuais dos alunos; a identificar as necessidades

educacionais especiais para encontrar recursos e meios para auxiliar na sua
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educacéo; optar por curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas; inseri
no processo educacional professores especializados, servigcos de apoio e por fim
adotar a flexibilidade quanto a organizacdo escolar para estar de acordo com a
pluralidade de alunos elenca os PCN’'s (1998).

Desta forma, ao pensar em adequagdo curricular € preciso considerar as
necessidades especiais individuais, a pratica pedagodgica e o dia a dia escolar.

As adaptacdes curriculares estabelecem possibilidades educacionais para
enfrentar e conseguir superar as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Nessas
circunstancias as adaptagfes curriculares implicam tornd-lo adequadas as
singularidades dos alunos com necessidades.

Assim, o curriculo atenderia todos os alunos de forma “dindmica, alteravel e passivel
de ampliagao”, pressupde os PCN'’s (1998) Para obter éxito no favorecimento da
aprendizagem o PCN recomenda ao professor a utilizagéo de recursos de acesso ao

curriculo para alunos com deficiéncia intelectual.

Ambientes de aula que favoregcam a aprendizagem, tais como: atelier,
cantinhos, oficinas etc.; Desenvolvimento de habilidades adaptativas:
sociais, de comunica¢do, cuidado pessoal e autonomia. (BRASIL/PCN,
1998, p.47).

Apresentar formas variadas para ministrar uma aula atrai a atencdo do
aluno e proporciona um excelente resultado na obten¢cédo de conhecimento, é notério
que a prética de adotar metodologias diversificadas distintas da tradicional, isto &, do
famoso quadro e giz, possibilita ao aluno com deficiéncia intelectual uma maior
aprendizagem. Apesar de apresentar atraso cognitivo e motor, este aluno necessita
de atividades inovadoras, criativas que aticem a sua imaginacgéo e curiosidade.

Ao abordar atividades ludicas no ensino de Historia, o professor estara
estimulando o desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras e sensoriais,
contudo é preciso ser cauteloso ao realizar determinada atividade, pois €
fundamental analisar o grau de habilidades de cada aluno. A busca por inovacdes €

imprescindivel.

3.2 O Trabalho com a Disciplina de Histéria na Perspectiva do

Desenvolvimento do Deficiente Intelectual



41

Segundo Figueiredo e Gomes (apud, MINISTERIO DA EDUCACAO,
2007, p.36) “n&o existe um método ideal para organizar as atividades para os alunos
com deficiéncia intelectual”’, entretanto salienta as autoras, ndo se deve utilizar uma
sucessdo de métodos indiscriminadamente. Deve-se, porém, refletir sempre sobre a
pratica e as chances de interacdo do aluno € uma forma de verificar a eficacia das
estratégias e se necesséario adaptar/alterar os procedimentos empregados. Trata-se

de um novo desafio,

Superar atividades repetitivas e desprovidas de sentido para assumir uma
nova e revolucionaria postura frente a deficiéncia intelectual: possibilitar a
constituicdo destes alunos como sujeitos historicos, capazes de apreensao
dos bens simbdlicos e de desenvolvimento de seu pensamento e nao
apenas de suas habilidades. (BRASIL/SME-SP, 2008. p.25).

O meio escolar deve proporcionar ao discente uma aprendizagem como
sujeito historico, em que aprender ndo seja sindnimo de repetir as mesmas acgoes,
mas uma apropriacdo de seu significado social, dando énfase para o sentido de
todas as acoes.

Neste sentido, utilizar diferentes estratégias metodoldgicas no processo
do ensino de Histdria € uma forma de ligacdo entre as atividades escolares e a vida
social. Em que os alunos deixam de serem meros receptores passivos e tornam-se
sujeitos ativos e criticos nas atividades propostas.

A historia faz parte do cotidiano de todas as pessoas, é uma eterna
construcdo, em que se observam as acdes dos homens no decorrer do tempo, em
distintos espacos. O conhecimento histérico salienta as permanéncias e

transformacdes do individuo.

A visdo das Ciéncias Humanas como um saber produzido pelo ser humano,
historicamente construido e marcado por caracteristicas culturais, permite
gue professores e alunos nos debrucemos sobre o conteldo dessas
disciplinas com uma postura responsavel, de quem se sente fazendo parte
de um processo historico-cultural, para compreendermos a producgdo deste
conhecimento como um legado de outras geracdes, para gque possamos
reconstrui-lo em situagdo de aprendizagem e o ressignificar para o
momento histérico em que vivemos e 0 contexto social de que fazemos
parte.(PULINO, 2015, p. 6).

O saber histérico visa desenvolver a capacidade de didlogo e da
argumentagcdo, o reconhecimento destes alunos como sujeitos historicos, como
cidaddos do mundo, ou seja, que eles fazem parte e contribuem para a construgao
da historia. Desta forma o aluno tera uma visdo ampla acerca do mundo em que

vive, compreendendo assim a existéncias de outras culturas e povos. Contudo
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7

transmitir esses conhecimentos para o deficiente intelectual € uma atividade
delicada que deve ser enfrentada.

De acordo com Fonseca (2008) a partir dos ultimos 20 anos, a discussao
sobre a incorporacado de diferentes fontes e linguagens nas Ciéncias Humanas e em
especial no ensino de Historia tem aumentado consideravelmente devido ao
crescimento do campo tecnoldgico da industria cultural e o movimento historiografico
gue intensificou as pesquisas.

Um aspecto importante, que devemos valorizar é a utilizacdo de filmes.
No livro “Didatica e pratica de ensino de Historia”, Fonseca (2008, p.185) ressalta
que, os filmes assim como os documentarios “enriquecem a nossa formacéo e as
atividades de ensino e aprendizagem de histdria”. Um exemplo é o curta-metragem
de Jorge Furtado “llhas de Flores”, que por meio de 15 minutos narra de forma clara,
objetiva, e com um jogo de imagens e conceitos a organizacao e a qualidade da vida
capitalista. Este curta-metragem analisar como o espa¢o social é formado
historicamente pelos seres humanos no decorrer dos anos.

Além dessas estratégias, Rizzini (2010) aborda algumas sugestdes que
podem enriquecer a metodologia utilizada com os deficientes nas aulas de Historia,
bem como, em outras ciéncias humanas destacando que é fundamental o professor
utilizar o interesse que o aluno tem por determinados assuntos, temas e como
acredita ser a melhor forma para realizar tal atividade. Exemplificando: certo aluno
gosta de discutir sobre guerra, desta forma o professor deve atenta-se, para uma
maneira de trabalhar esse tema envolvendo sempre o conhecimento que o aluno
contém sobre tal assunto. Esse € um jeito de proporcionar que o deficiente
intelectual seja mais participativo e critico durante a aula.

Outra estratégia é a utilizacdo da masica. Incorporar musica representa
uma possibilidade de buscar outra forma de olhar temas, fatos e préaticas sociais
histéricas. Todavia, adverte Fonseca (2008, p.205), os professores precisam
“dialogar com essas fontes com sensibilidade, emocao e critica, respeitando os
limites e as fronteiras discursivas proprias de cada linguagem”. Devemos nos atentar
gue todas as fontes historicas e também livros didaticos necessitam ser trabalhados
de forma critica e sensivel, ndo apenas com os deficientes intelectuais, mas com
gualquer estudante.

Desse modo € preciso atencdo e cuidado em manejar a fonte histérica

buscando sempre inovacbes. Em suas pesquisas, Silva (2009, p.123) enfatiza que
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os alunos com deficiéncia intelectual “preferem as disciplinas que permitem a sua
“participagao”, entre elas, a Historia”. Desta forma faz-se necessario a busca por
ferramentas diferentes para estimular a adaptacdo e o gosto pelo ambito escolar e

suas disciplinas.

3.3 Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa e Discussdo dos Resultados
Alcancados

Desse modo, a partir da discusséo bibliografica realizada nos capitulos
anteriores, foi realizada uma pesquisa de campo no Centro de Ensino Especial em
Planaltina-DF. Sobre a realidade da instituicdo, podemos destacar o que o Projeto

Politico Pedagogico da escola coloca sobre a comunidade,

A inseguranca, a violéncia, a marginalizacédo, a excluséo, a falta de ética, a
caréncia de uma reflexdo critica e a crise dos valores sédo algumas tensdes
do cotidiano. Planaltina nédo se diferencia dessa situagdo, € uma cidade
historica, onde processos migratorios internos aceleraram as diferencas
entre as classes. E nesta realidade, com todas as suas discriminacdes,
seus contrastes, suas injusticas que nos movemos, € neste espago que
vivemos, que de uma maneira ou outra participamos e por ele somos
responsdveis. Situar-se nesta dimensédo exige reformulacédo, reflexdo e uma
acdo consciente para que o homem possa voltar a ser o agente
transformador e sujeito de historia.

Inserida em uma realidade cercada por problemas sociais, politicos e
econdmicos, o Centro de Ensino Especial atendem estudantes com deficiéncia e
suas familias, num resgate a cidadania. Os atendimentos sdo pautados na proposta
da Coordenacdo de Educacao Inclusiva - COEDIN, onde prevé que so ficardo no
CEE 01 estudantes que ndo tem perspectiva imediata de Inclusdo Escolar na Rede
Regular de Ensino. Desta forma faz-se necessario o atendimento especializado no
sentido de amenizar impedimentos que obstruem a participacdo plena da Pessoa
com Deficiéncia na sociedade, para que futuramente esta possa esta na rede regula

de ensino.

Refletindo sobre a situacdo da comunidade e vendo a importancia de lidar
com os deficientes a pesquisa de campo utilizou como instrumento o questionario
com 08(oito) questdes abertas e fechadas, visando uma abordagem qualitativa na

area da educacdo inclusiva. Por pesquisa de campo, entende-se
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aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e ou
conhecimento acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, de
descobrir novos fendmenos ou as relacbes entre eles. (MARCONI E
LAKATOS, 2010, p.169).

Essa pesquisa foi de grande importancia para se alcancar os objetivos em
relagdo a atuacdo do professor e o ensino da disciplina de Histéria para deficientes
intelectuais.

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Especial de Planaltina-DF e
participaram 12 (doze) professores que atuam ou ja atuaram com estudantes com
DI. Durante a pesquisa interventiva, a pesquisadora prop0s as acgdes interventivas
para duas professoras, contudo apenas uma docente aceitou participar desta fase
da pesquisa. Deste modo a interacdo entre a pesquisadora e a participante
possibilitou a execucéo das propostas interventivas.

Como dito anteriormente, a coleta de dados foi desenvolvida com um
questionario contendo 08(oito) questdes abertas e fechadas.

entrevista estruturada é uma das técnicas de coleta de dados composta por
guestdes escritas apresentadas aos detentores de dados, para a obtencdo
de opinides, percepcbes, interesses, situacdes vivenciadas, dentre outros.
(COSTA, 2008, p.58).

A pesquisa foi realizada no dia 30 de outubro 2014 com os professores
gue estavam na sala de coordenacao vespertina do Centro de Ensino Especial em
Planaltina-Df. A parte empirica deste estudo foi aplicada ao um grupo de estudantes
com a colaboracao e participacao da professora regente.

As acdes interventivas foram realizadas durante o més de Setembro e
Outubro de 2015. A andlise das acdes foi construida com base na observacao da
pesquisadora deste estudo.

Ressalta-se que, a coleta de dados foi fundamental para o estudo, pois o
foi possivel realizar um paralelo entre a teoria e a pratica pedagogica utilizada pelos
professores entrevistados. Os resultados da pesquisa estdo dispostos com a
apresentacao dos questionamentos propostos, bem como as respostas obtidas e a
discussédo em relacdo aos pontos abordados pelos professores que atendem aos
deficientes intelectuais.

Foram selecionadas apenas algumas respostas devido ao fato que as
respostas dos questionamentos propostos na entrevista foram respondidas de forma

semelhante parecida pelos professores entrevistados.
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Tabela 1 - Perfil sécio-demografico dos professores participantes da pesquisa que atuam no Centro

de Ensino Especial de Planaltina-DF, 2014.

Género Numero de Professores Porcentagens
Feminino 12 100%
Masculino 0 0%

Total: 12 100%

Faixa Etaria Numero de Professores Porcentagens
De 20 a 25 anos 02 17%

De 26 a 30 anos 06 50%

De 31 a 40 anos 03 25%

Mais de 41 anos 01 8%

Total: 12 100%

Tempo de Profissao Numero de Professores Porcentagens
1a4anos 05 41%

5a 10 anos 05 41%

Mais de 10 anos 02 17%

Total: 12 100%

fonte: tabulacdo de dados realizados pela autora

Em relacdo ao género dos entrevistados pode-se perceber que ha
predominédncia do género feminino. A respeito da idade e tempo de atuacao
profissional, pode-se perceber que boa parte dos docentes ja trabalha a mais de
cinco anos no ambito educacional, sendo este um ponto que pode favorecer a
percepcdo em sala de aula com a deficiéncia intelectual. Pois estas professoras
usam da pratica cotidiana como uma forma de aprimoramento e formacéo

profissional.

A realidade escolar revela que a formacdo do professor ndo € algo
pontual, pois um curso de graduacdo, um simpdsio ou até mesmo fazer uma pés-
graduacdo na area inclusiva, nao significa que o professor esteja preparado.

Apesar das discrepancias entre a teoria e a pratica, a formacao
continuada de professores proporciona contribuicdo significativa na aprendizagem
do aluno, pois, apresenta algumas adequac¢des metodoldgicas que visa melhorar o

ensino-aprendizagem.

O processo de formacéo continuada dos professores e suas competéncias
abrange todas as facetas do ato de educar, onde se possa entender o ato
de avaliar com sendo mais amplo do que a simples afericdo de
conhecimentos decorado, durante a trajetéria académica as mudancas que



46

estdo em discussdo vao mais longe.... por outras palavras, uma formag&o
gue ajude o aluno a aprender e o professor a ensinar. (PERRENOUD, 2001,
apud JESUS, 2009, p.42)

O processo exige que o profissional se renove a cada dia com uma opcao
metodoldgica inovadora e dindmica, porém insiste em uma formacdo consistente
gue propicie valores e atitudes frente ao educando e aos desafios do cotidiano da

pratica educacional.

GRAFICO 1 — A percepcdo dos professores sobre a socializagdo da crianga com deficiéncia
intelectual e socializacdo com a turma e o professor.

6% 0%

B sempre

B frequentemente
B as vezes

O nunca

fonte: tabulacdo de dados realizados pela autora.

Conforme apresentado no grafico 1, 72% (nove) das entrevistadas
consideram que sempre interfere na socializacdo da crianga com o professor e a
turma, 22% (duas) acreditam que frequentemente e 6% (uma) avaliam que as vezes.

A maioria das professoras acreditam que, a socializacdo da crianca com
deficiéncia intelectual com a turma e o professor ficam prejudicados. Segundo
Baquero (1998), para Vygotsky a crianca é fruto de sua interacdo com o meio, ou
seja, a convivéncia familiar da crianca pode interferi na socializacdo escolar da
mesma, assim cabe ao professor no ambiente da sala proporcionar momentos que

favorecam a socializacdo da criangca com dificuldade de interacdo social. Pois
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conforme o texto Educar pela e para a cidadania, na perspectiva da Educacdo em e
para os direitos humanos “a escola € um lugar para se viver e conviver, e ndo um
espacgo para se ensaiar a vida”.

O processo de inclusdo nao prople ter somente a presenca e a
socializagéo do deficiente em uma sala de aula, mas a constru¢ao do conhecimento
e as condicbes necessarias para o crescimento e desenvolvimento da autonomia.
Uma educacdo comprometida com a formacdo do cidaddo e que apoie acles
unificadas que propiciem um meio escolar completo e unido, sendo inaceitavel

qualquer forma de discriminagéo e segregacao.

GRAFICO 2 — A perspectiva dos professores sobre a relevancia da participacdo da familia no
processo de aprendizagem das criangcas com deficiéncia Intelectual

B sempre

B frequentemente
B as vezes

O nunca

fonte: tabulacdo de dados realizados pela autora.

De acordo com os resultados apresentados no gréafico 2, 88% (dez) das
professoras consideram que a participacdo da familia sempre ajuda na construcao
da aprendizagem, 6% (uma) acreditam que frequentemente e 6% (uma) acreditam
que as vezes.

Segundo Carvalho (2000), a escola conta cada vez mais com a
participacdo da familia para alcancar o sucesso da aprendizagem escolar das
criangas, entretanto, a instituicdo deve estar ciente que nem todos os pais participam
da vida escolar dos filhos, sendo a escola uma das responsaveis por educar as

criancas que recebem o apoio da familia.
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A familia € o primeiro espago social da crianga, no qual ela constréi
referéncias e valores e a comunidade é o espago mais amplo, onde novas
referéncias e valores se desenvolvem. A participacdo da familia e da
comunidade traz para a escola informacdes, criticas, sugestdes,
solicitacdes, desvelando necessidades e sinalizando rumos. (ARANHA,
2004, p.09).

Desta forma a triade aluno, familia e professor podem contribuir de modo
significativo para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual. O discurso do professor e suas a¢cdes com o aluno deve sempre elevar a
concepcao de interacdo e respeito a diversidade em sala de aula. Paula (2007)
acrescenta que o convivio familiar proporcionar oportunidades de adquirir novos
conhecimentos e informacfdes importantes, para apoiar e favorecer o
desenvolvimento no campo social, pessoal e educacional. Sem contar que qualquer
mudanca de perspectiva social, cultural ou educacional requer o esforgo conjunto de

pessoas por um mesmo objetivo.

GRAFICO 3- As atividades de integracéo familia e escola e sua frequéncia no ambiente escolar

0%

B sim, frequentemente

B sim, as vezes
50%

O ndo, pois ndo considera
fator relevante

fonte: tabulacdo de dados realizados pela autora.

Conforme demonstrado no gréafico 50% (seis) das professoras relataram
gue a escola promove com frequéncia atividades que integrem a familia e a escola,
as outras 50% (seis) consideram que as atividades de integracdo familia e escola
acontecem quando ha necessidade (as vezes).

Dessen e Polonia (2007) enfatizam a importancia de a escola

proporcionar espacos que favoregcam a interacdo entre a familia e a escola, como na
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associacado de pais e mestres e no conselho escolar. Estes séo recursos simples
que a instituicdo pode utilizar para aproximar a comunidade da escola.

3.3.1.1 Questdes Subjetivas Aplicadas aos 12 Professores Centro de Ensino

Especial em Planaltina-DF, 2014.

Neste ponto, destaca-se a outra parte da pesquisa, composta por
guestdes subjetivas com a perspectiva dos professores. Todos 0s participantes
foram informados que suas identidades seriam mantidas em sigilo. Para melhor
organizacao da pesquisa, os professores foram identificados como: P.1, P.2 e assim

sucessivamente.

1. Como vocé vé a formacéo académica dos professores para a atuagdo com

criangas que possuem deficiéncia intelectual?

P. 1:“Com muita teoria e pouca pratica, porque aprendemos mesmo € em

sala de aula”.

P. 2: “Superficial. Infelizmente o professor aprende a lidar com essas

dificuldades na pratica”.
P.3:“A formacéao é boa, porém o suporte para a pratica € precario”.

P. 4. “Ainda é precaria, pois a realidade para lidar com criancas com

problemas é diferente dos conteudos utépicos do curso de pedagogia”.

P.5:“A formacéo capacita os discentes de forma bem mais dindmica que

os demais cursos”

Diante das observacdes acima, nota-se que muitos professores
consideram a formacao académica falha para a atuagéo pratica em sala de aula com
alunos com deficiéncia intelectual.

E relevante refletir sobre a questdo dos contetdos dos cursos de
licenciatura, uma vez que o conhecimento teorico adquirido durante o curso deve
fornecer subsidios intelectuais para o educador adequar as teorias a realidade

escolar. Assim, também compete ao educador a fungcdo de mediar o conhecimento
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tedrico e a pratica vivenciada no ambiente escolar. Marques (1994) relata que o
processo de formacgéo do professor é continuo, ou seja, o educador deve se sempre
buscar diferentes maneiras de ensinar, para atingir o maior nimero de alunos

possiveis.

2) E possivel ensinar Historia para alunos que ndo conseguem ler e escrever?
Em caso afirmativo, qual seria a metodologia empregada pelo professor para o
éxito do ensino de Historia?

P.1:“Sim. Apds passar conceitos basicos e de facil entendimento ao
aluno, o professor estimularia a narracdo de fatos proporcionando ao aluno
oportunidade de participacdo, possibilitando ainda, questionamentos e trocas de
conhecimento com os colegas”.

P.2:“Sim, através da associagao de gravuras com a historia contada”.

P. 3:“ Sim, é possivel ensinar histéria para alunos que ndo sabem ler e
escrever, 0 que é bastante positivo, pois acaba por estimular a leitura para os
alunos”.

P.4“ Sim, é possivel com o método natural onde o aluno usa a fala, para
expor suas ideias e o0 que entendeu com a interpretacao, leitura de textos ensinados
pelo professor”.

P.6“ Sim, pode ser utilizado o método fénico e o visual”.

P.10“ Sim,usando gravuras e figuras de fatos histéricos”.

P.11“Nao”.

Avaliar a pratica pedagdgica e rever as experiéncias educativas sao acdes
que os profissionais da educacdo devem realizar, jA que com metodologias

tradicionais o desenvolvimento do estudante acontece de forma comprometida.

Os professores entrevistados em sua maioria optam pela metodologia
visual e oral relacionando imagens e sons podemos entdo ressaltar os atelié e
oficinas, citados na PCN’s (BRASIL, 1998) que possibilitam aos alunos a realizacdo
de tarefas diversificadas, como recortes, pinturas e pesquisas sobre a manifestagao
da vida e da existéncia humana. Nesses espacos discentes e docentes poderéo
desenvolver suas habilidades sociais, comunicativas, cuidados pessoais e,

sobretudo o trabalho coletivo.
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As possibilidades metodolégicas aplicadas pelas professoras superam a
pratica de utilizagdo de livros didaticos e apostilas extensas como ferramentas
caracteristicas no ensino de Historia. O emprego de videos, imagens e audios sao
linguagens diferentes que estdo voltadas para o desenvolvimento de habilidades e

construcéo de conceitos.

Entretanto constata-se por meio da observacédo de algumas aulas, que os
métodos adotados pelas professoras sdo ineficientes para o publico alvo, que séo os
DI. Verificou-se que os estudantes estavam dispersos e envolvidos em outros
pensamentos. Desta forma, conclui-se que as metodologias aplicadas e defendidas
pelas professoras ndo resultam em uma aprendizagem significativa para o

estudante, ndo contribuindo para a formacao deste como sujeito historico.

Durante a observacao foi possivel perceber que os estudantes conversavam
entre si sobre algumas histérias e acontecimentos pessoais. Diante da realidade

observada foi proposto como acao interventiva a contacéo de histoérias.

Colocado em pratica a contacéo de histdria foi levado em consideragéo o
ambiente e o horario para tal atividade. Organizou-se um espaco no canto da sala
de aula, com cadeiras em circulo, o horéario escolhido para a contacédo foi apds o
lanche matutino, pois os alunos estavam tranquilos. A histéria escolhida foi sobre
Pedro Alvares Cabral e o Descobrimento do Brasil, sendo feito um breve rascunho
da histéria que seria contada. Iniciou-se a histéria e no decorrer desta houve
mudancas no tom da voz de acordo com o0s acontecimentos, por fim foi pedido que
os estudantes finalizassem a historia cada qual da sua maneira.

Em conversa com a professora, esta relatou sobre a experiéncia da
contacdo de histéria “ Contar histéria requer uma preparagdo por minha parte, tenho
que saber a histéria toda, para que essa atividade ndo seja mais uma leitura, percebi
os alunos menos dispersos e mais apreensivos para saber o que iria ocorrer na
histéria. Acredito que é possivel transformar qualquer tema em uma contagdo de
historia, contudo temos que deixar de lado a ideia de que os alunos com DI néo
entendem tal assunto”.[sic]

O desfecho dado por cada aluno foi impressionante e controverso. Para

verificar se houve algum tipo de aprendizagem, utilizou-se o reconto, podendo ser o
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desenho uma sugestao vélida e eficiente. Observou-se que por meio do reconto que
a ideia principal do tema histdrico abordado foi compreendida.

A contacdo de historias conjuntamente como a disciplina de Historia
ajudaram os estudantes a responder indagacoes, levando-os a reflexdo, romperam
com o0s esteredtipos e aumentaram os referenciais dos sujeitos. Pois para a
contacao de histérias

A crianga que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio
da escuta da leitura do professor, ainda que ndo possa decifrar todas e

cada uma das palavras. Ouvir um texto jA& € uma forma de leitura
(BRASIL/RCNEI, p.141).

O estudante com DI possui muita dificuldade com a leitura, por meio da
contacdo de histéria o ato de ouvir dar oportunidade para que tenha acesso a uma
forma de leitura. Diante desta forma de leitura surge possibilidades para a
imaginacao.

Imaginar & evocar seres, coloca-los em determinada situagao, fazé-los viver
como se quer. E criar um mundo a seu bel-prazer, libertando-se. Tudo é
possivel. Tudo acontece. Na vida artistica, imaginar € um ato criador. Na
vida cotidiana, imaginar é uma atividade paralela & acdo que exercermos,
ligada a realidade. A imaginagdo € um processo. O imaginario € seu
produto. (POSTIC, 1993, p. 13 apud BESSANI, 2010, p.2)

O desfecho da histéria criado por cada estudante possibilitou a este ser
participante da histéria, pois com o imaginario é possivel viajar por outros mundos e
outras realidades. A criatividade € a Unica coisa que se faz necessario para que
ocorra a trama. Ao iniciar esta atividade desenvolve-se e enriquece a linguagem, o
vocabulario, o raciocinio l6gico, as relacfes sociais, a memoria e as emocgdes. A
contacdo de histérias ndo trata apenas a fantasia e o irreal, mas também resgata
fatos e momentos da nossa cultura e da historia, pois essas histdrias podem

transportar o ouvinte para espacgos e tempos diversos.

Em relacdo a arte de contar histéria,

o professor ao contar historias possibilita o dialogo entre as experiéncias
vivenciadas socialmente pelo aluno e o texto e isso possibilita o
desenvolvimento da leitura, potencializa a imaginagdo, amplia universo
cultural e a compreensao do mundo. (Anais eletrdnicos do XXII Encontro
Estadual de Historia da ANPUH-SP Santos- 2014, p.6)

Ainda dentro dessa perspectiva de espaco dindmico de usufruir da

contagcdo de histérias, o docente pode usar as datas comemorativas, como Dia da
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Independéncia do Brasil, Dia da Consciéncia Negra e outras, para encenar
dramatizagbes teatrais com o auxilio dos alunos com deficiéncia, sempre os

envolvendo nas atividades referentes a experiéncia do homem ao longo da historia.

3) O que vocé considera essencial para que o educando com deficiéncia
intelectual possa aprender Historia?

P.1“Utilizar métodos visuais como forma de empregar o conteudo”.

P.2:"Motivacdo dos professores e capacitacido desses educadores para
lidar com esses educandos”.

P.3:“ Estimulos para proporcionar a oralidade e a interpretacdo. O
professor deve respeitar o tempo do aluno introduzindo lentamente as informacdes
dando sequéncia somente quando ele demonstrar o inicio da aprendizagem”.

P.9:“E essencial uma aula que chame a atencdo do aluno, talvez uma
aula na qual o aluno possa participar seria interessante”.

P.10:Atencéao e interacio”.

P.12:“Carinho do professor, paciéncia, determinagdo e sabedoria na
escolha dos métodos que ira usar obedecendo ao tempo de cada aluno”.

Com essas falas, percebe-se que os professores respeitam o tempo do
aluno e também incentivam a participacado os alunos durante as aulas. A interacdo
deve fazer parte da rotina dos alunos.

Para estimular e incentivar o desenvolvimento da participacéo, autonomia
e crescimento dos alunos, o professor pode destacar em sala de aula a importancia
das atividades ludicas. Com a atividade o aluno busca alcancar o seu objetivo,
assimilando a realidade. Um exemplo de atividade ludica é o quebra-cabegca com
personagens historicos. Nessa, atividade o aluno relne todas as partes para compor
o rosto e/ou cenario de um determinado fato, a partir dai o professor procura
provocar o aluno a respeito daquele fato e, assim, inicia-se um didlogo sobre tal
evento. Desta forma é possivel situar o acontecimento histérico relacionando-o ao
contexto em que ocorre.

Em sala de aula foi confeccionada pela professora um quebra-cabeca
tendo como tema histéria uma personalidade nacional, a presidenta do Brasil. A
atividade proposta foi realizada por um grupo de trés estudantes. O tempo de

duracéo foi de 40 minutos, pois os estudantes ndo estavam entrando em consenso
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sobre como colocar as partes do quebra-cabeca, neste momento a professora
interferiu. Ao término da montagem os estudantes perceberam que ja tinha visto a
personagem. Surgiu logo alguns comentarios, tal como “Ela estava na televisdo
falando do dinheiro”, outro disse “é a mulher do Brasil” e outro por sua vez disse “
minha mée xinga ela”.

Diante dos comentarios dos estudantes, percebeu-se que houve a
identificacdo da personagem histérica e a partir do que os estudantes falaram, a
professora regente foi explicando quem era a mulher na atividade sua funcdo e
profissao.

Os estudantes fizeram algumas perguntas como base no que foi
explicado pela professora, “Por que a Dilma cuida da gente?”, “Por que tem gente
que nao gosta dela? Ela é brava?”. A professora foi tentando responder a sua
maneira as indagacoes dos estudantes.

Questionada sobre os resultados da brincadeira a professora mostrou-se
satisfeita com o desenrolar da atividade, por que verificou que os estudantes
estavam exponde-se como sujeitos criticos.

Em relagdo ao ato de brincar, Vygotsky afirma que “apesar da relagéo
brincadeira-desenvolvimento poder ser comparada a relagdo instrucao-
desenvolvimento, o ato de brincar proporciona um suporte basico para as mudancas
das necessidades e de consciéncia” (HORN, 2004, p.17), brincadeira ndo é apenas

para as criancas, mas para todos que estdo em desenvolvimento.

A brincadeira cria oportunidades, recriar situacdes, adquire nocdes

basicas, elabora habilidades e conhecimentos.

Brincar com a criangca ndo € perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver
menino sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados, tolhidos e
enfileirados em uma sala de aula sem ar, com atividades mecanizadas,
exercicios estéreis, sem valor para a formacdo dos homens criticos e
transformadores de uma sociedade (ANDRADE, 1930,p.38 apud ARAUJO,
Michell. BRAVO, Dirlan. RODRIGUES Grenes s.d., p.73).

Desta forma, o brincar deve ser uma metodologia aplicada no cotidiano
escolar, pois colabora como o ensino de forma interativa e leva os estudantes a
descobrirem e conhecerem a sua realidade.

Para Vygotsky (apud FALCONI; SILVA, 2010) a relacdo entre o jogo e

aprendizagem, € muito importante, pois ajuda no desenvolvimento cognitivo das

criangas. O jogo incita a construcdo do saber através de aprendizagem significativa.
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Desta forma o jogo auxilia na capacidade de observacao, concentragéo, assim como
na forma em que o aluno vai erguer sua aprendizagem e desenvolvé-la. Porém, o
jogo deve ter como objetivo 0 desenvolvimento de capacidades intelectuais, motoras
e de socializacao.

Neste sentido, para que o aluno possa aprender a lidar melhor com
desafios, o professor deve encoraja-lo para que participe do processo de confeccao
e pratica do jogo.

4) Qual é a importancia do ensino de Historia para os alunos com deficiéncia
intelectual?

P. 1.“ Para melhor compreender a realidade que estao inseridos”.

P.2:“ Propicia interagao social’.

P.4:“Fixacdo do conteudo, raciocinio légico, o aluno aprende e grava na
memoria a historia que ele podera repetir depois contando para alguém”.

P.8:“ E importante para que o aluno perceba e valorize a histéria e a
bagagem intelectual de cada um”.

P.11:“Despertar a imaginagao e valorizar criatividade de cada aluno”.

P.12: “Para seu desenvolvimento e conhecimento em relagao a historia do
mundo, sobre o que aconteceu antes de nascerem e mostrar que eles tem a mesma
capacidade que os outros para aprender uma disciplina considerada dificil”.

A P. 4 relatou o que grande parte dos professores académicos despreza o
ato de decorar determinado conteudo. Devemos nos atentar para essa fala, pois
rotular a disciplina de Histéria como se esta fosse apenas a fixacdo de conteudo é
bastante criticado no meio educacional. Todavia ressalta-se a fala da P. 1 que
destaca que o estudo da Histéria é uma forma de compreender a realidade em que
os alunos estéo inseridos maneira critica e reflexiva.

Compreender as transformacgfes socioeconbmicas, politicas e culturais que
estamos vivenciando, desenvolver valores e construir identidade sédo alguns
aspectos do ensino de Histéria. Deste modo, 0 ensino auxilia o estudante com
deficiéncia intelectual a criar em si um sentimento de pertencimento, pois devido as
dificuldades intelectuais, motoras e sociais nao adquirem um conhecimento primario

sobre a sociedade em que vive.

Com o ensino de Histéria é importante que o estudante se perceba como um

ator e construtor da sua histéria, da histéria local, nacional e mundial.
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Apds propor como acgdo interventiva o fortalecimento do sentimento de
pertencimento ao mundo e o sentimento de maior humanidade, a parte empirica foi

realizada com um grupo de estudantes com DI.

Ao propor para a docente gque esta dialogasse com 0s seus alunos sobre
estes sentimentos, o resultado esperado era a autoestima dos discentes. Contudo a
experiéncia de uma roda de conversa com alguns estudantes para ressaltar que
estes fazem parte da historia da escola, da cidade, do pais e do mundo, gerou os
entre eles uma indiferenca, ficou explicito por meio dos comentérios dos alunos nao

tinha entendido a mensagem que a professora estava tentando passar.

Desta forma, verificou-se que a experiéncia da roda de conversa com 0S
alunos sobre a ideia de pertencimento ao mundo e maior humanidade nao foi uma
metodologia apropriada para o tema, pois apesar do esforco e dialogo da professora
o resultado esperado nao foi alcancado. Assim, iremos buscar por meio das

pesquisas uma nova metodologia para tratar desse tema.

O sentimento de pertencimento faz com que o deficiente intelectual ndo fique
isolado em seus pensamentos e reflexdes, como sujeito de direitos e cidadao
atuante este pode ter uma formagéo integral como pessoa, pois como destaca
Moreira

aprender a ser sujeito da histéria, adquirindo a consciéncia do mundo como
0 ser-estar-do-homem-no-mundo e saber praticar esta consciéncia em prol
da construgcdo de um mundo cada vez mais humano, de modo que por meio
de seus atos 0 homem o construa como um mundo cada vez melhor para si
mesmo, isso da certo sobretudo quando se comeca desde pequeno(In:

GUIMARAES; FALLEIROS, 2005, p.4 apud Anais eletrdnicos do XXII
Encontro Estadual de Histéria da ANPUH-SP Santos- 2014)

Construir um mundo cada vez mais humano € papel de todos os individuos. A
ideia de humanidade possibilita que o estudante se aproxime e entenda sua
realidade, eleva a0 maximo suas experiéncias com o outro e amplie sua visdo de

mundo, assim a consciéncia de mundo inicia.

Neste sentido o Carbonari (2014), relata sobre a necessidade de manter,

afirmar e criar novos direitos por meio do sentimento de maior humanidade.

a educacgdo em direitos humanos € aquela capaz de formar para resistir a
todas as formas de opressdo, de violacao dos direitos; mas também é
aguela que forma sujeitos de direitos capazes de solidariamente viabilizar
as melhores condicdes para que todos e todas possam viver concretamente
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os direitos humanos permanentemente (SOUSA apud CARBONARI, 2014,
pp. 178-179).

Implementar nas escolas publicas a educacdo em Direitos humanos é uma
alternativa pedagodgica para que o sentimento de pertencimento e de maior
humanidade sejam vivenciados pelos estudantes sendo uma acao interventiva que

possibilitara uma mudanca interna da pessoa.

5) Quais as habilidades necessarias que o professor deve ter para lidar com os
estudantes com deficiéncia intelectual?Qual é a maior dificuldade em lidar com
esses alunos?

P.1:“A primeira é gostar de trabalhar nessa area. Depois se preparar,
adquirindo teorias e conciliando com métodos praticos para melhor auxiliar o aluno
na aquisicdo da aprendizagem. A grande dificuldade é conhecer as limitacdes dos
alunos para poder atuar, tendo em vista, adapta-lo nessa sociedade excludente”.

P.3:“O educador deve saber interpretar na maioria das vezes o que eles
guerem dizer. Por serem mais lentos no processo de aprendizagem, deve ter calma
e se aprimorar na forma de ensinar o educando”.

P.6:“Paciéncia, compreensao de que todos somos diferentes e valorizar
as habilidades de cada um”.

P.9:“Primeiro o professor deve ser especializado na area, conhecer
técnicas e métodos corretos e a maior dificuldade é respeitar o tempo de
aprendizagem e as diferengas de cada um”.

P.10:“O professor precisa ter paciéncia e capacidade adequada, para lidar
com esse aluno. A maior dificuldade pode ser emocional e a falta de estrutura e
material didatico adequado a essa necessidade”.

P.12:“Paciéncia e maleabilidade. A dificuldade se encontra na falta de
preparo e instrugdo na formagao académica de alguns docentes”.

Nota-se que a angustia permeia quase todas as falas e é relacionada com
esta a teoria educacional que se apresenta, no entendimento da maioria das
entrevistadas como dissonante da pratica cotidiana. Entretanto um dado comum
entre os professores entrevistados a afirmacédo de que gostam e admiram o que
fazem. Cunha (1989) relata que as relagbes que o professor estabelece com o “ser”
e o “sentir’ refere-se ao prazer, entusiasmo, exigéncia, principios e valores
presentes na sala de aula, no qual o a experiéncia positiva com a docéncia

realimenta o gosto pelo ensino cada dia mais.
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De acordo com as dificuldades relatadas pelas professoras, podemos
enfatizar as ideias de Vigotsky sobre as zonas de desenvolvimento “ o
desenvolvimento Real nos aponta o desenvolvimento retrospectivo e a Zona de
Desenvolvimento Proximal, o prospectivo” essas ideias podem contribuir para
conhecer o estudante e o consequentemente saber como atuar e processar as

informacdes necessarias para que aja a aprendizagem.

A vivéncia harmoniosa e enriquecedora prevista na educacao inclusiva
deve ultrapassar os muros da escola e expandiu-se por toda a sociedade, pois a
construcdo de uma nova consciéncia, deixando para tras o preconceito, a
discriminacdo e a exclusdo deve aflorar neste século e nos proximos, para que
todas as pessoas possam usufruir de um sistema educacional sério, dedicado,
democrético e justo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds discutir e refletir sobre as discordancias entre a
teoria e a pratica de uma educacédo voltada para deficientes intelectuais e analisar as
concepcles docentes quanto as metodologias empregadas no ensino da disciplina
de Historia para esse publico.

Ao analisarmos a implantacdo da inclusédo escolar, percebemos a
complexidade da tarefa, contudo ao se deparar com deficiéncia intelectual, essa
tarefa torna-se um caminho sinuoso e oculto, pois as a¢fes pedagdgicas voltadas
para o deficiente visual, para o deficiente auditivo, para o deficiente fisico, sdo a¢des
de facil aquisicdo e aplicacdo no meio educacional, mas quando se refere a
deficiéncia intelectual, o discurso € mais complexo. Desta forma é urgente que o
docente procure na area da pesquisa, as metodologias apropriadas para cada
especificidade apresentada pelo aluno.

Refletindo sobre essa perspectiva, podemos concluir que nao existe uma
solucdo fechada para resolver as dificuldades do discente com deficiéncia
intelectual, pois cada um possui um estilo de aprendizagem diferente, tendo o
professor que recorrer a recursos pedagégicos e métodos diferenciados, para que
tais alunos se sintam estimulados e seguros. E preciso pois, refletir sempre sobre a
pratica e chances de interacdo do aluno é uma forma de verificar a eficacia das
estratégias e se necessarios adaptar/alterar os procedimentos empregados. Trata-se
de um desafio: ultrapassar as atividades repetitivas e mecanicas.

A partir da revisdo bibliogréfica realizada, verificamos que a sociedade
estd diante de um grande desafio e, € primordial uma reflexdo a respeito das
estratégias e habilidades dos membros do sistema educacional com objetivo de
romper com o estigma da discriminacao e da evaséao escolar.

O deficiente intelectual é reflexo do meio onde esta inserido, se nesse
meio perpetua a recepc¢do, a dedicacdo e o bom tratamento, o aluno sera fruto
desse meio social, assim como qualquer outro aluno que apresenta necessidades
educativas especiais, e alunos que ndo possuem tal especificidade.

Por meio da pesquisa de campo analisamos a necessidade de novos
procedimentos de ensino, novas estratégias metodoldgicas, capazes de trabalhar o
potencial de cada um dos alunos, respeitando suas singularidades. Assim para que

o deficiente se desenvolva € preciso percorrer caminhos alternativos e recursos
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especiais, uma vez que existe a necessidade de ousar para buscar metodologias
diferentes, romper com a prética tradicional no qual o professor tem o monopdlio da
palavra e da escrita.

A elaboracdo desta pesquisa tem como objetivo encontrar estratégias
metodoldgicas para o ensino de Histéria para criangas com deficiéncia intelectual.
Com base nas entrevistas realizadas com alguns professores, percebeu-se que,
estes acreditam utilizacdo de fontes visuais, atividades ludicas e respeito ao tempo
de cada aluno sdo 0os meios necessarios para a construcédo de conhecimento. Desta
forma, buscou-se outros meios, visto que os métodos aplicados pelas professora
nao atendiam completamente as necessidades dos estudantes.

A pesquisa interventiva prop6s como estratégias metodolégicas a
contacdo de historia, o brincar e o sentimento de pertencimento ao mundo. Notou-
se que a contacao de histérias era uma pratica pessoal dos estudantes podendo ser
utilizada pelos docentes para ampliar os conhecimentos estudantis. O brincar
iniciou-se por meio de pesquisas que ressaltam a importancia de brincadeiras
concretas para o desenvolvimento dos discentes com DI. Por fim, a ideia de
estimular no aluno o sentimento de pertencimento ao mundo, perceber que € um
sujeito ator e construtor da histéria.

O compromisso com o deficiente deve ser renovado a cada instante,
pois ndo podemos esquecer que estes almejam e expressam o ideal de uma escola
inclusiva.

A pesquisadora Zilma de Morais Ramos de Oliveira salienta que as
criangas sem excegao, tém eficiéncias e deficiéncias em suas formas de relacionar
como o mundo, sendo fundamental focar nas eficiéncias para ampliar as
oportunidades de aprender.

Aborda-se a necessidade de outros pesquisadores aprofundem a
tematica proposta nesse trabalho, pois esse foi apenas uma reflexdo inicial da
guestao relacionado a pratica do professor junto aos deficientes intelectuais. Como
pesquisadora vivenciei a resisténcia dos profissionais de educagdo em inovar nas
suas praticas cotidianas. Em relagcdo ao projeto de intervencédo pretende-se
continuar ndo como pesquisadora-observadora, mas como pesquisadora-atuante,
pois como observadora senti que poderia fazer mais pelos estudantes com DI, desta

forma almejo atuar para transformar o contexto social desses estudantes.
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APENDICE — A: QUESTOES DA ENTREVISTA

1) Qual a sua percepcéao sobre a frequéncia de interferéncia da socializacéo da
crianca com deficiéncia intelectual e socializacdo com a turma e o professor?

( ) sempre () as vezes ( ) frequentemente ( ) nunca

2) Qual a frequéncia e relevancia da participacdo da familia no processo de
aprendizagem das criancas com deficiéncia Intelectual?

() sempre () &s vezes () frequentemente ( ) nunca

3) Qual a frequéncia da utilizagdo atividades que visem a integragcao familia e
escola e sua frequéncia no ambiente escolar?

( ) sempre () &s vezes () frequentemente ( ) nunca

4) Como vocé vé a formacado académica dos professores para a atuacdo com
criancas que possuem deficiéncia intelectual?

5) E possivel ensinar Historia para alunos que ndo conseguem ler e escrever?
Em caso afirmativo, qual seria a metodologia empregada pelo professor para o
éxito do ensino de Historia?

6) O que vocé considera essencial para que o educando com deficiéncia
intelectual possa aprender Histéria?

7) Qual é a importancia do ensino de Historia para os alunos com deficiéncia
intelectual?
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8) Quais as habilidades necessérias que o professor deve ter para lidar com os
estudantes com deficiéncia intelectual?Qual é a maior dificuldade em lidar com
esses alunos?

Dados So6cio Demograficos
Género
Idade

Formagcao:

Titulacéo:

Tempo de atuacao

Seu cargo é? () contrato ( ) efetivo



