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RESUMO

Utilizando como base o tema inclusdo de alunos com necessidades especiais,
o presente trabalho tem como principal objetivo descrever e analisar os
desafios e problemas estruturais fisicos e pedagdgicos que necessitam de
solucdes para o eficaz atendimento em uma escola publica de ensino do DF
aos alunos com necessidades especiais. Da mesma forma, analisar desafios
que as familias tém de superar para ter seus dependentes atendidos. Analisou-
se 0 conceito de diversidade no contexto educacional, considerando os direitos
humanos, o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na vida social,
no Brasil, a inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto escolar e como a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal estd organizada para receber
alunos com necessidades especiais. A pesquisa foi realizada por meio de
entrevista pessoal com quatro educadores de uma escola publica do Distrito
Federal, com a finalidade de descrever a realidade daquela instituicdo no que
diz respeito a inclusdo e pratica pedagoégica. Apds a coleta das informacoes,
analisou-se as respostas, que foram separadas em categorias, de acordo com
o que foi constatado de maior relevancia, pelos entrevistados. Em sequéncia,
foram sugeridas propostas de melhoria das situacdes observadas pelos
educadores. As acdes interventivas do presente estudo permitirdo as pessoas
responsaveis pelo ensino especial no DF, utilizar-se das categorias listadas,
além de observar as lacunas existentes na prestacdo do servico educacional,
para melhorar a qualidade do mesmo, considerando a estrutura fisica das
escolas, cursos de capacitacdo de formacao profissional voltados ao ensino
especial e melhor uso dos materiais destinados a este segmento.

Palavras-chave: 1. Inclusao. 2. Pessoas com Deficiéncia 3. Ensino
especial.
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1. INTRODUCAO

1.1 Problematizacao

O acesso de criancas com deficiéncia as escolas estd aumentando. Entretanto,
as instituicdes de ensino, bem como a execucéao de direitos versados em bases
legais para promover o melhor acesso desses alunos ndo se adequam na
mesma velocidade em que a procura por atendimento especializado aumenta.
Pais e responsaveis, juntamente com o0s estudantes, sdo desafiados
diariamente a garantir o direito a educacao destes. Direito este, garantido por

lei, mas ndo executado de forma eficiente.

A Constituicdo Federal de 1988 garante, em seu artigo 6°, o direito a educacao
a todos os brasileiros. Como um direito social e fundamental, a educacdo se
configura como direito aqueles que fazem jus, responsabilidade do Estado,
bem como da familia e sociedade, situacdo também prevista no artigo 4° do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

As legislacfes supracitadas também amparam as pessoas com deficiéncia no
acesso a educacado. A CF/88, em seu artigo 227, paragrafo 1°, inciso I, versa a
respeito da criacdo de programas de prevencdo bem como atendimento
especializado, além da integracdo social, facilidade de acesso aos bens e
servicos comuns e eliminacdo de preconceitos relacionados aos portadores de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental. O ECA prevé acao de responsabilidade
em razdo do nao oferecimento ou oferecimento inadequado de atendimento

educacional especializado (artigo 208, inciso II).

A sociedade moderna esta em mudanca de paradigmas, que inclui a educacao.
As instituicbes de ensino, cheias de formalismos, grades curriculares,
necessitam fluir de forma menos burocratica. Dessa forma, a inclusédo se
adequaria, resultando em um novo cenario educacional, de acordo com as
mudancas vivenciadas. Os acontecimentos externos a escolas as afetardo em
algum momento. E faz-se necessario estar preparada para quando isSso

acontecer. Caso contrario, ocorrera a marginalizacdo de diferencas e a acao



formadora da escola pode ser questionada (Programa Etica e Cidadania
Ministério da Educacao, 2007).

A quebra de paradigmas e adequacao do espaco fisico, bem como capacitacao
de servidores e conhecimentos passados a quem de direito precisa saber, sdo
nuances do cenario educacional atual. Estes resultaram em um maior acesso
de pessoas com deficiéncia & educagdo. Entretanto, a qualidade do servico
prestado ainda apresenta lacunas, que, quando sanadas, consolidardo a
inclusédo e a igualdade de oportunidades para esses estudantes e suas familias

(Programa Etica e Cidadania, Ministério da Educac&o, 2007).

1.2 Justificativa

O presente trabalho tem por pretensédo descrever e identificar os desafios e
problemas estruturais fisicos e pedagdgicos que necessitam de solu¢cfes para
o eficaz atendimento da rede publica de ensino do DF aos alunos com

necessidades especiais.

A demanda da educacéo inclusiva é uma crescente no contexto educacional do
DF. Enquanto os alunos com necessidades especiais sdo aceitos nas escolas
publicas, as mesmas ndo se adequam na mesma velocidade seja em

competéncias profissionais ou adequacdes do espaco fisico e pedagdgicas.

Pretende-se, neste trabalho, por intermédio da analise e interpretacdo das
opinides de pais e professores, contribuir para a compreensao da importancia
de melhores condicdes estruturais e pedagodgicas para a oferta de um ensino
de qualidade & educacdo especial. Além disso, objetiva conscientizar
comunidade escolar e sociedade de forma geral a respeito de como essas
condicbes sao relevantes para a formagdo educacional e cidada dos

estudantes.

Assim, este estudo justifica-se pela necessidade de avaliar as condi¢des atuais
de ensino e proporcionar sugestdbes e/ou propostas a respeito das atuais

condi¢des e o0 que pode ser melhorado.
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1.3 Objetivo Geral

O presente estudo visa descrever e analisar os desafios e problemas
estruturais fisicos e pedagogicos que necessitam de solucdes para o eficaz
atendimento em uma escola publica de ensino do DF, aos alunos com

necessidades especiais.

1.4 Objetivos Especificos

1. Descrever a realidade da diversidade e educacéo inclusiva em uma escola
publica do DF;

2. Obter o esboco de uma proposta de adequacdo da escola as
necessidades das criancas em questao;

3. Compreender a préatica pedagogica dos professores de educacao

inclusiva.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa secdo sera apresentado o conceito de diversidade, abrangendo os
direitos humanos, além da inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto

escolar e a inclusdo nas escolas do Distrito Federal.

2.1 Conceitos de Diversidade no Contexto Educacional e
Direitos Humanos

Entre a gama de significados e empregos da palavra diversidade, pode-se
destacar a ideia de que o termo se refere como a variedade e convivéncia de
ideias e pessoas diferentes em um mesmo espaco, onde a heterogeneidade
estd acima da homogeneidade (BARRETO; REIS, 2011). A diversidade tem
ganhado espaco no cendrio contemporaneo internacional. Para ser entendida,
leva-se em consideracdo aspectos historicos, sociais, culturais e politicos das
diferencas. Para Geraldes e Roggero (2011), a diversidade € tema de interesse
para o capitalismo atual, visando diversos mercados. Considerar a diversidade
nos dias de hoje requer uma andlise sob uma nova Otica, uma vez que as
informagdes, conhecimentos, fluxo de pessoas, tecnologias alcancaram um
novo patamar de fluxo pelo mundo. Da mesma sorte, os mercados, gerando
desigualdades econémicas e disputas mais intensas pelo poder, ao redor do
globo (GERALDES; ROGGERO, 2011). Ferreira (2006) ressalta que a histéria
dos direitos humanos é vivenciada de forma desigual por grupos sociais e
pessoas distintas. Seja negro, mulher, indigena, pessoas com deficiéncia entre
outros. Estes lutam para conquistarem, na teoria e pratica, direitos igualitarios

no convivio social.

A reflexdo acerca dos direitos humanos é fortalecida pela Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, promulgada pela Organizacdo das Nacgbes
Unidas (ONU). Este documento amplia o pensamento e fortalece o combate a
discriminacdo. E um exemplo de politica publica voltada aos grupos sociais
menos favorecidos (BARRETO; REIS, 2011). De acordo com a Declaracao, em
seu artigo 1°, "todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e
direitos. Sao dotados de razédo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos

outros com espirito de fraternidade”. O artigo 7° do mesmo documento destaca
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gue "todos sdo iguais perante a lei e, sem distingéo, tém direito a igual protecao
da lei". Dessa forma, é assegurado a todos, um tratamento baseado na ética e
no respeito as diferengas, o qual tem a participacdo social pautada no pleno

exercicio da cidadania.

Apoés o fim da escraviddo, muitas familias ndo se inseriram diretamente no
setor produtivo. Dessa forma, sobreviviam sem acesso as condi¢des minimas
de uma vida decente, nas grandes cidades (KASSAR, 2012). De acordo com
Ferreira (2006), apesar de a desigualdade social ser uma realidade,
movimentos sociais jaA minimizaram ou eliminaram diversas barreiras para
favorecer e promover os direitos humanos de grupos sociais marginalizados. A
situacdo atual de marginalizacao é reflexo do contexto histérico nacional. O
Estado ainda ndo € detentor de politicas promotoras de mudancas no que diz
respeito a diversidade. Tais acdes sdo, atualmente, politicas de governo

conquistadas por meio da pressao histérica de grupos sociais (GOMES, 2012).

As constantes transformacdes sociais no mundo influenciam a educagéo
brasileira atualmente. Seja em préaticas pedagogicas ou a promocdo de
reformas politico-educacionais. Com a ampliacdo do debate relacionado a
diversidade, muitas propostas do governo tem o objetivo de promover e
valorizar as diferencas (NASCIMENTO; DELMONDEZ, 2015). O Brasil é
constituido pela diversidade de populacdes e suas histdrias, mas de maneira
discrepante. Aqui, avancos para minimizar a desigual distribuicdo de renda tem
sido tracados para tentar encontrar solugcbes (GOMES, 2012). Percebe-se
ainda esforgcos nacionais para seguir orientagcdes internacionais no que
concerne a diversidade (GERALDES; ROGGERO, 2011). Atualmente, observa-
se 0 contraste entre as tentativas, no campo educacional, para a promoc¢ao da
tolerancia e do respeito a diversidade e o aumento da violéncia contra aqueles
que sdo marginalizados aos padrdes e normas culturais da sociedade em que
vive (NASCIMENTO; DELMONDEZ, 2015). Ainda, a crise econbmica e 0
crescimento das desigualdades alicercam o debate do tema. Nao somente
essa tematica ganha destaque no cenario da diversidade. Assuntos
englobando género, sexualidade, religido, lingua etc. também emergem e

carecem de maiores discussodes e acOes eficazes (GOMES, 2012).
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As desigualdades econdmicas refletram em posturas sociais e,
consequentemente, na oferta da educacao publica. A Constituicdo Federal de
1988 garante que a educacdo é direito de todos e “dever do Estado e da
familia”, sendo promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, com
0 objetivo do pleno desenvolvimento da pessoa, cidada e profissional (GOMES,
2012). A educacao, assim, precisa ser garantida de forma igualitaria e justa. Os
sujeitos de direito dessa educacdo sao diversos em raga, credo, orientacéo
sexual etc. Dessa forma, todo o contexto historico que os englobam ainda
reflete de modo desigual nos dias de hoje (GOMES, 2012). No campo
educacional, essas politicas precisam preparar toda a estrutura existente para
0s novos publicos no que diz respeito a diversidade. Assim, € necessario
identificar as demandas do ambito educacional e verificar as adequacdes que

precisam ser feitas no que considera a diversidade (GERALDES, 2011).

Alguns fatores podem interferir nas propostas de politicas publicas, como a
midia. H& o desafio de propor politicas educacionais como ferramenta
enriguecedora para se trabalhar com a diversidade em meio a
constrangimentos e preconceitos ainda existentes (GERALDES, 2011). As
politicas educacionais, atualmente, propdem enfoques curriculares, alteram
contetidos programaticos e a formacao continua dos educadores. Percebe-se,
entretanto, uma lacuna entre o discurso tedrico e a sua pratica, uma vez que
visam a diversidade, mas atuam em um padrdo homogénico (GERALDES,
2011). Segundo Morin (2003 apud Geraldes, 2011), a estrutura educacional
nos dias de hoje precisa atuar além do acumulo de conhecimento. O foco no
aluno tem a buscar desenvolver a criatividade, imaginagdo, iniciativa, a
capacidade de raciocinar. Essa atuacao concorre com a ampliacdo do acesso
ao ensino, no Brasil. O numero de matriculados e a duracdo da escolarizacdo
aumentaram. Juntas, visam a melhoria da qualidade do ensino oferecido. O
publico alvo desse novo cenario se estende até aqueles historicamente

excluidos - os com necessidades especiais (KASSAR, 2012).

A marginalizacdo emergente das mudancas de cenéario, em ambito nacional,
também incluam as criancas com necessidades especiais, uma vez que seus
pais, pertencentes as camadas pobres, ndo se encaixavam nos requisitos de

convivéncia social, tais como boa higiene, bons modos, boa aparéncia
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(KASSAR, 2012). A partir de entédo, a preocupacao com a alfabetizacdo desse

grupo de pessoas, surge, conforme registro no Manifesto dos Pioneiros da

Educacao Nova, de 1932:
Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em
importéncia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de
carater econdmico lhe podem disputar a primazia nos planos de
reconstru¢do nacional. Pois, se a evolucdo orgéanica do sistema
cultural de um pais depende de suas condi¢ces econdmicas, &
impossivel desenvolver as forcas econdmicas ou de producao,
sem o preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento
das aptidées a invengdo e a iniciativa que sdo os fatores

fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade.
(Manifesto, 1932, p. 1)

A diversidade proveniente das diferencas de classes ndo é ferramenta para ter-
se a nocdo de algo com qualidade socialmente atil. A educacdo, com a
mudanca de paradigma, se presta a atender interesses individuais baseada na
ideia de a escola ser instrumento de vinculagdo social, mas mantendo o
individuo fértil. A disciplina, solidariedade e cooperacao ultrapassaria, entéo, o
cenario de interesses de classes e atenderia a todas as demandas
educacionais (MANIFESTO,1932).

2.2 Inclusao social

A inclusdo é um processo que permite a pessoas marginalizadas, em algum
contexto, participar da vida social, econémica e politica, garantindo respeito
aos seus direitos no ambito social, estatal e do Poder Publico. Com o foco
naqueles excluidos e marginalizados, a inclusdo é uma ferramenta que busca
atender as necessidades de todos os envolvidos nessa segregacao historico
social, mais especialmente das criancas (BARRETO; REIS, 2011). De acordo
com Nascimento e Delmondez (2015), a dita igualdade, nos dias de hoje,
permitiu que ocorresse a exclusdo de diversos grupos sociais e a negacao de
suas diferencas. A igualdade, entdo, pertenceu a certos individuos e promoveu

a exclusao de grupos.

As desigualdades sociais, existentes no Brasil, sdo caracteristicas marcantes.
A consciéncia social e governamental para reverter esse cenario esta
aumentando. Tentar superar condi¢cdes de injustica social e desigualdade

visam transformacfes positivas nesse contexto (UNESCO). Os recursos
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econdbmicos nacionais ndo favorecem um atendimento de qualidade aos
marginalizados. Esse cenario no Brasil valoriza precariamente essas pessoas,
apesar das politicas de governo, quando voltadas para esse publico alvo
(MACIEL, 2000).

A inclusdo de pessoas marginalizadas tem relacdo com as oportunidades
dentro da sociedade, o que engloba condi¢des financeiras determinantes de
um padrdo social. Nem todos possuem condi¢des de manter esse padrao. Leis
passaram a garantir condicbes minimas de sobrevivéncia e insercdo dessas
pessoas (BARROS, 2015). Politicas publicas sao ferramentas que efetivam a
inclusdo social, viabilizando e estabelecendo padrbes de acesso em diversos
ambientes ao mesmo passo que fomentam a formacdo continuada de
profissionais envolvidos no processo de inclusdo social, seja em escolas,
empresas, servicos publicos (PACIEVITCH, 2015). O Brasil ainda precisa
superar as marginalizacbes existentes em diversas areas: educacao,
assisténcia social, saude, emprego, distribuicdo de renda e entre varios

publicos - pessoas com deficiéncia, homossexuais, negros etc.

Leis que protegem pessoas com deficiéncia sdo ferramentas utilizadas por
varios paises. A inclusdo acontece gradualmente e a insercéo dessas pessoas,
asseguradas legalmente, as permite ter uma vida mais normal em uma
sociedade mais compreensiva, justa e solidaria. A partir de 1981, a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), lancou um decreto tornando aquele
ano como o Ano Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Por
conseguinte, acessos a espacos fisicos foram melhorados e ampliados e a
visdo acerca dessas pessoas passou a ser de igualdade de direitos que os

outros cidadaos.

A Declaracao de Salamanca estabelece que:

- toda crian¢a tem direito fundamental a educacéo e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

- toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas;

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades;
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- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer tais
necessidades;

- escolas regulares, que possuam tal orientacdo inclusiva,
constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao para
todos; além disso, tais escolas prové em uma educacao efetiva a
maioria das criangcas e aprimoram a eficiéncia e, em dUltima
instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA,1994, p. 1)

A incluséo escolar, endossada pela Declaracdo de Salamanca, néo resolve de
forma integral a exclusdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que a excluséo
ocorre antes da escolarizacéo - desde que constatado algum tipo de deficiéncia
(MACIEL, 2000). Esse cenario reforca a constante necessidade de
investimentos em programas sociais e em politicas publicas que abracem os
diversos segmentos marginalizados, garantindo, assim, a qualificacdo
profissional de diversas pessoas e sua ascensao profissional e pessoalmente
(PASSERINO e PEREIRA, 2014). A instituicdo de ensino, para a finalidade da
inclusdo, precisa estar de acordo com os paradmetros de ética, cidadania e
democracia que alicercam os debates inclusivos. A partir de entdo, a abertura
para a diversidade das pessoas que interagem no ambito educacional é uma
consequéncia (MEC, 2007).

De acordo com Pacievitch (2015), o termo inclusdo social, no contexto
educacional, é utilizado para se referir a insercdo de pessoas com algum tipo
de deficiéncia as escolas de ensino regular. Uma escola, acolhedora de
diferencas, colabora com a luta contra a exclusdo social. A incluséo de pessoas
com necessidades especiais no meio social, apesar de serem parte da
sociedade, efetivou-se a partir da Declaracdo de Salamanca, em 1994, tendo
base na Convencédo dos Direitos da Crianca, de 1988, e na Declaracdo sobre
Educacao para Todos, em 1990 (Pacievitch, 2015). A inclusdo de pessoas com
deficiéncia permite a elas tornar-se ativos participantes da vida social como um
todo, exercendo seus direitos de cidadaos, no ambito civil, politico, econdmico
e social. Aqueles com deficiéncia, foram acrescentados valores e maior
aceitacdo social. O mercado esta em adaptacdo e ja os contrata. Atualmente,
ja € comum encontrar anuncio em veiculos de comunicacdo visando essas

pessoas (BARROS, 2015). Acbes de ambito nacional e internacional buscam
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um consenso para obter uma politica de educacao inclusiva, juntamente com o
respeito ao ser humano e a sua dignidade, possibilitando maximizar o

desenvolvimento e acesso de todos aos recursos existentes (MACIEL, 2000).

2.3 Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no Contexto Escolar

Ferreira (2006), com base em relatérios internacionais, estima que 10% da
populacdo mundial é formada por pessoas com deficiéncia. A maioria destas
vive em paises economicamente pobres. Apés a elaboracédo da Declaracdo de
Salamanca, que considerou principios, politicas e praticas na é&rea das
necessidades educacionais especiais, a inclusdo no contexto educacional tem
progredindo consideravelmente. A partir de entdo, conceitos de inclusdo e
educacao inclusiva tem-se disseminado (BARRETO; REIS, 2011).

A mudanca de cenario no sistema educacional requer também mudancas na
formacdo de professores para estar em sintonia com a “nova” realidade.
Receber a diversidade de individuos e ter profissionais preparados para tal €
um dos grandes desafios atualmente (BARRETO; REIS, 2011).A inclusdo no
contexto educacional ndo se resume aos alunos com deficiéncia especifica
apenas, mas também, aqueles que possuem alguma dificuldade para aprender.
Assim, a ideia de educacéo para todos se consolida e reflete grande avanco

daqueles que adotaram essa perspectiva (BARRETO; REIS, 2011).

Aprovada em 1996, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN) fundamenta o direito de educacgao para todos nas escolas regulares
de ensino. No artigo 59, encontra-se a garantia de ensino aos alunos com
necessidades especiais, considerando curriculos, métodos e recursos
especificos para atender as necessidades. A referida lei compete ao poder
publico adotar medidas inclusivas para o sistema educacional brasileiro. A
partir de entdo, os principios basicos da educacédo publica ampliam seus
horizontes, aumentando o debate no campo das reformas educacionais de
forma mais humana e menos excludente (BARRETO e REIS, 2011).

De acordo com Gonzéalez e Castro (2015), o estudo do curriculo torna-se

necessario quando ha aumento no processo de escolarizacdo. A
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reestruturacdo da educacao é consequéncia da crescente demanda de alunos
e demandas sociais por mao de obra qualificada. A dita “pedagogia da
diversidade” estda ganhando mais espago no contexto escolar, especialmente a
partir da ultima década. Essa ferramenta permite valorizar a inclusdo dentro da
pasta educacional bem como o exercicio dos direitos humanos (BARRETO e
REIS, 2011). As praticas pedagogicas, baseadas no curriculo, tornam-se
ferramentas educativas de carater social e cultural. A lista de conteudos
existentes em um curriculo permite ao professor construir um dialogo com
todos seus alunos e assim, valorizar a individualidade de cada um (GONZALEZ
e CASTRO, 2015).

A pauta de inclusdo alicerca a formulacdo e préatica de politicas publicas,
permitindo a todos o desafio de entender a educacdo ndo somente como uma
pasta que reconheca as diferencas, mas também, que se faca valer dos
principios dos direitos humanos (BARRETO e REIS, 2011). Respeitar as
diferencas de cada pessoa é considerar a individualidade de cada um e
valorizar suas competéncias, ou seja, a capacidade de utilizar recursos
préprios - experiéncias e habilidades - para resolver questbes cotidianas
(BARRETO e REIS, 2011). Segundo Figueiredo apud Barreto e Reis (2011), a
instituicdo  educacional ¢é produtora de igualdades, destacando a
homogeneidade e excluindo os diferentes. Para o autor, as diferencas de cada
um sdo inerentes de cada individuo, tornando-o singular. As dificuldades
apresentadas pela crianga, durante a sua escolariza¢ao, pode ser resultado de
uma estrutura curricular engessada em padrbes impessoais e generalistas.
Para Barreto e Reis (2011), esse cenario dificulta o processo educacional
guando este precisa ser voltado para diversidade e as formas de aprendizagem

dentro desta.

Em relacdo as pessoas com deficiéncia, (Gonzalez; Castro, 2015) afirmam que
€ necessario atentar-se aos diferentes modos com que o termo vem sendo
tratado ao decorrer do tempo. A inclusdo estad fazendo com que profissionais
de educacdo repensem suas praticas pedagogicas, uma vez que estes
idealizam uma aprendizagem homogénea, uniforme em sala de aula. Ainda de
acordo com os autores, esse cenario reflete a discrepancia entre o curriculo

manifesto - que considera a inclusdo e igualdade - e o curriculo oculto, que
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esconde ou disfarca os problemas vividos no cenario escolar. Mesmo com
avancos em diversos aspectos na educacao brasileira, a situacao supracitada é
uma realidade no pais. A padronizagdo na educacdo desconsidera as
diferentes formas que o estudante se faz valer para aprender e o0s
conhecimentos extraclasse que carrega consigo, exigindo habilidades que
ainda nao é capaz de adquirir (BARRETO; REIS, 2011).

2.4 A Inclusédo nas Escolas do Distrito Federal

A educacdo nacional e todas as suas etapas e modalidades tem a educagéo
especial como componente. Est4 visa a promocdo do direito de todos a
educacdo. O artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN/1996 diz que a educacéao especial sera preferencialmente oferecida na
escola regular de ensino, preocupar-se-a em possibilitar ao estudante publico
dessa modalidade a convivéncia com 0s outros estudantes em um espago que

Ihe ofereca melhor possibilidade de pleno desenvolvimento.

A Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal propés um curriculo
onde apresenta quatro linhas de atuacdo da educacdo em e para os direitos

humanos:

- Educacdo para a promocdo, defesa, garantia e resgate de direitos
fundamentais;

- Educacao para a diversidade;

- Educacéao para a sustentabilidade;

- Formacgéo humana integral.

Esta ultima permite a ampliacdo de acbes para a formacdo humana, ndo se
restringindo a aspectos cognitivos. A sensibilizacdo, percepcao de diferencas
sociais sdo assuntos que perpassam a formacao para os direitos humanos e
visam a transformacdo do ambiente e da vida das pessoas (GONZALEZ e
CASTRO, 2015).

No Distrito Federal, a educacao especial, no ambito da formacéao integral do ser
humano, atende de forma especializada estudantes com deficiéncias —
intelectual, fisica, mdultiplas, sensorial: auditiva, surdocegueira, visual -

transtorno global de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. A
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Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), amparada pela lei n°
3218/2003, mantem estruturas especializadas para o desenvolvimento de

atividades educacionais basicas e complementares a esse publico alvo.

Classes Comuns Inclusivas do Ensino Regular

Classes Especiais

Classes de Integracao Inversa

Escola Publica Integral Bilingue de Taguatinga

CEE - Centro de Ensino Especial

CEEDV - Centro de Ensino Especial de Deficiéncia Visual

CAP — Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual

CAS - Centro de Formagédo de Profissionais da Educac¢éo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez

Classes Hospitalares

Atendimento Domiciliar

Salas de Recursos: Generalistas e Sala de Recursos Especificas para Deficiéncia Auditiva.
Deficiéncia Visual e Altas Habilidades/Superdotacao

Servicos de Apoio: Itinerancia; Intérprete e Guia-Intérprete

Programa de Educacgéo Precoce

Instituicdes Conveniadas na area da Educagéo Especial: COMPP, AMPARE, APAED,
ESPACO COM-VIVENCIAS, ANDE BRASIL, CER, PESTALOZZI, CEAL, dentre outras.

Tabela 1- Principais “l6cus” de atendimentos ofertados pela Educacdo Especial

3 METODOLOGIA

A pesquisa tem enfoque misto por coletar dados por questionario e integrar

essas informacdes para realizar inferéncias (MENDOZA, 2000).

A abordagem da pesquisa é gualitativa, por ser o ambiente pesquisado, a fonte
de dados (GODOY, 1995). 0] carater da pesquisa é
compreensivo/interpretativo, uma vez que as pessoas atribuiram valores a
determinadas situacdes e 0 pesquisador interagiu com o que esta sendo

pesquisado. Ainda, o carater compreensivo/interpretativo se caracteriza pela
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subjetividade apresentada pelos participantes do estudo, linguagem informal e
voz pessoal (NAIFF, 2010).

Os participantes da pesquisa sao educadores que estdao envolvidos com a
educacdo especial dentro do ambiente pesquisado. Foram selecionados
participantes educadores para a realizacdo da pesquisa, com 0 objetivo de
obter o esboco de uma proposta de aprimoramento/adequacédo da escola as
necessidades das criangcas em questao.

A pesquisa foi realizada na cidade Gama — DF, onde se localiza a escola a ser
pesquisada. O local possui como missao “estruturar-se na intencionalidade da
valorizagdo do processo educativo como instrumento de humanizacédo e de
interacdo social, oportunizando uma educacdo de qualidade mediante um
trabalho de parceria entre todos os segmentos da comunidade escolar, num
processo cooperativo de formacao de individuos plenos e aptos a construir a
sua prépria autonomia e cidadania para o bem comum”. A escola adere a
modalidade de ensino fundamental de nove anos, contemplando as séries
iniciais do ensino fundamental. A escola foi escolhida por acessibilidade e

conveniéncia da pesquisadora.

4 ACOES INTERVENTIVAS

O presente trabalho foi construido com a observacdo do cenario escolar
estudado, contemplando a sua estrutura fisica e quais profissionais atuam ali.
Posteriormente, houve a selecao de profissionais desta instituicdo educacional
para a coleta de dados. Foram realizadas perguntas, aos participantes do
estudo, a respeito da inclusdo de alunos especiais, considerando a realidade
atual vivenciada na escola e observada no sistema educacional de modo mais
amplo. A partir das informacdes obtidas e observadas as lacunas que o
sistema educacional e a escola possuem em relacdo ao tema, buscou-se
propostas para a melhoria dessa realidade. A intervencéo, entédo, pautou-se no
que os educadores destacaram como mudanca necessaria para a melhor

prestacdo do servigo as criangas com necessidades especiais.
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Em um primeiro momento, faz-se necessario um metodo que viabilize, de modo
efetivo, 0 uso da sala de recursos da escola. O espaco existe, mas, de acordo
com o0s entrevistados, ndo oferece o apoio necessario para os alunos e
professores. Dessa forma, propde-se uma escala para cada aluno utilizar a
sala, em seu horario normal de aula, acompanhado de um monitor e do
professor da sala de recursos, que ir4 preparar atividades e os materiais
adequados para o estudante. Ainda, € relevante que haja na instituicdo
educacional, pelo menos dois professores de sala de recursos. Assim, a
demanda por atendimentos € suprida, mesmo na auséncia de um dos
professores, uma vez que, quando o Unico professor da sala de recursos se
ausenta da escola, a sala em questao e seus materiais ndo séo utilizados pelos

alunos com necessidades especiais.

As acdes de conscientizacdo da sala de recursos, acerca da inclusdo e da
realidades dos alunos da escola, teriam espaco no planejamento mensal dos
professores e estaria na rotina da escola. Ou seja, uma vez por més, haveria
um momento de conscientizacao - pecas teatrais, palestras, rodas de conversa
etc - para promover a inclusédo e reflexdes que se fizerem necessarias tanto
com as pessoas que trabalham na escola, quanto com a comunidade escolar -

pais/responsaveis e estudantes de todos os anos.

Propbe-se, ainda, a criagcdo de um projeto que estimule a producdo de material
adequado para os alunos com necessidades especiais, dentro da escola. Essa
producdo envolveria ndo somente os profissionais de educacdo, mas também
todas as criancas da escola. Além do estimulo a criatividade, haveria o
exercicio de estranhamento em se colocar no lugar de uma crianca com
necessidade especial e esta vivenciar as boas consequéncias dessa

experiéncia.

Ha a necessidade, também, de cursos de capacitacdo para professores da
educacéao especial, antes do inicio das aulas, para que o profissional saiba lidar
com o aluno com necessidade especial de maneira a construir conhecimento e
desenvolver habilidades respeitando o grau de comprometimento do aluno.

Ainda, um prévio treinamento e/ou curso de capacitacdo evita 0 sentimento de
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surpresa e desorientacdo em relacdo as praticas pedagdgicas com o aluno que

o0 educador vier a receber.

Em relacdo a estrutura fisica da escola, entende-se que o Governo do Distrito
Federal é o responsavel pela reforma que se faz necessaria. Sugere-se, entao,
um movimento da comunidade escolar - profissionais da escola e pais - para
alertar aos dirigentes a urgéncia de reparos na estrutura predial e pressionar os
mesmos em relacdo a celeridade desse processo.

5. ANALISE E DISCUSSAO DO PROCESSO DE
INTERVENCAO

A patrtir da leitura e analise das falas das pessoas entrevistadas e dos objetivos
do trabalho, algumas categorias foram destacadas por se valerem de maior
preocupacao durante as falas dos mesmos. A primeira categoria analisada foi a
falta de estrutura adequada para alunos com necessidades especiais. Nota-se
que a pratica pedagogica e a estrutura fisica sdo fatores que influenciam

diretamente a qualidade do ensino oferecido

Para os professores entrevistados, a estrutura da escola ndo esta adequada
para receber alunos com necessidades especiais. Percebe-se a insatisfacao
dos profissionais em suas falar e como essas condicdes desfavoraveis
influenciam negativamente na qualidade do trabalho que se tenta desenvolver
com esses alunos. De acordo com uma professora, "a estrutura da escola é
extremamente arcaica. Mesmo com toda a boa vontade de ter um lugar em que
as criancas especiais tenham atendidas as suas necessidades, infelizmente a
estrutura do prédio é muito antiga entdo deixa muito a desejar. A maioria das
escolas ndo estdo adequadas com rampas, calcadas em boas condigdes,
corrimédos, banheiros adaptados, etc. E tudo isso compromete a qualidade do
ensino, pois desmotiva pais professores e os proprios estudantes. Ainda,
segundo outro profissional, " O parque, em questéo fisica, ndo é de qualidade,
tem uma quadra de esportes, ndo tem um ambiente que as criancas tenham

momentos ludicos, constantes.
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O cenario relatado inviabiliza o que Morin (2003 apud Geraldes, 2011) defende:
a estrutura educacional precisa atuar além do acumulo de conhecimento.
Precisa-se buscar no aluno o desenvolvimento da criatividade, imaginagéo,

iniciativa, capacidade de raciocinar.

O banheiro da escola € um dos espacos de maior insatisfacdo por parte dos
professores: "A gente tem o banheiro especial, mas € um banheiro para aquela
crianga que ja tem uma certa independéncia, entdo assim, se a gente receber
uma crianca que realmente necessita de um atendimento especial, a estrutura
da escola ndo permite”. Outro entrevistado confirma, dizendo que "a estrutura €
cadtica. Tirando o fato de ter um banheiro para os alunos com necessidades
especiais, algumas rampas, mas nado tem nada em relagcdo a questdao dos
cegos". As rampas também sdo motivo de preocupacao, de acordo com a fala
dos professores: "A maioria das escolas ndo estdo adequadas com rampas,
calcadas em boas condi¢fes, corrimaos, banheiros adaptados, etc. E tudo isso
compromete a qualidade do ensino, pois desmotiva pais professores e 0s
préprios estudantes. As escolas ainda tém estruturas muito precarias, nao
estao preparadas para a educacao especial. S&o calcadas irregulares, rampas
mal feitas ou mesmos inexistentes, auséncia de corrimdos e banheiros

adaptados, bebedouros adequados para cadeirantes etc.”

Uma escola acolhedora de diferencas colabora contra a exclusao social. Incluir
alunos nas atividades escolares e ter estrutura adequada para tanto, permite

aos estudantes tornarem-se ativos na vida social (BARROS, 2015).

Para Barreto; Reis (2011), respeitar as diferencas de cada um, dentro do
espaco escolar, é considerar a individualidade e competéncias do individuo.
Entretanto, com uma estrutura inadequada, a crianca desse contexto pode
apresentar dificuldades na sua escolarizacdo e seu processo educacional pode

ficar comprometido.

A falta de material especifico para o ensino especial € a segunda categoria
identificada. Observou-se a falta de estimulo e o descontentamento entre os
professores no que diz respeito a sala de recursos da escola e o nao

cumprimento da sua funcdo e uso na totalidade, o que inclui os materiais ali
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existentes, quando se faz necessaria para dar suporte aos professores e
alunos com necessidades especiais. Para um professor, "Muitas vezes a sala
de recursos ndo funciona. Esté 1a, € uma possibilidade 6tima para a crianca
que tem a necessidade a ser atendida, mas muitas vezes essa sala de
recursos fica ali no fisico e na teoria, mas de fato ndo ajuda a crianca como

deveria."

Ainda, “Os materiais deveriam ser a mao do professor mesmo e costuma haver
uma burocratizacdo para ter o acesso de material para trabalhar com esses
meninos”. Outro conclui, dizendo que "As dificuldades existentes sdo em
relacdo a obtencdo de materiais que atendam as necessidades de cada aluno.
Muitos professores também nao estdo preparados para o ensino especial, o
gue acaba dificultando o desenvolvimento do aluno ou mesmo da turma onde o
estudante esta inserido." O artigo 59 da LDBEN garante o ensino aos alunos
com necessidades especiais considerando curriculos, métodos e recursos - 0
que inclui os materiais - especificos para atender as necessidades. O poder
publico é o responsavel por adotar as medidas inclusivas para o sistema
educacional brasileiro. Percebe-se que a escola ndo cumpre de modo efetivo
essa determinacao legal, comprometendo, na qualidade do ensino oferecido
aos alunos com necessidades especiais.

O desafio de atender a todos, com 0 minimo de respeito as suas diferencas e
particularidades, é refletido na ideia de Barreto e Reis (2011), a qual considera
que a pauta de incluséo alicerca a formulacdo e préatica de politicas publicas,
permitindo a todos o desafio de entender a educagéo ndo somente como uma
pasta que reconheca as diferencas, mas também, que se faca valer dos
principios dos direitos humanos. O timido amparo legal existente e de
conhecimento da comunidade escolar precisa ser respeitado para a garantia de
que outras ferramentas legais sejam bem sucedidas em suas aplicacdes
praticas e refltam de forma positiva na educacdo dos alunos com
necessidades especiais. A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos amplia
0 pensamento e fortalece o combate a discriminacdo. Apesar do carater global,
tal documento precisa de mais divulgacdo ambito escolar, para uma

conscientizacdo de todos, desde a escola até a vida em comunidade. Assim,
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materiais basicos e inerentes ao processo educacional ndo seriam um impasse

aos profissionais e estudantes do ensino especial.

Por fim, tem-se a falta de capacitacdo profissional. Observa-se nas falas, que
ha mais boa vontade na pratica pedagdgica do professor do que formacao

adequada para lidar com o aluno com necessidade especial. Eu vejo
profissionais (professores, monitores, profissional de sala de Recursos) cheios
de boa vontade" afirma uma professora. Observa-se que a boa vontade
prevalece em relacdo a formacédo e o professor aprende a lidar com o aluno
com necessidade especial na pratica, sem um prévio treinamento: "Primeiro
que nads, profissionais da educac¢do, ndo recebemos o treinamento adequado
para lidar com essas criancas. Muitas vezes a gente vai aprender a lidar com

eles quando a gente recebe eles nas nossas salas."

“Penso que a pratica pedagdgica acontece desde o planejamento, desde a
chuva de ideias que o professor pensa como vai ministrar aguela aula, como
vai atingir os alunos até o momento da aplicabilidade em si, aplicacéo do plano,
colocacao do plano em pratica.” Para Pacievitch (2015), a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais no meio social, permite a elas tornar-se ativos
participantes da vida social, exercendo seus direitos como cidaddo. Entretanto,
a prética escolar ndo estd em acordo com tal fala, conforme desabafa a
professora: "Na semana anterior a semana da crianga, a gente teve a semana
da incluséo teve toda uma atividade com conscientizacdo da turma. Na outra
semana teve uma gincana para comemorar o0 dia da criangca e nenhuma
atividade incluiu as criangcas especiais, as criangas que necessitam de um
atendimento diferenciado”. A professora conclui que "a questdo da pratica
pedagogica para facilitar a acessibilidade, para que essas criancas tenham
acesso, acaba que fica muito na teoria e na pratica o profissional se esquece,

cOmo aconteceu na escola”.

A pratica pedagoOgica atual ndo facilita a acessibilidade. Geraldes (2011),
destaca que as agbes voltadas para o cenario educacional - politicas
educacional, formacdo continua dos professores, conteudos programéticos -
atuam favorecendo um padrdo homogéneo. Figueiredo apud Barreto; Reis

(2011) confirma essa afirmacdo. Para o autor, a instituicdo educacional é
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produtora de igualdades, destacando a homogeneidade e excluindo os
diferentes. O professor ndo inclui o aluno na pratica, e em alguns casos, a
familia também n&o participa desse processo, conforme a fala do professor:
"Quando a familia é participativa e quando ha uma monitoria na sala para dar
apoio no sentido de favorecer a individualizacdo no atendimento do aluno... Ou
por outro lado a familia ndo acredita mesmo e acha que esta levando o aluno
s6 para ele estar indo para a escola e que aquilo ali ndo vai adiantar nada". O
discurso tedrico e sua pratica, entdo, apresentam uma lacuna, que tende a
aumentar, haja vista o aumento do nimero de matriculados e a duracdo da

escolarizacdo contrapondo-se a lenta mudanca de consciéncia/atitude
presenciada nas falas dos participantes do estudo.

5.1 Direitos humanos e inclusao

O Manifesto (1932) traz a reflexdo da educagdo como ferramenta de mudanca
de paradigma, que se presta a atender interesses individuais baseada na ideia
de vinculacdo social. A disciplina, solidariedade e cooperacdo, entao,
ultrapassaria o cendario de interesses e atenderia todas as demandas
educacionais. Percebe-se na fala de uma professora, 0 anseio por tornar
realidade o uso dessa ferramenta: "Eu penso que a inclusao é algo muito
amplo porque no fundo todos nds precisamos ser incluidos, mas levando para
essa questdo das criancas e pessoas com nhecessidades especiais, € a
possibilidade dessas criangas terem o direito ao acesso a educacao e a escola
propiciar esse acesso". Outro participante demonstra esperanca, apesar do
cenario atual em que trabalha: "Acredito na inclusdo! Mas com estrutura fisica
do ambiente, com recursos humanos e materiais, com treinamento e formacao
de pessoal'. Essas falas contradizem as expectativas do Ministério da
Educacao (2007), quando afirma em documento que a instituicdo de ensino,
para a finalidade da incluséo, precisa estar em acordo com o0s parametros de

ética, cidadania e democracia que alicercam os debates inclusivos.

Para Ferreira (2006), a histéria dos direitos humanos ainda é vivenciada
atualmente, deforma desigual por grupos sociais e pessoas distintas. A luta por

direitos igualitarios no convivio social continua. Percebe-se que, em alguns
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momentos, as criancas sao aptas a praticarem tal fala, confirme expressa uma
professora: "Eu sempre oriento os meus alunos a fazerem fila, colocando os
alunos com necessidades especiais na frente, porque no dia a dia sera assim,
eles tem prioridade. As criancas tem que assimilar isso. A pessoa com
deficiéncia tem que ter prioridade nas coisas, na sociedade e a escola ndo tem
trabalhado bem essa questdo, na semana da inclusao ainda se faz alguma
énfase, mas depois disso, passa batido." O artigo 7° da Declaracdo dos
Direitos Humanos assegura a todos, tratamento baseado na ética e no respeito
as diferencas, o qual tem a participacédo social pautada no pleno exercicio da
cidadania. A fila, na situacao relatada acima, revela-se como uma pequena
iniciativa, que pode, ao longo do ano escolar, promover mudancas de
comportamento e pensamento em todos os alunos que vivem essa realidade,

além dos profissionais ali atuantes.

6. COMENTARIOS FINAIS

A inclusdo de criangcas com necessidades especiais nas escolas publicas do
Distrito Federal € uma realidade. A procura por vagas em escolas de ensino
especial e escolas inclusivas aumenta a cada ano. No entanto, 0 aumento no
namero de escolas e de profissionais para atuarem nesse segmento nao
cresce na mesma proporcdo. O tema esta ganhando mais espaco em
debates e reflexdes no cenéario educacional. No entanto, existe a urgéncia
em concretizar a tematica e conscientizar a sociedade de forma geral, mas
principalmente, familias e profissionais da comunidade escolar.

A escola, em que foi realizada a pesquisa, possui alunos com necessidades
especiais que estudam em classe inclusiva. Os professores desses alunos
nao recebem um prévio treinamento adequado para oferecer uma aula de
acordo com a necessidade especial da crianga, nem materiais para otimizar

a pratica pedagogica.

O presente trabalho teve como objetivo descrever e analisar os desafios e
problemas estruturais fisicos e pedagdgicos que necessitam de solucfes

para o eficaz atendimento da em uma escola publica do DF aos alunos com



necessidades especiais. Com base na literatura, a partir das perguntas
realizadas, foi possivel identificar os principais problemas quanto a
adequacao do espaco fisico e 0 que precisa de mudangas em curto prazo.
Ainda, foi analisada a influéncia da estrutura fisica e da pratica pedagogica

na qualidade do ensino.

Apds andlise das respostas, acerca da pratica pedagdgica, observa-se o
engessamento do discurso de diversidade e a tendéncia, de forma geral, por
uma educacédo retilinea, ou seja, visam a diversidade mas atuam em um

padrdo homogéneo.

Os professores entrevistados sugerem melhor formacdo profissional,
considerando cursos de capacitacdo, para ministrarem aulas em suas
classes inclusivas. A Secretaria de Estado de Educacdo do DF, preparar
campanhas e curso de conscientizacdo e formacdo dos profissionais que
trabalham com a educacdo especial, além de oferecer melhores condicdes
de trabalho - estrutura fisica adaptada, materiais adequados e voltados para
0 ensino especial - para que os trabalhos com esses alunos possam ser

desenvolvidos de acordo com a temporalidade de cada um.

Acredita-se que a pesquisa realizada revela-se de grande importancia para
os profissionais de educacéo, tanto os que sao responsaveis pelos cursos de
formacdo e capacitacdo profissional, quanto para aqueles que atuam
diretamente com alunos na educacdo especial, além de gestores e a
comunidade escolar de forma geral. As categorias observadas na pesquisa e
propostas de intervengdo podem servir como ferramenta a fim de modificar
os pontos falhos observados pelos professores e incrementar aqueles vistos

de modo positivo.
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8. APENDICES

Apéndice A — Roteiro de entrevista

Caro(a) Colaborador(a),

A proposta desta entrevista é analisar os desafios e problemas
estruturais fisicos e pedagogicos que necessitam de solucdes para o eficaz
atendimento em uma escola publica de ensino do DF, aos alunos com
necessidades especiais.

Considerando a importancia do sigilo, seu nome nao seré identificado
nesta entrevista.

1- Como se déa a prética pedagdgica, no contexto da educacéo especial?

2- Quiais as dificuldades existentes para essa pratica?

3- Em relacdo a acessibilidade, o que precisa ser feito para melhorar a
qualidade do ensino?

4- O que vocé acha da estrutura da escola, para receber alunos com
necessidades especiais?

5- Para vocé, o que é e como ocorre a inclusdo?

6- O que acha do atendimento da escola?

7- Vocé acha a escola acessivel as criancas?



