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RESUMO

O presente projeto de intervencgéo foi elaborado tendo como questdo norteadora,
as préticas racistas que acontecem no ambiente escolar. O ponto de partida que
instigou o desenvolvimento da acdo pedagogica descrita nesse projeto, foi um
grupo de criangas que se tornou alvo de discriminacdo e preconceito racial em
uma escola publica de Brasiléia — Acre em 2013, apés um fenbmeno até entdo
inédito para os moradores da cidade: a permanéncia por tempo indeterminado de
grande namero de imigrantes haitianos no municipio apds sua entrada no pais.
Com base neste cenério, foi elaborado material didatico utilizando a proposta de
alfabetizacao e letramento. O projeto foi desenvolvido em uma turma de 4° ano do
Ensino Fundamental na mesma escola onde se evidenciou as praticas racistas
relatadas. Toda intervencao foi norteada por trabalhos de autores e especialistas
em educacdo que abordam a temética em questao, pois o objetivo principal desse
projeto foi pensar possibilidades pedagdgicas para desconstruir o preconceito e a
discriminacéo racial através do reconhecimento das diferengas. Por isso, em sua
esséncia, esse trabalho possuiu a intencdo de propor a insercdo do tema
abordado no contexto habitual dos alunos através de um trabalho de longo prazo e
de forma preventiva, para além de a¢cBes pontuais com dia e hora para inicio e fim.

Palavras-chave: Preconceito. Discriminagdo. Reconhecimento das Diferengas.

Direitos.
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1 PROBLEMATIZACAO

Abordar a questdo da diversidade cultural e direitos humanos para
desconstruir praticas de discriminagcao e preconceito raciais no ambito educacional
€ algo que nos instiga e nos fez questionar: por que ainda é tao dificil reconhecer
as diferencas na perspectiva de direitos?

O tema é muito significativo para mim, pois trabalho diretamente com a
efetivacdo de direitos através da minha primeira formacéo em Servico Social. Atuo
diretamente com pessoas com deficiéncia, muitas sdo criancas, e visualizo os
impedimentos e restricbes que estas pessoas enfrentam para estarem inseridas
em diversas areas sociais, dentre elas a educacgdo, por conta de barreiras que
estdo presentes cotidianamente nesses espacos. Essas mesmas barreiras,
principalmente atitudinais, sdo vivenciadas também por outros grupos minoritarios,
COMo as pessoas negras.

Diante do exposto, ao adentrar em 2013 numa escola municipal pela
primeira vez como estagiarial, eram perceptiveis, casos de discriminacdo e
preconceito associado ao racismo. A cidade e escola onde esse estagio se
desenvolveu, estavam inseridas em um territério de entrada e passagem para
haitianos em busca de reflugio no Brasil, apés um terremoto que devastou Porto
Principe em 2010. Por esse motivo, evidenciava-se na referida instituicao
educativa, brincadeiras alusivas a cor da pele e comparacdo das criancas negras
da escola com os imigrantes haitianos.

Nesse contexto, adentrar no espaco escolar e trabalhar com o tema
racismo na escola, é algo que me instiga a buscar respostas para abordar as
guestdes relacionadas a discriminacdo e preconceito no ambito diario da sala de
aula.

A intencdo € mostrar que quando se propde ensinar abordando temas
relacionados a educacdo em e para os direitos humanos, através de uma proposta

metodoldgica que insira esta questdo no ambito de convivéncia dos alunos, de

1 Estagiaria do 4° periodo do curso de pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora —
UFJF.
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forma habitual e continua, é possivel proporcionar um ambiente onde todos séo

sujeitos de direitos por mais diferentes que sejam.



13

2 INTRODUCAO

A associacao entre racismo e reconhecimento das diferengcas como objeto
de acdo a ser trabalhado neste projeto de intervencdo, faz-se pertinente e
importante por se evidenciar em 2013, em uma escola municipal de ensino
fundamental localizada no municipio de Brasiléia - Acre, diversas situacdes de
preconceito, discriminacdo, rotulacdo e comparacdes entre alunos negros e
imigrantes haitianos que adentravam/adentram no pais tendo Brasiléia como porta
de entrada.

As reclamagodes dos alunos ofendidos eram constantes. De forma direta e
indireta, através de xingamentos e comparacdes, estes alunos recebiam apelidos
que faziam mencédo aos forasteiros. Outras formas de agressbes simbolicas
também se faziam ver e questionar.

Os alunos da escola ja estavam acostumados a conviver com estrangeiros,
pois Brasiléia faz divisa com uma cidade boliviana chamada Cobija e recebe
também grande numero de peruanos, pois a regido do Alto Acre, onde o0 municipio
fica localizado, faz divisa também com o Peru. No entanto, por serem 0s haitianos
pessoas negras, visualizou-se o incobmodo dos alunos atingidos, evidenciando
preconceitos também por parte das vitimas, que, mesmo sendo negras, nao
admitiam semelhancas entre seu tom de pele e o tom de pele dos imigrantes.

Os professores queixavam-se da falta de formacdo e capacitacdo para
trabalhar e se posicionar de forma satisfatéria e eficaz diante da situacao
recentemente vivenciada, pois na época, a escola com seu Projeto Politico
Pedagogico defasado, ndo operacionalizava de forma concreta e eficiente a Lei
10.639/2003 que incluiu de forma obrigatéria, o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino fundamental e médio de todo
pais. Nos constantes conflitos que aconteciam rotineiramente no horéario do recreio
e em sala de aula, as medidas adotadas pelos docentes e diretora eram paliativas:
chamar a atencéo, dizer que ndo era permitido este tipo de comentario com o
colega, encaminhar para conversa com a coordenacao pedagogica.

A baixa presenca dos pais e/ou representantes legais nas reunides e em
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outras atividades propostas pela escola, também interferiam na fragilidade de
acOes para sanar os conflitos evidenciados na instituicdo escolar em questdo. Era
perceptivel que a maioria das criancas estavam inseridas em familias de baixa
renda e baixa escolaridade, nas quais os pais possuiam carga horéaria de trabalho
excessiva, a maioria, em trabalhos rurais, sem vinculos trabalhistas e
previdenciarios (fatores sempre colocados pelos representantes legais como
empecilhos para um acompanhamento frequente na vida escolar dos filhos).

Outro agravante nesse contexto, era a composi¢céo do grupo familiar dessas
criancas, que possuiam os mais diferentes arranjos. Grande parte dos alunos da
referida escola, estavam inseridos em familias onde a referéncia de pai e mae era
substituida por avo, avo, tios e tias. Por isso, a escola possuia indices altissimos
de solicitagbes de transferéncias durante todo o ano letivo, sendo irregular,
inconstante e variavel a estadia dessas criangcas com seus parentes proximos.

Diante do exposto, era visivel a inexisténcia, para grande parte dessas
criangas, do sentimento de “pertencer’, “fazer parte” de um grupo, bem como
existia uma base ténue para a construcdo de uma identidade, auto
reconhecimento e autoestima. Essas questdes se agravavam no caso dos alunos
gue associavam estes fatores as situacfes de discriminagdo e preconceito racial.

Hoje, dois (2) anos depois deste primeiro contato com a tematica exposta, e
respaldada por um arcabouco tedrico e metodologico adquirido durante a
Especializacdo em Educagdo em e para Direitos Humanos no Contexto da
Diversidade Cultural, retorno a referida escola com a intencdo de desenvolver um
projeto de intervencdo, através da alfabetizacdo e letramento, propondo um
trabalho com material didatico elaborado para intervencdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o intuito de desconstruir o preconceito e discriminacao

através do reconhecimento das diferencas.
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3 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Utilizar a alfabetizacdo e o letramento? para minimizar praticas racistas presentes

no ambiente escolar.
Objetivos Especificos

e Elaborar material didatico inserindo o tema racismo na escola nos conteudos
ensinados no 4° ano do Ensino Fundamental;

e Aplicar aulas com o material didatico elaborado para uma turma de anos
iniciais do Ensino Fundamental;

e Propor a gestdo e coordenacdo escolar a insercdo do tema no Projeto
Politico Pedagdgico da escola e a capacitacdo de seu corpo docente para
educar em e para os Direitos Humanos, no contexto da diversidade cultural.

2 De acordo com Soares (1998, p.47), a proposta de se alfabetizar letrando é ensinar a crianca a
ler e escrever utilizando praticas sociais da leitura e da escrita. Trabalha-se neste contexto com
diversos e diferentes géneros textuais de forma propositiva e critica. Soares sugere um modelo
composto por: leitura silenciosa — interpretacdo oral — interpretaco escrita — producédo de texto.
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4 METODOLOGIA

No desejo de minimizar os impactos causados pela discriminacdo e
preconceito étnico-racial vivenciado por criangas negras no ambiente escolar, o
caminho tracado para esta intervencdo buscou indagar: Como desconstruir
pedagogicamente e de forma preventiva, preconceitos e discriminacbes que
originam condutas racistas no ambiente escolar?

Com base nesse guestionamento, como proposta de intervencao, optou-se
pela criacdo de material didatico para aplicacdo de aulas em uma turma do 4° ano
do Ensino Fundamental da escola onde os casos de discriminacdo e preconceito
racial aqui mencionados foram identificados em 2013. O objetivo foi propor um
modelo metodoldgico que pudesse subsidiar o trabalho futuro dos professores da
referida escola, pois defende-se nesse projeto, uma acao pedagdgica preventiva e
de longo prazo, onde a temética antirracista dialogue com os contetdos exigidos
pelo curriculo, com as atividades pensadas para a classe, com 0s programas,
projetos e estratégias de avaliacdo, através de um trabalho desenvolvido de
maneira constante e habitual durante todo o ano letivo. Trabalho que nao foi
possivel se operacionalizar conforme defendido, devido ao curto periodo de cinco
(5) dias cedido para intervencao.

A instituicdo educativa escolhida para o desenvolvimento do projeto, atende
um total de aproximadamente quatrocentos e trinta e oito (438) alunos, nos turnos
matutino e vespertino, em turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A
escola dispfe de uma excelente estrutura fisica: patio amplo para brincadeiras,
qguadra de esporte, biblioteca, sala de informatica, refeitorio, salas espacosas,
climatizadas (algumas), carteiras adaptadas a idade das criancas e um ambiente
lidico agradavel para que o ensino e a aprendizagem se desenvolvam de forma
satisfatdria. Existem recursos tecnoldgicos e didatico-pedagdgicos disponiveis no
ambiente educacional para utilizagdo dos professores em aulas, palestras e
eventos escolares (aparelho de TV, aparelho de DVD, aparelho de som, caixa de
som, projetor multimidia, livros infantis e didaticos disponiveis na biblioteca da

escola, computadores para uso das secretarias, professores e computadores para
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uso dos alunos).

Diante dos fatos expostos, a turma cedida para intervencdo possuia 29
(vinte e nove) alunos, com faixa etaria entre nove (9) e dez (10) anos de idade. O
projeto foi desenvolvido no turno matutino de 14 de setembro de 2015 a 18 de
setembro de 2015. A proposta foi inserir nas disciplinas curriculares o tema
racismo. Para isso, lancou-se mao de conteudos compativeis a serem trabalhados
nessa faixa etaria, para se elaborar material didatico pertinente. O objetivo foi
identificar também alguma dificuldade dos alunos que poderia ser trabalhada
durante a intervengao.

A intencdo nesse contexto, foi explorar dentro da proposta de se alfabetizar
letrando, a tematica em questdo. Foi utilizado entdo géneros textuais, livros,
mapas etc. nas disciplinas/contetdos de Lingua Portuguesa, ciéncias, geografia,
histéoria com a intencdo de levar as criangas a refletirem, discutirem, se
posicionarem criticamente sobre o assunto proposto e, concomitantemente,
desenvolver a aquisicao de habilidades do uso da leitura e escrita nas diversas
situacbes de uso da linguagem como praticas sociais (SOARES, 1998). Aulas
para além do ambiente interno da sala de aula foram priorizadas e midias diversas
utilizadas durante a intervencao (filmes, audios, utilizacdo de projetor multimidia,

caixa de som etc) conforme programado abaixo.

4.1 Registro da Intervencgéao

O projeto de intervencdo proposto foi aplicado nos dias 14/09/2015 a
18/09/2015 em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
José Ruy da Silveira Lino, localizada no municipio de Brasiléia no estado do Acre.
A professora regente, Senhora lone Ferreira Camelo, avaliou o0 projeto
desenvolvido com a turma (APENDICE D) através de observacdes e andlise do
material didatico elaborado e entregue a escola. Assim, esse projeto possuiu a
intencgéo de:

Dia 14 de setembro de 2015 — A proposta neste primeiro dia, foi conhecer,
se familiarizar com a turma e identificar agora em 2015, a existéncia (ou ndo) dos

mesmos casos de discriminacdo racial vivenciados em 2013 na referida escola.
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Utilizou-se para isso, entrevista individual com os alunos (APENDICE E).
Ressalta-se que a pesquisa desenvolvida, foi baseada no método utilizado por
Vera Moreira Figueira, mencionada por Sant’Ana no livro Superando o Racismo na
Escola. Com as informacdes apreendidas da pesquisa e observagao da turma, foi
elaborado material didatico para a intervenc¢éo visando abordar o reconhecimento
das diferencas nos dias seguintes.

Dia 15 de setembro de 2015 — Introduziu-se o tema proposto para a turma
trabalhando com o discurso da escritora nigeriana Chimamanda Adichie sobre o
perigo de uma historia Unica. Toda proposta de intervencdo neste dia, se
desenvolveu em torno da fala da escritora no evento “Tecnology, Entertainment
and Design” (TED) disponivel na integra em:
http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the danger_of a_single_story/tran
script?language=pt-br. Adaptou-se o discurso e utilizou-se linguagem acessivel
para a faixa etaria da turma (nove e dez anos). Também foi programado a
utilizacdo de recursos tecnolégicos como prezi, power point, slides e projetor
multimidia.

Dia 16 de setembro de 2015 — Nesse dia, a proposta foi reforcar o
apreendido na aula anterior. Para isso, utilizou-se versfes diferentes do classico
conto infantil “Os trés porquinhos”, mostrando como algo ou alguém podem ser
rotulados e estigmatizados de forma negativa ou positiva a partir de uma visao
eurocéntrica de “quem conta a historia”. Os mesmos recursos tecnolégicos do dia
anterior contribuiram novamente com a proposta de aula desenvolvida.

Dia 17 de setembro de 2015 - Utilizando a proposta de alfabetizar letrando
defendida por Magda Soares, deu-se continuidade ao trabalho com o género
textual conto infantil trabalhando-se a dificuldade dos alunos em relacéo a leitura
oral e pontuacdo. As criancas foram incentivas a realizarem uma leitura
dramatizada e a propor uma outra versao para a musica do “Lobo Mau” a partir da
versao diferente do conto que conheceram e, a partir da historia “Os entalados”
gue ouviram durante a finalizacdo do segundo dia de intervencéao.

Dia 18 de setembro de 2015 — Continuando o trabalho com a alfabetizacao

e letramento, no dltimo dia de intervencéo, toda acédo planejada foi desenvolvida


http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt-br
http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt-br
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através do livro a “Colcha de Retalhos” (de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro
Silva) e material feito com retalhos. As criancas foram incentivadas a contarem as
historias de suas familias e com fotos (solicitadas previamente no dia anterior), foi
proposto a formagdo de uma colcha de retalhos com as historias da turma. Um
“amigo adjetivo” também foi realizado para finalizar o projeto propondo como
momento de conclusdo do trabalho, uma reflexdo sobre a necessidade de
evidenciarmos e exaltarmos as qualidades positivas dos colegas, ja que as
criangas tiveram a oportunidade de visualizar o outro de uma forma diferente a
partir das historias de vida ouvidas.

Assim, a mensagem final foi reforcar a necessidade de se reconhecer as
diferencas como enriquecedoras e complementares e ndo como um fator de
superioridade versus inferioridade (MUNANGA, 2005).

4.2 Analises da Intervencéo

A metodologia ora apresentada respaldou-se em um fazer pedagdgico que,
através do material didatico planejado, propds-se a valorizacdo de histériaS e
estimulacao da reflexdo e didlogo sobre as diferencas na perspectiva de direitos,
ou seja, estimulando um olhar sensivel e critico para a diversidade que deve ser
conhecida e respeitada sobre o mesmo patamar de igualdade e néo
tolerada/aceita por “pena”’, “do”, “piedade”, “caridade” como sinbnimo de
inferioridade. Nesse sentido, a vértice dessa metodologia foi estimular o
reconhecimento das diferencas para minimizar praticas racistas no ambiente

escolar respaldada na fundamentacéo teorica, apresentada a seguir.
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5 FUNDAMENTACAO

5.1 Os desafios para educar em e para direitos humanos no contexto da diversidade

cultural

Diante das praticas de discriminagcdo e preconceito racial vivenciadas pelas
criangas enfatizadas nesse projeto de intervencédo, é perceptivel que falar sobre
diferenca, diversidade e relagGes étnico-raciais® exige que pensemos nesses
conceitos de forma ampla, critica e reflexiva, visto que, por muito tempo se impés
uma cultura sobre outras, desconsiderando costumes, crencas, linguas e outras

caracteristicas tipicas de cada etnia. De acordo com Gomes (2010),

Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas,
a comparar, a classificar. Se as coisas ficassem sO nesse plano,
nao teriamos tantos complicadores. O problema é que, nesse
mesmo contexto, aprendemos a hierarquizar as classificagbes
sociais, raciais, de género, entre outras. Ou seja, também vamos
aprendendo a tratar as diferengas de forma desigual. (GOMES,
2010, p.24)

Assim, padrdées do que € “belo/feio”, “certo/errado”, do que nos leva ao
“sucessol/fracasso”, dentre outras formas de coibir, rotular e discriminar “se fazem
ver” no contexto educacional quando se discute praticas racistas no ambiente
escolar. Por isso o0 ato de refletir, questionar, debater € tdo importante. Ela nos
permite visualizar as relacbes de poder envolvidas no ambito social — e
consequentemente educacional - que culturalmente nos impde através de regras,
normas e costumes o que devemos aceitar, fazer, acreditar.

Neste contexto, conforme destaca Silva (2000), ndo devemos ignorar ou
esconder as diferencas sobre o discurso de que somos “todos iguais”. Ele nos

alerta sobre a necessidade de pensarmos estratégias para questionar como as

3 Gomes (2010, p. 23) define o conceito de relagBes étnico-raciais como ‘relagées imersas na
alteridade e construidas historicamente nos contextos de poder e das hierarquias raciais
brasileiras, nos quais a raca opera como forma de classifica¢do social, demarcacéo de diferencas e
interpretacado politica e indenitaria. Trata-se, portanto, de relagdes construidas no processo
histérico, social, politico, econémico e cultural”.
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diferencas e identidades acontecem socioculturalmente e politicamente ao longo
do tempo, com mudancas significativas de geracdo a geracdo. Segundo o autor,
somente apos este entendimento histérico e social é que teremos condicbes de
respeitar o que € multiplo e que “se recusa a fundir-se com o idéntico” (SILVA,
2000, p.10).

Gomes (2010) partilha desse pensamento quando destaca que, ainda na
infancia, aprendemos a olhar, identificar e reconhecer a diversidade cultural e
humana n&o apenas como uma forma de organizacdo da vida social, mas
também, aprendemos a ver as diferencas e semelhancas de uma forma
hierarquizada e dicotdmica por estarmos influenciados pelas relacdes de poder e
dominacdo. Para a autora, € esse olhar e essa forma de racionalidade — que
classifica perfeicoes e imperfei¢cdes, beleza e feiura, inferioridades e superioridade
— que precisa ser superada ainda na infancia.

Chimamanda Adichie em seu discurso sobre “O perigo da histéria unica”
também vem complementar e reforcar os argumentos expostos pelos autores
citados acima, pois a escritora nigeriana durante o evento “Tecnology,
Entertainment and Design” (TED) aborda a questdo sobre a construcdo de
esteredtipos que distorcem identidades e construgdes culturais através do “perigo
da histéria unica”. Sua fala apresenta uma forma extraordinaria de se questionar
as historias fixas, que sdo contadas através de diferentes versées de uma historia
Unica. Por isso, a partir do fragmento abaixo, proponho uma reflexdo sobre o

contexto que norteia esse trabalho.

Nessa histdria Unica ndo havia a possibilidade de africanos serem
iguais a ela [colega de quarto] de forma alguma. Nenhuma
possibilidade de sentimentos mais complexos do que a pena.
Nenhuma possibilidade de conexdo como humanos. (...) Entéo,
depois de ter passado alguns anos nos EUA como uma africana,
eu comecei a entender a reagcdo da minha colega de quarto para
comigo. Se eu nao tivesse crescido na Nigéria e tudo o que eu
soubesse sobre Africa viesse das imagens populares publicadas,
eu também pensaria que a Africa era um lugar de paisagens
bonitas, animais bonitos e pessoas incompreensiveis, disputando
guerras insensatas, morrendo de pobreza e AIDS, incapazes de
falar por si mesmas. Esperando para serem salvas pelo
estrangeiro branco e gentil. (...) Eu acho que essa historia Unica
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vem da literatura ocidental. (...) Entdo comecei a perceber que
minha colega de quarto deve ter visto e ouvido, durante toda sua
vida, diferentes versdes da histéria unica. (ADICHIE, 2009, p.03)

O fragmento da fala de Chimamanda nos impulsiona a buscar estratégias
para as praticas racistas em questdo, sendo necessério para isso, que saiamos de
nossa posicdo comoda de n&o nos visualizarmos inseridos em um contexto
diverso. Esta atitude mascara as desigualdades, descrimina e traz a tona o
preconceito para com os que se diferem do “padrdo estabelecido” por uma
sociedade que estigmatiza e rotula. Chimamanda, assim como Silva (2000) e
Gomes (2010) alertam que a intengéo desta ideologia imposta e ndo questionada,
€ impedir resisténcias, manifestacdes, lutas por igualdade, com o intuito de manter
as diferencas fora do contexto politico, o que impede um processo de producao
social de reivindicacdes, questionamentos e exigéncias por politicas afirmativas
para sanar de alguma forma as injusticas cometidas, neste caso, pelo preconceito
e discriminacéo racial.

Logo, as acdes paliativas e sem resultados visualizada até entdo na escola
em questdo, devem ser repensadas para que no ambiente escolar, métodos
concretos e didaticos proporcionem aos alunos o reconhecimento das diferencas
de forma critica. Por isso, é preciso trabalhar, utilizar e fomentar ac6es dando
énfase a linguagem por ser esta, um sistema de significacdo e representacéo, em
que a repeticao produz a identidade de forma negativa ou positiva dependendo da
visdo, maneiras e/ou perceptiva de como ird se abortar o assunto (SILVA, 2000).
Assim utilizando a mesma linguagem aplicada para agredir simbolicamente as
vitimas de preconceito racial, o objetivo foi utiliza-la para valorizar a cultura e
histéria de cada crianca através de materiais pedagdgicos pertinentes sobre o
assunto.

Abordar a questdo da identidade € ponto de partida para se desconstruir
preconceitos e discriminacfes através do reconhecimento das diferengas e assim
minimizar praticas racistas presentes no cotidiano das escolas. E preciso
proporcionar aos alunos experiéncias criticas, para que tenham a oportunidade de

visualizar a questao “raga” através de varios angulos e ndo apenas por meio de
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uma Unica historia. Nas palavras de Silva (2005)

Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser
bela, que a diversidade é enriquecedora e ndo é sindnimo de
desigualdade, é um dos passos para a reconstrucdo da
autoestima, do autoconceito, da cidadania e da abertura para o
acolhimento dos valores das diversas culturas presentes na
sociedade. (SILVA, 2005, p.33)

Por isso, faz-se necessério apresentar aos estudantes todas as concepcoes
sobre o assunto e ndo apenas uma, permitindo que esses sujeitos de direitos,
engquanto cidadaos, se visualizem (ou ndo) como pertencentes a esse contexto.
Gomes (2010) nessa perspectiva, alerta-nos sobre a necessidade de
conhecermos 0s processos indenitarios vividos pelos sujeitos que se deparam
com discriminacfes e preconceitos raciais. O modo como se veem, identificam-se,
falam de si, nos permitirA compreender suas relacfes e pertencimento étnico
racial para posteriormente, se propor um trabalho.

Neste contexto, implantar permanentemente a Lei 10.639/2003, elencar
seus objetivos durante a atualizacdo do Projeto Politico Pedagogico das
instituicbes e capacitar os professores para uma educacdo em e para direitos
humanos com enfoque na diversidade cultural, faz-se pertinente e indispenséavel
diante da questdo analisada. Esta acdo se configura como primordial para se
propor alternativas que contribuam para desconstruir e reconstruir 0 conceito de
diferenca, indo além da valorizacdo, aceitacdo, tolerancia acritica do outro.
Mostrar aos estudantes como as diferencas sao construidas e reconstituidas nas
relagBes de poder que envolvem identidade/diversidade é a melhor forma de atuar
para que as diferencas sejam visualizadas em torno de uma perspectiva de

direitos.

Para isso é crucial a adocdo de uma teoria que descreva e
expligue o processo de producdo da identidade e da diferenca.
Uma estratégia que simplesmente admita e reconhega o fato da
diversidade torna-se incapaz de fornecer os instrumentos para
guestionar precisamente 0s mecanismos e as instituicbes que
fixam as pessoas em determinadas identidades culturais e que as
separam por meio da diferenca cultural. Antes de tolerar, respeitar
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e admitir a diferenca, é preciso explicar como ela é ativamente
produzida. (SILVA, 2000, p. 99-100)

Frente ao exposto, infere-se que assunto diferenca, ndo pode ser apenas
pano de fundo para um consentimento passivo e inquestionavel do mditiplo, do
diverso. E preciso refletir sobre as praticas de racismo que acontecem
cotidianamente no ambiente escolar sob uma perspectiva ampla e critica, pois

parafraseando Manoel de Barros “desfazer o normal, ha de ser uma norma”.

5.2 O eu e o0 outro: elaborando material didatico para o reconhecimento das
diferencas.

Para discutir sobre os desafios na elaboracdo de materiais didaticos que
proponham a superagdo do racismo nas escolas brasileiras, é preciso
primeiramente voltar ao tempo e entender um pouco sobre a relagéo entre o “eu” e
0 “outro” ao longo da nossa histéria.

No Brasil, uma série de fatos nos mostram que, o Estado excluiu homens e
mulheres negros, sistematicamente, ao longo da histéria, desvalorizando sua
contribuicdo na construcdo e formacdo da sociedade brasileira. Esse fato é
perceptivel quando paramos para pensar por exemplo, que a escravidao no Brasil
se perpetuou até o final do século XIX, ou quando visualizamos que politicas
publicas de insercdo do negro na sociedade pds abolicdo foram totalmente
desconsideradas, ou ainda, quando observamos a negacao de direitos aos negros
durante a proclamacdo da republica e descobrimos que o governo investiu no
chamado branqueamento da populagdo brasileira ao incentivar a imigracao
europeia no inicio do século XX (CARREIRA, 2013).

N&o obstante a essa negacdo, durante muito tempo, influenciou-se
ideologicamente a sociedade a acreditar que, em nosso pais existia uma
“‘democracia racial’. Essa convivéncia harmoniosa entre pessoas de diferentes
origens étnico raciais, nunca existiu, € um mito e deixou em nossa sociedade,
marcas profundas de um racismo a brasileira.

Ignorar a existéncia de conflitos e desigualdades raciais, banalizar e tornar

invisivel essa questao, dificultava e impedia resisténcias e reivindicagdes, pois,
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como lutar contra algo que ideologicamente se convencia a acreditar que nao
existia? O Brasil, na década de 50, foi inclusive, palco de atencdes privilegiadas
em torno de discussfes sobre o conceito de raca pds segunda guerra mundial,
devido justamente a esse mito. O ciclo de estudos da Organizagdo das Nacgdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, no entanto, atraves de
pesquisas desenvolvidas sobre as relacdes sociais, foi um dos instrumentos que
contribuiu para desconstruir essa falsa ideia de tolerancia, respeito e valorizacao

nacional negra.

Pode-se afirmar, assim, que o ciclo de estudos da UNESCO
significou uma “balde de agua fria” nas pretensdes do Brasil de
se tornar um modelo de referéncia no que diz respeito a
“tolerancia racial”, uma vez que o preconceito racial foi dado
como uma realidade existente no pais e estabeleceu-se um
consenso crescente entre os/as pesquisadores/as quanto ao
carater mistificador da democracia racial. Em suma, os estudos
apontaram que éramos (e somos!) um pais racista. (Heilborn et
al, Médulo 3, 2010, p. 101).

Diante dessa constatacdo, as violéncias manifestadas através da
subestimacéo do negro, na negacdo de oportunidades, nas humilha¢cdes veladas,
nos distanciamentos sutis presentes em todos 0s espacos e no cotidiano da vida
em sociedade, sdo exemplos de que o racismo no Brasil sempre foi camuflado e
mascarado. A educacdo também contribuiu de forma significativa para que essa
‘igualdade racial’, apoiada em um mito de democracia racial, se perpetuasse.
Podemos citar como exemplo desse apoio, a ado¢cdo de um curriculo eurocéntrico
(extremamente rigido e engessado), a invisibilidade do aluno negro na escola, a
desconsideracdo da histéria dos negros na sociedade. Todos esses fatos,
influenciaram até mesmo no reconhecimento por parte do negro de sua
identidade, auto estima e rendimento cognitivo (CARREIRA, 2013).

Neste contexto, pertinentemente, Florestan Fernandes (apud Heilborn et al,
2010), enfatizava que a tolerancia racial apos a abolicdo, foi a melhor forma
encontrada pelas classes dominantes, em um periodo de transformacdes (rural
para industrial), para manter uma ordem racial. O autor utilizava o termo “trickster”

(malandro) para mostrar que o0 preconceito no Brasil era desprovido de
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guestionamento, pois ndo estava embasado na perceptiva de direitos e sim na
tolerancia e aceitacdo acritica do outro (racismo cordial). Assim, para ele, a
camuflagem das diferencas impedia que atitudes discriminatorias fossem
visualizadas, e ndo sendo vistas, influenciavam a sociedade a acreditar que elas
ndo aconteciam de forma continua em nosso pais, estado, cidade, bairro, contexto
de relacionamento e/ou ainda, que eram praticadas apenas pelo “outro” (racismo
retroativo).

O “outro” Por sabermos que essa discussdao ainda é atual e que o
preconceito racial perpetua no Brasil e no mundo, é que, faz-se necessario falar
sobre preconceito, sobre sua existéncia na sociedade, sobre a necessidade de
discuti-lo e supera-lo, dentre outras formas, através do reconhecimento das
diferencas que acontece a partir dessa relagédo de identificacdo “eu” versus “o
outro”.

Santos e Mieto (2015), respaldadas nas teorias de Henri Wallon e Lev
Vigotski destacam que € através dos signos, simbolos e significados ensinados
ainda na infancia, que passamos a Iidentificar semelhancas e diferencas
(VIGOTKSI, 1996 apud SANTOS e MIETO, 2015). Durante esta identificacéo,
construirmos nossa prépria identidade. Assim, familia, amigos, colegas, vizinhos,
parentes, conhecidos (ou ndo) nos auxiliam na dificil tarefa de descobrirmos quem
sSomos e quem € o outro.

Nessa tarefa de identificacdo, “o outro se torna um instrumento de
reconhecimento de si mesma” para a criangca (SANTOS e MIETO, 2015). Com o
tempo, desenvolvimento etario e ambiente social onde esta inserida, acontece
uma significagéo e (re)significagdo dos contextos sociais e rela¢des interpessoais
com/dos outros e de sua cultura.

Por isso, no livro didatico por exemplo, ao se padronizar negativamente a
representacédo do negro e positivamente a imagem do branco, cria-se terreno
propicio para ideologias e teorias de superioridade/inferioridade raciais. Esse tipo
de discriminacdo velada, implicita, mascarada sempre esteve presente nas
escolas brasileiras e nos livros didaticos, expandindo uma ideologia de

branqueamento. Silva (2005) enfatiza:
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A ideologia do branqueamento se efetiva ho momento em que,
internalizando uma imagem negativa de si préprio e uma imagem
positiva do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a
ndo se estimar e a procurar aproximar-se em tudo do individuo
estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos. (SILVA, 2005, p.23)

Assim, agregando-se uma educacao eurocéntrica ao fato do Estado néo
legitimar a contribuicdo dos africanos e indigenas na constituicdo da identidade
cultural da nacgdo brasileira, acarretou-se sérios traumas a populagdo negra,
principalmente nas criancas inseridas na educacéo basica. Sentir horror da sua
pele negra, desejar ficarem livres dela, procurar a “salvacdo” no branqueamento,
eram/sdo atitudes que as criangcas que vivenciaram/vivenciam esse tipo de
discriminagdo almejam, pois, as denominagfes e associacdes negativas em
relacdo a cor preta sempre se fizeram presente em seu cotidiano. (SILVA, 2005).

E por isso que, o processo de reconhecendo das diferencas como algo
positivo e ndo negativo € tdo importante. Também a atuacdo do professor
capacitado e a selecdo de materiais didaticos voltados para o desenvolvimento de
um trabalho nessa perspectiva de direitos € de suma relevancia, pois o
preconceito esta arraigado na relacdo do eu com o outro de forma subjetiva e
geralmente é alimentado por sentimentos e dogmas de acordo com a historia,
cultura, construcdo de signos e simbolos de cada pessoa (SANTOS e MIETO,
2015).

Diante do exposto, os desafios na elaboracdo de materiais didaticos e
outras acOes educativas que superem desigualdades, exclusbées e o racismo
arraigado na escola, no curriculo, no cotidiano das instituicbes educativas estao
postos. Precisamos desenvolver acdes, capacitacdes, projetos, planos de aula,
sequéncias didaticas que reconhega a cultura, que valorize a identidade e
principalmente, que afirme histérias negadas (CARREIRA, 2013). Em um contexto
mais amplo, precisamos também, reivindicar politicas educacionais e politicas de
combate ao racismo como politicas de Estado e ndo como politicas de governo
(politicas afirmativas que exalte o direito humano de todos & uma educacéo de
qualidade).

Nesse contexto, fruto da reivindicacdo dos movimentos negros ao longo da
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histéria, a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, a criacdo da Secretaria para
Promocdo da Igualdade Racial também em 2003, politicas afirmativas como o
sistema de cotas, capacitacbes de professores através de especializacoes,
incentivo a esse tipo de especializagdo, mudancas nos materiais didaticos, sédo
exemplos dessas conquistas, que a passos lentos, vado contribuindo para
minimizar praticas racistas e descontruir preconceitos através do reconhecimento

das diferencas.

5.3 A acédo pedagodgica e sua importancia para uma educagao antirracista no
cotidiano escolar.

Desenvolver acdes pedagdgicas que enfrentem o racismo na escola é
pratica indispensavel para propor uma educacdo antirracista no cotidiano
institucional e introduzir criticamente, uma cultura de paz e direitos humanos na
escola. Gonzaléz e Castro (2015) enfatizam a necessidade de ficarmos atentos a
uma “diversidade que requer uma nova forma de organizagao educacional que vai
deste a readequacdo de metodologias até a superacdo do paradigma da
homogeneidade nas aprendizagens”.

Nessa perspectiva, a dificuldade dos professores para intervir em casos de
discriminacao étnico-raciais traz a tona o busilis desse projeto de intervenc¢éo, qual
seja, a relacao: professor - contetudos - Direitos Humanos - aluno. Essa dificuldade
se origina de varios fatores: 1. praticas pedagdgicas rotineiras, padronizadas e
desprovidas de acdes criticas e concretas; 2. professores com concepc¢fes de
direitos arcaicas, acriticas e patriarcais, 3. conteddos preconceituosos presentes
nos livros e materiais didaticos etc.

Frente a estas consideracdes, entende-se que a acao pedagoégica do
docente deve estar pautada na escolha e/ou elaboracdo de uma proposta
metodoldgica que realmente enfatize de forma efetiva, critica e criativa uma

cultura para paz* e direitos humanos. Para além tdo somente do livro didatico que

4 Paz no sentido de ultrapassar apenas o significado que remete essa palavra a auséncia de
guerra e violéncia. O conceito de paz deve estar agregado também a questdes como liberdade,
democracia, justica social, direitos humanos, relacdes de poder e politicas, divisdo da riqueza
socialmente produzida etc (JARES, 2002 apud GONZALEZ e CASTRO, 2015).
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sera utilizado em sala de aula, o importante é que este profissional seja capaz de
adapta-lo/contextualiza-lo de acordo com as necessidades e caracteristicas do
contexto sociocultural onde sua atuacéo se desenvolve.

Como enfatiza Munanga (2005) os professores, por falta de preparo ou por
preconceitos em si arraigados, perdem a oportunidade de utilizar situagbes
flagrantes de discriminacdo para instigar a discussao sobre diversidade, sobre a
nossa rigueza cultural e sobre nossa identidade nacional. A reflexdo sobre o
assunto muitas vezes € ignorada, ndo é discutida/debatida e/ou é tratada com
base no senso comum. Munanga nos alerta sobre a atitude dos professores

guando ndo estdo preparados para trabalhar no contexto da diversidade cultural:

Na maioria dos casos, praticam a politica de avestruz ou sentem
pena dos “coitadinhos”, em vez de uma atitude responsavel que
consistiria, por um lado, em mostrar que a diversidade nao
constitui um fator de superioridade e inferioridade entre os grupos
humanos, mas sim, ao contrario, um fator de complementaridade e
de enriguecimento da humanidade em geral; e por outro lado, em
ajudar o aluno discriminado para que ele possa assumir com
orgulho e dignidade os atributos de sua diferenga, sobretudo
guando esta foi negativamente introjetada em detrimento de sua
prépria natureza humana (MUNAGA, 2005, p. 15)

Neste contexto, percebe-se que a dificuldade do professor em trabalhar a
tematica em questdo, estd diretamente ligada ao fato de que, durante muito
tempo, os materiais didaticos e a pratica pedagdgica dos educadores reforcaram
através de suas falas, textos e ilustracées o negro (o indio, a mulher e os grupos
minoritarios em geral) de forma preconceituosa, estereotipada, pejorativa e até
mesmo folclérica, dando énfase apenas aos “herdis nacionais” € na maioria das
vezes, propondo reflexdes da histdria brasileira de forma acritica e resumida
(SANTOS e MIETO, 2015). Mudangas no material didatico utilizado nas escolas a
partir da reflexdo sobre educacdo em e para os direitos humanos no contexto da
diversidade cultural e também a capacitacdo dos profissionais responsaveis pela
educagdo no pais, se configuram como o caminho para minimizar as diversas
praticas de discriminacdo e preconceitos étnicos, de género, religiosos dentre
outros que ainda se perpetuam na sociedade e na escola.

O papel e a postura ética do educador em relacdo a escolha do material
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didatico utilizado, a problematizagdo de um conteddo preconceituoso que por
ventura esteja presente de forma explicita ou implicita em um material, a
discusséo das questdo que envolvem diversidade e diferencas (ndo elencadas nos
livros didaticos), a iniciativa de possuir como suporte outros materiais criticos
sobre a tematica abordado - para além do livro didatico - séo posturas e formas de
acdo que se tornam implicacdes propositivas do educador em relacdo a sua
pratica pedagogica critica para se ensinar no contexto da diversidade cultural em e

para uma educacao voltada para os direitos humanos.
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6 ACOES INTERVENTIVAS

Dentro da proposta de alfabetizar letrando foi desenvolvido um projeto de
intervencao que se constituiu em um plano de aula elaborado com o tema racismo
na escola. O objetivo maior foi mostrar que, € possivel selecionar, adaptar e
organizar conteudos, propor estratégias e material didatico pertinentes a uma
situagcao-problema que se deseja intervir (DEL- GAUDIO E BARROSO, 2013).

e Apresentacdo da proposta de trabalho e realizacdo de entrevista

com os alunos.

No primeiro dia de intervencao, foi explicado a turma, que durante um periodo
de cinco (5) dias, utilizando algumas disciplinas, seriam desenvolvidas atividades
gue, neste primeiro momento, se baseariam na desconstrucdo de preconceitos e
discriminacdes racistas a partir do reconhecimento das diferencas. A aplicacédo de
uma intervencgdo rapida, justifica-se pela quantidade de aulas cedidas pela escola
para aplicacdo do projeto, visto que, a turma ja estava inserida em uma rotina de
trabalho desenvolvida pela regente da classe.

Realizada as devidas consideracfes e apresentacdes, iniciou-se o trabalho
no primeiro dia de intervengdo, com uma pesquisa e observacdo da rotina da
turma. A intencdo neste primeiro momento, foi obter um conhecimento prévio
sobre as informacfes que as criancas ja possuiam sobre o assunto, analisar a
rotina e dinAmica da sala e observar, por ventura, alguma dificuldade dos alunos
que poderia ser trabalhada dentro da proposta de intervencéo.

A pesquisa se constituiu em entrevistas individuais com os alunos em um
ambiente previamente preparado e reservado. A metodologia adotada foi
adaptada e baseou-se no trabalho desenvolvido por Vera Moreira Figueira,
pesquisadora do Arquivo Nacional, Rio, mencionada por Sant’Ana (2005) no livro
Superando o Racismo na Escola.

Durante as entrevistas, foi mostrado aos estudantes, fotografias de criancas
e adultos brancos e negros. O entrevistado era orientado a imaginar que aquelas

criancas das fotos estavam chegando a escola e iriam se matricular em sua turma.
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Foi solicitado entdo ao entrevistado, que escolhesse entre as criancgas ficticias,
qual gostaria que fosse seu melhor amigo, qual considerava a mais simpatica,
inteligente, estudiosa e a mais bonita. Dentre as fotos dos adultos brancos e
negros, as criangas foi solicitado que, imaginado que fossem donas de uma
empresa, selecionassem o0s profissionais para contratacdo dentre as opgdes de
vagas para: meédico/a, engenheiro/a, faxineiro/a e cozinheiro/a. Também, foi
pedido, que as criancas escolhessem duas pessoas adultas das imagens para
formarem casais.

Caracterizou-se diante das entrevistas, que, das 5 (cinco) qualidades
socialmente positivas apresentadas, os alunos optaram pelas criancas negras das

imagens, como as mais simpaticas, amigas e estudiosas.

Grafico 1 - Criang¢a escolhida como mais
simpatica - 2015

W Negra M Branca

Fonte: Elaborado pela autora
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Grafico 2 - Crianga escolhida para ser um
possivel melhor amigo - 2015.

B Negra M Branca

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 3 - Criang¢a escolhida como mais
estudiosa - 2015

B Negro M Branco

Fonte: Elaborado pela autora

contrapartida, as qualidades que oferecem maior
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status de
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superioridade: bonito e inteligente, foram atribuido de forma significativa as

criancas brancas das imagens, conforme graficos apresentados abaixo:

Grafico 4 - Crianga escolhida como a mais
inteligente - 2015

B Negra M Branca

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 5 - Crianga escolhida como a mais
bonita - 2015

B Negra M Branca
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Fonte: Elaborado pela autora

Essa selecdo espontanea, com mais atribuidos positivos designados ao
negro, reflete no apresentado no gréafico 6 (seis) ao se constatar que, de forma
complementar, a percentagem mais elevada de alunos se consideraram mais

parecidos com as criancas negras das fotos apresentadas.

Grafico 6 - Crianga escolhida como a mais
parecida com o entrevistado - 2015

B Negra M Branca

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa mesma perspectiva, os dados apresentados no grafico 7 (sete)
reforcam a analise da existéncia de uma opinidao do branco como “superior’ e
negro “inferior” ao se constatar que as criangas optaram por escolher para os
homens e mulheres negros, profissées historicamente realizadas por pessoas com
baixa escolaridade e que, consequentemente, recebem baixos salérios. Ja para as
profissbes consideradas mais privilegiadas e que exigem ensino superior
completo, homens e mulheres brancos foram os designados, principalmente para
a profissdo de médico, que possui status ocupacional elevado e respeitado. A

excecdo foi para a profissdo de engenheiro, que recebeu percentagem
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equivalente. No entanto, somente depois de iniciada a pesquisa, percebeu-se que
alguns alunos ndo sabiam quais eram as atribuicbes de um engenheiro civil,

passando entdo a serem orientadas a partir desse momento.

Grafico 7 - Modalidade Ocupacional - 2015
18
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B Homem ou mulher Negro B Homem ou mulher Branca

Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo a preferéncia por tipos de casais, o resultado indicou de forma
expressiva, que o relacionamento entre casais heterossexuais e da mesma
raca/etnia é o conceito de unido afetiva considerada como “ideal” para as criangas.
Apenas uma, dentre as vinte e duas (22) criancas entrevistadas, optou em

escolher um homem branco e uma mulher negra para formarem um casal.
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Grafico 8 - Preferéncia por tipos de
casais - 2015

1; 4%

B Homem negro/mulher negra B Homem branco/mulher branca Casais mistos

Fonte: Elaborado pela autora

Diante do exposto, a pesquisa realizada colaborou para elaboracdo do plano
de aula que foi aplicado nos quatro dias de intervencdo seguintes, pois mesmo
sendo constatando que, agora em 2015, ndo estdo mais explicitos - como em
2013 — os casos de discriminacBes e preconceitos manifestados através das
comparacdes das criangas negras com os imigrantes haitianos, evidenciou-se que
‘o racismo que 0 negro sofre passa pela cor de sua pele. Este racismo tem um
conteudo cultural muito forte” (SANT’ANA, 2005, p.59), por isso, todo projeto de
intervencdo foi pensando tendo as histérias, a identidade e a linguagem como
conceitos norteadores para elaboragéo do trabalho desenvolvido como veremos a

seqguir.

e Aulal

Na primeira aula, foi remanejada a organizacao das carteiras escolares de
formas diferentes: em formato de “U” para melhor auxiliar os alunos nas atividades
e proporcionar maior visualizacdo nas apresentacfes preparadas com midias.

Com um reduzido periodo de tempo para aplicacdo do projeto, foi planejada
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uma intervencdo com o intuito de se proporcionar um ambiente de aprendizagem
onde o foco foi a identificacdo de “quem sou” e “quem € o outro”. A intencédo que
permeou todo o processo foi mostrar que a diferenca e a diversidade sao
enriquecedoras e nao desiguais e inferiores (SILVA, 2005). Buscou-se trabalhar
entdo, com as historias de cada aluno, com a autoestima, o autoconceito, o auto
reconhecimento, com a identidade e valores de cada crianca. Criancas que
compdem os mais diversos espacos de convivéncia, e em especial, a sala de aula.

Para atingir esse objetivo, toda a proposta de trabalho foi planejada baseada
no discurso da escritora nigeriana Chimamanda Adichie, sobre o perigo de uma
histéria Unica. Os pontos principais de seu discurso foram transmitidos aos alunos
de forma adaptada para a linguagem e grau de compreenséao de criancas de nove
(9) e dez (10) anos de idade. Utilizou-se como recurso tecnoldgico nessa etapa, a
apresentagdo em prezi®, onde através de imagens, as criangas visualizavam o que
era contado. Atividades na disciplina de Lingua Portuguesa foram elaboradas e
aplicadas.

Aproveitando a trajetéria da autora por varios paises e o alerta que a ela faz
para a frequente associacdo errébnea do continente Africa como um pais, foi
trabalhado com as criancas, texto didatico sobre os continentes utilizando power
point na disciplina de Geografia.

A proposta nesse primeiro dia de intervengéo, foi mostrar aos alunos que
nunca existe apenas uma histéria sobre um lugar ou uma pessoa e que,
Chimamanda nos alerta sobre a consequéncia de ouvirmos apenas, uma versao
de uma Unica histéria. Ela argumenta: isso “rouba das pessoas sua dignidade. (...).
Enfatiza como nds somos diferentes ao invés de como somos semelhantes”.

Ao final da aula os alunos foram questionados: E vocé? Agora vai comecgar a
ouvir o outro lado da histéria? Essa pergunta foi o ponto de partida para a aula do

segundo dia.

> O Prezi é um software on-line para a criacdo de apresentagdes. Uma alternativa que substitui o
Power Point. (www.prezi.com)


http://www.prezi.com/
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e AulaZ2

Iniciando o segundo dia de atividades, as criancas assistiram versfes
diferentes da classica historia dos trés porquinhos. Primeiro o conto original e logo
em seguida, uma outra versao intitulada: “A Verdadeira Histéria dos Trés
Porquinhos”. Essa releitura do classico foi contada por um dos personagens do
conto: o lobo. Ele, na sua versao da histéria, argumenta que ndo entende porque
surgiu essa histéria de “mau” e explica que na verdade, tudo ndo passou de um
enorme engano, que comegou com um espirro e uma xicara de agucar.

As criangas foram entéo instigadas a refletirem sobre as duas versdes do conto
e questionadas sobre as formas de se rotular, discriminar, estereotipar, criar
paradigmas e estabelecer discriminacdes e preconceitos ao conhecer apenas uma
versdo da histéria contada por “quem detém o poder”. O intuito foi provocar os
alunos a realizarem um paralelo entre a classificacdo do lobo como “mau”® e as
qualidades inferiores com as quais, diversas vezes, representamos 0S negros e
outras minorias (mulheres, pessoas com deficiéncia, imigrantes, nordestinos).

Foi introduzido entdo nesse momento, 0 conceito de racismo, discriminacéo e
preconceito de forma objetiva e clara, de acordo com a capacidade cognitiva das
criancas. Como atividade, foi solicitado que os alunos formulassem frases com
seu ponto de vista sobre o racismo, a discriminacdo e o preconceito a partir dos
conhecimentos adquiridos até aquele momento.

Finalizada essa etapa, as criangas assistiram o video de uma artista curitibana
chamada Flavia Scherner. Ela trabalha com contacdo de histdrias e possui uma
pagina no Facebook e You Tube intitulada “Fafa conta histérias”. O video contava
uma historia criada pela mée da artista, Solange Ribeiro: “Os entalados”. Na
histéria, um elefante (cor de rosa), movido pela curiosidade, acaba preso em uma
casa. Seus amigos (girafa, ledo) ao tentar ajuda-lo, acabam ficando na mesma
situacdo. O lobo, por causa de seu incrivel pulméo, se torna o “her6i” da historia.
O personagem sempre visto como “mau”, nessa historia era “bom” e salvava os

amigos.

& Adjetivo negativo e que, devido a conotagdo que Ihe foi atribuido, sempre remete
especificamente o lobo, a um animal ruim e perigoso.
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Tarefa complementar foi solicitada para casa: procurar com a ajuda dos pais,
no dicionario, as palavras trabalhadas e discutidas em sala de aula (racismo,
preconceito e discriminacéo). Para completar a tarefa era preciso também: fazer a
transcricdo do verbete encontrado no dicionario para o caderno e realizar uma
comparacao entre o conceito apreendido em sala de aula com o descoberto no
dicionario (se modificou, se complementou, se descobriu o mesmo significado

expresso com palavras diferentes).

D. Aula 3

Diante das observacfes desenvolvidas na sala de aula no primeiro e
segundo dia de atuacgdo, foi perceptivel a dificuldade das criancas em relacdo a
producdo oral’ e escrita. A leitura, escrita, interpretacdo e producdo de textos
estdo muito aguém do esperado para uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental. Por isso, um trabalho com a lingua falada foi o foco do
planejamento desenvolvido para o terceiro dia de intervencéo, onde, seguindo a
proposta de se alfabetizar letrando, foi dado continuidade ao trabalho com o
género textual estudado: conto infantil.

Em um primeiro momento, de forma breve, as criancas receberam
informacdes sobre o género textual com o qual haviamos trabalhado e esse foi
uma oportunidade também, para fazer uma revisdo da aula anterior. Foi solicitado
que os alunos expressassem com suas palavras o que entenderam sobre a
comparacao que fizemos entre os dois contos trabalhados na aula anterior e a
partir das consideracOes expostas, foi reforcado a necessidade de conhecermos
‘o outro”, suas historias, de conviver, de saber se relacionar, resolver conflitos,
mudar atitudes e valores.

Uma rapida explicagdo sobre a utlizacdo dos sinais de pontuacdo ao
escrever e ao falar foi introduzido para os alunos. Enfatizou-se a necessidade de

se utilizar esses sinais também oralmente durante a leitura de um texto. Foi

7 1. Realizar leitura oral de palavras, sentencgas e textos com fluéncia, expressando compreensao
do que I; 2. Preparar leitura em voz alta em situagdes mais formais, 3. Utilizar sinais de pontuacéo
(travessao, aspas, dois pontos, virgula, reticéncias, ponto final, exclamacéo, interrogacdo) durante
a leitura e a escrita.
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trabalhado assim, pelo menos, com uma das dificuldades evidenciadas na turma.

As criancas foi solicitado entéo, trabalho em grupo. A tarefa seria identificar
no texto classico da histéria dos trés porquinhos, as falas de todos os
personagens e narrador. Apds essa atividade, foi proposto uma leitura
dramatizada do conto estudado. As proprias criangas tiveram a autonomia para
definirem o narrador e personagens da histéria, que seria ensaiada® para
apresentacdo e avaliacdo dos colegas apO0s o recreio. As apresentacfes e
avaliacdes foram realizadas, sendo importante frisar que em todas as tarefas
desenvolvidas na turma, os alunos foram convidados a participarem tendo
autonomia para escolherem fazerem ou nao as atividades propostas.

Os estudantes receberam também a tarefa de, em seus grupos, formularem
uma nova versao para a musica que cantaram durante a apresentacdo da leitura
dramatizada, dando outra redacgéo a ela baseados na versao “A verdadeira histéria
dos trés porquinhos” e na histéria “Os entalados” contada pela Flavia (link com a
aula anterior).

Como atividade extraclasse, foi solicitado aos alunos, que entrevistassem
um membro de sua familia (pai, mae, avos ou bisavés) no intuito de descobrirem
uma histéria de vida de quando o entrevistado tinha a idade das criancas (alguma
aventura, travessura, brincadeira, experiéncia marcante de vida, outras). Também
foi solicitado que perguntassem aos pais porque receberam o nome que possuiam
e pedi-los autorizagcdo para levarem para a escola uma foto de quando eram
bebés. Caso ndo tivessem ou ndo autorizados, foi solicitado que fizessem um

desenho de quando eram bebés.

E. Aula4
Na ultima aula, o objetivo foi resgatar histérias de vida das proprias criancas
e suas familias, com a intencdo de se evidenciar a diversidade que fazem das
diferencas algo positivo e ndo negativo. Nada mais oportuno entédo, do que as

proprias criancas descobrirem/conhecerem suas origens e até mesmo,
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estabelecerem didlogo com suas familias, estreitar vinculos afetivos, conhecer as
varias historias de vida de seus familiares, valoriza-las, reconhecer-se como
pertencentes aguele grupo/comunidade. E ainda, terem o privilégio de visualizar,
respeitar e valorizar, no mesmo patamar de igualdade, as histérias dos outros
colegas.

Neste contexto, utilizou-se de forma propicia, o livro de histdria: “A colcha
de retalhos” (de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro Silva) e material feito de
retalhos. Priorizou-se também nesse dia, a escolha do ambiente externo da escola
(patio) para o desenvolvimento da aula, com a intencdo de proporcionar um local
agradavel e diferente do habitual para interacdo das criancas.

Para agucar a curiosidade dos alunos, foi preparado previamente uma caixa
onde se colocou o objeto confeccionado com retalhos e o livro. As criangas foram
instigadas a manusear a caixa e questionadas sobre o que havia dentro, de
acordo com o peso, tamanho, barulho feito ao balanca-la. Apds essa dinamica, o
mistério foi revelado e as criancas tiveram acesso ao contetdo da caixa.

Diante do exposto, a proposta de atuacado no quarto dia de intervencao, se
baseou na estrutura de apresentacdo e proposta de atividades defendidas por
Magda Soares (2002) onde existe:

e Uma preparacao para a leitura (dinamica com caixa surpresa, apresentagao
dos autores do livro etc);

e Leitura da histéria (pelo professor ou silenciosa);

e Interpretacdo oral em algum ponto da historia (0 professor interrompe a
leitura e instiga/interroga os alunos a descobrirem 0 que vai acontecer
daquele ponto da leitura em diante);

e Continuacéao da leitura;

e Interpretacéo escrita?;

e Producdo de texto©.

8 Foi solicitado as criancas como critérios indispensaveis nessa atividade: existir expressdes de
acordo com as falas, entonacgdo das falas para serem ouvidas e entendidas, vozes feitas de acordo
com 0s personagens, pausa nos sinais de pontuagéao etc.

® Nao houve tempo habil para realizacéo.

10 N&ao houve tempo habil para realizacéo.
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Apés a leitura da histéria e reflexdo, os alunos foram convidados a
construirem também uma colcha de retalhos. As fotos das criancas quando bebés
foram expostas e uma dinamica foi realizada: uma crianca escolhia uma das fotos
e tentava adivinhar quem era aquele bebé. A crianca dona da foto, compartilhava
entdo a entrevista feita em casa, sobre a origem do seu nome e uma histéria de
vida contada pelo familiar entrevistado. Foi um momento de partilha e troca de
conhecimento onde cada aluno teve a oportunidade de conhecer um pouco mais
sobre os colegas.

Retornando a sala de aula, para um trabalho com gramética, as criancas
foram convidadas a conhecer os adjetivos. Ap6s um momento de introducdo do
conceito foi proposto como dindmica um “amigo adjetivo”’. As criancas, que na
grande maioria, nunca haviam brincado de amigo oculto, receberam as instrucdes:
a proposta foi confeccionar um desenho para o amigo previamente sorteado
utilizando tintas, colas coloridas, lapis de cor e/ou cera, fita adesiva colorida
trabalhando-se nesse momento a disciplina artes também. Para a elaboracédo do
desenho as criangcas deveriam escolher um adjetivo positivo para o amigo
sorteado e o desenho deveria ser baseado na qualidade escolhida. O mesmo
adjetivo seria utilizado como “dica” no momento da revelagao.

Foi uma experiéncia rica de troca, onde as criancas estabeleceram contato
com alguns colegas com os quais ndo havia didlogo frequente. Essa proposta de
ser visualizado pelo outro e, em contrapartida, agregar uma qualidade para o
colega, proporcionou descobertas interessantes para os alunos que “olharam” e
foram “vistos” de forma positiva.

Outras atividades em torno da proposta sugerida por Soares, foram
elaboradas, no entanto, por falta de tempo habil, ndo foram utilizadas.
Constatou-se a necessidade de mais tempo para se trabalhar esse projeto de
intervencao.

Para finalizar e agradecer a turma pela atencdo e disponibilidade de
participaram dessa experiéncia Unica e significativa, as criangcas receberam um
mimo, um “chup-chup” (“geladinho” na regido). A intengdo com este gesto de

carinho foi levar para as criancas um pouco também da histéria de vida dessa
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futura especialista, pois o0 doce mencionado era vendido pela avé dessa
estudante, na porta de uma escola publica da cidade onde moravam, com a
intencdo de complementar a renda da familia que era numerosa.

Finalizou-se o projeto com éxito apos 5 (cinco) dias de intervengdo. As
acoes interventivas foram avaliadas pela professora regente da turma e uma copia
do material didatico elaborado foi entregue a gestdo e coordenacao escolar para
ser utilizado por outros professores que desejem aplicar a proposta desenvolvida
e/ou que se interessem em utilizar o material como modelo para elaboracdo de
outros projetos de intervengdo durante o ano letivo, de forma continua e articulada
como proposto nesse trabalho. Oportunamente, sugeriu-se a insercdo do tema no
Projeto Politico Pedagdgico da escola e a capacitacdo do corpo docente para

educar em e para os Direitos Humanos, no contexto da diversidade cultural.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

Sabemos que a discriminacédo racial esta inserida no contexto escolar e
envolve relacbes socioculturais e de poder sendo instrumento de violéncia.
Violéncia simbdlica e até mesmo fisica que requer atencdo e trabalho integrado
para que sejam desmistificados os preconceitos e as discriminacbes a grupos
minoritarios que, em muitos casos, se encontram em relacdo de inferioridade
frente a quem pratica este tipo de ameaca e agressao.

Assim, utilizando os conhecimentos adquiridos na Especializagdo em
Educacgdo em e para os Direitos Humanos no Contexto da Diversidade Cultural, o
objetivo ao aplicar a proposta de intervencéo relatada, foi visualizar a teoria na
pratica e operacionalizar os conhecimentos teoricos-metodoldgicos adquiridos
durante o curso, de forma técnica, ética e didatica. A intencéo foi também, propor
uma intervencéo pedagdgica embasada na proposta de alfabetizar letramento nos
moldes defendidos por Magda Soares.

Este foi 0 ponto de partida para se planejar quais acdes poderiam ser
desenvolvidas a partir da identificacdo e problematizacdo do contexto social e
familiar das criancas que participaram da intervencdo, condicdes de vida
presentes na trajetoria historica desses sujeitos, o0 processo de ensino
aprendizagem no qual estavam inseridos. Todos esses fatores foram levados em
consideracdo, por isso o primeiro dia de intervencdo foi dedicado a pesquisa
individual e observacao sensivel da turma.

Sabemos que, a partir de meados do século XX, a escola, em um contexto
de mudancas e inovacdes para introduzir a pratica de alfabetizar letrando, percebe

que ensinar a lingua escrita, engloba um contexto mais amplo onde:

(...) na concepgdo psicogenética de alfabetizacdo atualmente em
vigor, a tecnologia da escrita é aprendida ndo como em
concepgOes anteriores com textos construidos artificialmente para
a aquisicao das ‘técnicas’ de leitura e escrita, e sim por meio de
atividades de “letramento”, ou seja, de leitura e produgao de textos
reais, de praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 1998, p.
92).
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Na Escola Municipal de Ensino Fundamental José Ruy da Silveira Lino,
esta nova concepcao faz parte da proposta da escola, no entanto, falta ainda, por
parte dos professores, a apropriacdo de um processo de didatizacdo onde eles
sejam capazes de selecionar, adaptar e organizar conteudos, elaborar estratégias
e material didatico pertinentes aos objetivos pedagdgicos para se alfabetizar
letrando (DEL- GAUDIO E BARROSO, 2013). Nao ha também, de forma
significativa, uma metodologia envolvente e que estimule o processo de ensino
aprendizagem dos alunos (dinamicas, instigar a criatividade, o desejo pelo
conhecer) e como agravante, as criangas estdo habituadas a uma rotina onde
dispensam a maior parte do tempo durante as aulas, para transcricdo de
atividades do quadro para o caderno.

Por isso, outro desafio visualizado foi a dificuldade de incentivar os alunos a
desenvolverem uma atencédo adequada para as atividades realizadas, sendo as
criancas muito dispersas, entretidas facilmente em conversas paralelas, além da
turma ser numerosa e haver pouco tempo cedido pela escola para a realizacéo de
um trabalho nos moldes defendidos e que se desejava desenvolver: utilizando
sequéncia didatical.

Diante das consideracoes realizadas acima, foi aplicado para uma turma de
4° ano do Ensino Fundamental: pesquisa/entrevista, atividades de lingua
portuguesa, geografia e artes durante cinco (5) dias de intervencéo. Todo trabalho
girou em torno da intencdo de se alfabetizar letrando como defendido por Magda

Soares, e se embasou no que apresenta Del-Gaudio e Barroso (2013):

Criar ou aproveitar situacdes-problema é uma alternativa para a
exploracdo dos géneros na escola, pois elas mobilizam
interlocutores, esfera de producédo/circulacdo, suporte, etc, tudo
com influéncias na configuracdo do género. Ex.: situagdo do
acumulo de lixo nos arredores de uma escola (o que fazer? que
géneros usar?) (DEL- GAUDIO E BARROSO, 2013. p. 23).

11 E um modelo didatico, um conjunto de atividades escolares planejadas e organizadas

sistematicamente para ensinar géneros textuais, tal como proposto em DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2001 apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2010. Esse modelo possui a seguinte estrutura:
Producéo inicial - M6dulo 1 - Mddulo 2 - Médulo 3 — Produgéo Final.
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Assim, a partir dos casos de discriminagéo racial vivenciados por alunos
negros nessa escola em 2013, a proposta foi explorar o tema: praticas racistas na
escola, para desconstruir o preconceito e discriminacdo raciais. Reforca-se, o
intuito principal nesse contexto, foi trabalhar com o reconhecimento das
diferencas.

Por isso, no primeiro dia de intervencdo, o alerta sobre o perigo de
conhecermos apenas uma historia Gnica sobre uma pessoa ou um pais se
configurou como ponto de partida para se adentrar em uma discussao delicada,
mas que precisava ser oferecida aos alunos, ainda nos anos iniciais: nossa
representacdo e nossos valores sobre o negro.

Avalia-se que o projeto de intervencdo proposto, foi bem recebido pelos
alunos, mesmo em um contexto de desafios (por ndo ser possivel estabelecer um
contato inicial e relagdes de confianca com a turma), limites (por falta de tempo
para se trabalhar com calma e eficacia a proposta) e restricdes (dificuldade para
organizar os grupos de trabalho no terceiro dia de acordo com a proposta levada
por esta interventora). A grande maioria das criangas, apesar dessas barreiras,
interagiu, questionou, participou, estava disponivel para realizar as atividades
propostas durante a execucéo das acdes planejadas.

A turma possuia vinte e nove (29) alunos. Duas criancas, demandavam
uma maior atencdo do professor pois possuiam deficiéncia. Como agravante, 0s
alunos estavam habituados a uma rotina de transcricdo de atividades do quadro
para o caderno onde dispensavam a maior parte do horario escolar nessa tarefa
cansativa. Todos os dias, a disposicdo das carteiras era organizada da mesma
maneira: enfileiradas, sendo raras as oportunidades de atividades fora da sala de
aula (com excecdo do dia de educacdo fisica, quando utilizam a quadra da
escola).

Por esses motivos e diante de propostas novas trabalhadas com a turma,
notou-se, alguns momentos de dispersao e conversas paralelas, onde era preciso
interromper a aula para se fazer um alerta. O fato que mais comprometeu a
intervencao, no entanto, foi a grande quantidade de alunos por classe (dentre eles,

alunos com deficiéncia).
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Diante do exposto, para minimizar 0os impactos causados pelas conversas
paralelas, falta de atencdo nas atividades e comportamentos inadequados foi
elaborado dindmica de incentivo a execucdo das tarefas propostas. Cada aluno
recebeu um envelope para guardar as atividades desenvolvidas durante a
intervencdo. Foi confeccionado para cada crianga, uma capa com a proposta de
montagem de um quebra-cabeca (APENDICE C). Foi apresentado e explicado o
funcionamento da dinamica aos alunos: seria preciso uma postura de atencéo,
comportamento, realizagcdo das atividades propostas para se conquistar, no final
de cada dia, uma parte do quebra-cabeca que seria completado totalmente no
quinto e ultimo dia de intervencao.

Assim, a execucdo das atividades apresentadas se desenrolou conforme
esperado, 0s exercicios impressos previamente deram aos alunos a oportunidade
de otimizarem o tempo e a aprendizagem em sala de aula. No entanto, a
guantidade de atividades proposta foi superior ao total de carga horaria diaria
disponibilizada. Foi perceptivel a necessidade de mais tempo para se trabalhar a
proposta de intervencdo tranquilamente, porém, dentro do tempo cedido pela
escola, minhas expectativas foram atingidas e a ansiedade superada.

Durante a intervencdo, as carteiras escolares foram remanejadas de
maneira diferentes em todos os dias: circulo para ouvir a histéria, grupos para
desenvolver as atividades, em formato de “U” para melhor auxiliar os alunos
quando necessario. Foi proporcionado aos estudantes, atividades realizadas em
ambiente externo, fora da sala de aula habitual. Foram utilizados também como
recursos pedagodgicos e tecnoldgicos: livro, material feito de retalhos, videos,
projetor multimidia, caixa de som, dinamicas, tinta, cola, tesoura, lapis de cor, etc.
A escola, permitiu e disponibilizou com presteza e agilidade o acesso aos
aparelhos tecnoldgicos necessarios na intervencao.

Frisa-se como fato importante, que todo o projeto se desenvolveu como
acao preventiva (proposta defendida nesse trabalho de conclusédo de curso). Os
casos de discriminagao e preconceito originados da comparacéo de alunos negros
com imigrantes haitianos, jaA ndo estavam mais presentes na rotina cotidiana da

escola. A permanecia dos forasteiros na cidade, agora em 2015, é passageira,
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eles ja ndo permanecem mais do que dois dias na cidade e sdo encaminhados
para a capital do estado do Acre, e de 14, seguem para as regides sul e sudeste do
pais em busca de trabalho e melhores condi¢cdes de vida.

Assim, percebe-se que a vivéncia de praticas racistas visualizada na escola
em 2013 foram minimizadas, mas nao pelo fato de se haver um trabalho efetivo e
didatico na instituicdo contra esta pratica, e sim por fatores externos, onde, se ndo
se convive mais com 0s imigrantes negros, ndo se vivencia comparacoes racistas
na escola. Esse fato se configura como um agravante, pois percebemos que o
problema nao foi sanado e sim que, esta apenas “adormecido” até que outra
situacdo drastica de conflito racial seja o estopim para se abordar novamente a
guestao sobre praticas racistas no interior da escola. Inclusive, o fato que norteou
o desenvolvimento desse projeto, pode estar acontecendo em outras regides do
pais que recebem de forma definitiva esses imigrantes, dentre eles criancgas.

Diante desse fato, questiona-se: Os professores estédo trabalhando com a
qguestdo racial na escola? Estdo recebendo capacitacdo para realizarem uma
intervencao eficiente na perceptiva de direitos no contexto da diversidade cultural?
Que atitudes estdo tomando diante de situacdes de discriminacdo em seu
cotidiano de trabalho? As acdes continuam sendo paliativas e esporadicas como
em 20137

A proposta desse projeto de intervencao foi justamente se opor a esse tipo
de conformismo e passividade que gera acdes interventivas esporadicas,
inconstantes e insuficientes para se combater a discriminacdo e preconceito
originados por praticas racistas. O grande objetivo aqui foi desmistificar a crenca
de que, ndo ha possibilidade de se abortar a realidade social e o processo de
formacdo humana do aluno agregado aos contetdos ensinados (GOMES, 2005).
A intencdo seria até mais ousada se houvesse tempo habil: propor estratégias de
intervencdes que envolvesse ndo somente uma disciplina, um professor que se
depara com esse fendbmeno, mas todos em um trabalho interdisciplinar e
transversal cuja proposta seria desenvolver um trabalho preventivo, habitual e

continuo durante todo o ano letivo e ndo apenas em datas comemorativas'? ou

12 pia da Consciéncia Negra, Dia do indio, outros.



50

quando identificado um caso de discriminacdo para com um aluno ou outro (pois
isso também rotula e expde a crianca vitima de tal agressdo). Isso néao
conseguimos fazer em cinco (5) dias de intervencao.

O que se almejou, foi apresentar um novo olhar, uma nova forma de se falar
sobre o tema racismo no cotidiano escolar dos alunos para que nao se perpetue o
trabalho que é realizado em muitas escolas até a presente data: acdes
fragmentadas, pontuais, em uma data especifica com dia e hora para comecar e
terminar. A intencao foi mostrar, que de forma preventiva e/ou a partir dos anseios,
inquietagdes dos alunos pode se desenvolver um trabalho onde a discusséo sobre
racismo seja introduzida nas disciplinas e conteddos propostos no curriculo
escolar para determinada série/ano. E um trabalho continuo que deve ser
desenvolvido com tempo, com sequéncias didaticas, durante todo o ano letivo. Por
ISSO, a proposta de intervengao nao foi desenvolvida em sua totalidade, de acordo
com a esséncia que se propds, mas nao deixa de ser, um passo dado para uma
caminhada que se pretende colocar em pratica futuramente, através da insercao

dessa futura especialista em educac¢éo, em uma sala regular de ensino.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

N&o conseguimos discutir racismo, identidade, diversidade e diferencas
sem que isso de alguma forma nos afete e incomode. As diferengcas como
construgcbes e processos que se organizam a partir das relacées de poder, nos
impulsionam a questionar, problematizar a construcdo social e cultural que gera
conflitos e desigualdades que ndo podem ser apaziguados, pois envolvem
interesses politicos que ditaram/ditam, ideologicamente durante séculos, o “lugar”
que “deviriamos” ocupar na sociedade de acordo com nossa etnia, género, classe
social, religido (SILVA, 2000).

Neste contexto, questionar de forma critica as praticas de racismo
presentes no ambiente escolar, foi 0 que este projeto se propds a fazer. Os
dialogos com os autores que abordam a teméatica em questdo e os conhecimentos
adquiridos na Especializacdo em Educacdo em e para Direitos Humanos no
Contexto da Diversidade Cultural, tiveram a intencdo de complementar minha
visdo critica sobre o conceito de diferenca, diversidade e identidade. Dessa
aprendizagem, esse plano de intervencgao foi elaborado dentro de uma perspectiva
gue buscou enfatizar tudo que a diferenca e a diversidade ndo séo: essencialistas,
universalizadas, homogeneizadas.

O grupo de criangas que deu origem a esse projeto se tornaram alvo de
discriminacé@o e preconceito racial em uma escola publica da cidade de Brasiléia
no estado do Acre, com a chegada de haitianos que, inicialmente fixavam-se por
tempo indeterminado no municipio ao adentrarem no Brasil. As criangcas estavam
passivas a essa agressao sem que medidas efetivas fossem tomadas por parte da
gestao pedagdgica da escola para minimizar os impactos desse tipo de violéncia
simbalica.

E perceptivel que isso acontece frequentemente em varias escolas
brasileiras. Isso aconteceu em Brasiléia e pode estar acontecendo nas escolas
das regibes onde os imigrantes estdo se fixando, inclusive, alguns, com suas
familias e seus filhos em faixa etaria escolar.

Essa pratica de discriminacdo e preconceito racial acontece, porque em
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nosso pais, ideologicamente, camufla-se a aceitacdo da diferengca sobre um mito
de “democracia racial’. Mito este que impde sem permitir questionamentos, um
padrdo de homogeneidade e universalidade para todos, sem levar em
consideracdo aspectos socioculturais, territoriais, proprios e importantes de cada
contexto e realidade.

Assim, de forma simbdlica e mascarada inferioriza-se quem nao se encaixa
em um padrdo pré-determinado e mais, desconsidera a subjetividade e a
identidade de cada pessoa. Por isso, quando a escola se depara com casos de
discriminagdo e preconceitos explicitos como o exposto, os profissionais ficam
sem saber o que fazer, que medidas concretas adotar para sanar o conflito
evidenciado.

Diante do exposto até aqui, foi entdo possivel compreender que a escola
lida com esta ideia de homogeneidade, de uma educagédo “para todos” que
desconsidera as diferencas quando apresenta a diversidade, as multiplas culturas
através de uma visao estatica, essencialista e folclérica dentro de uma rotina que
tem dia e hora para comecar e acabar. Este é um nitido exemplo da ideia de
“harmonizagao” entre as diferengas dentro da pratica pedagdgica que nao pode
acontecer e por isso se instigou questionar.

O projeto de intervencdo proposto ao visualizar essa realidade, buscou
entdo dar énfase na necessidade de se sugerir o desenvolvimento de uma
intervencdo a médio e longo prazo. Para sua eficacia, a sugestao foi enfatizar a
necessidade de se planejar as acdes, insercdo do tema em sala de aula durante
todo o ano letivo onde a elaboracdo de sequéncias didaticas seria uma Gtima
sugestdo de trabalho. Essa proposta esbocou 0 método defendido nesse projeto
de intervenc¢do, no entanto, foi aplicado na pratica de forma pontual e ndo em sua
totalidade, devido ao curto prazo para intervencédo. Dentro da perspectiva de
trabalho com sequéncia didatica e alfabetizacé@o e letramento, seria necessario, no
minimo, um més para intervencdo. Entende-se que uma acdo, articulada e
constante, nesses moldes, minimizaria as barreiras, limitacbes e impactos
causados pela discriminacdo racial as criangas que se deparam com preconceitos

neste contexto.
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Diante do exposto, nessa identificagdo de semelhancas e diferencas entre o
‘eu” e o0 “outro”, a escola e os matérias utilizados nesse espaco educacional se
configuraram como locais e instrumentos propicios para evidenciar a diversidade
de forma positiva e ndo negativa, por isso é preciso saber utiliza-los, adapta-los,
seleciona-los. Faz-se necessario, desse modo, ir além do aparente e superficial
que esta escondido e naturalizado pela sociedade. Por isso, os professores
precisam pensar suas acOes didaticas e pedagogicas, com o0 intuito de nao
apenas ‘“valorizar a diversidade” e “promover uma convivéncia pacifica’,
“tolerancia”, e sim, pensar estratégias para constru¢cdo de espagos de
problematizacdo dos preconceitos e discriminacdes, construindo novos
significados culturais para as relacdes sociais e isso requer tempo e deve comecar
ja nos primeiros anos do ensino fundamental e educacéo infantil.

Conclui-se assim que, € necessario, apresentar todas as concepgdes sobre
um tema para as criangas, permitindo-as que construam sua propria identidade
(“sou mulher”, “sou negra”, “sou heterossexual’, “sou catélica”) e visualizem o
diferente que o “outro” € como sujeito de direitos (“ele € branco”, “ele € homem”,
‘ele € homossexual’, “ele é espirita”’). Logo, a intengcdo desse projeto ndo foi
esgotar as possibilidades de discussédo e/ou intervencao frente ao caso exposto e
sim, propor uma problematizacédo sobre as praticas racistas no ambiente escolar e
como desconstruir os preconceitos e discriminacdes originados dessa violéncia
através do reconhecimento das diferencas. Tema que necessita de evidéncia e

didlogo dentro e fora do ambito escolar.
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APENDICE A - PLANO DE AULA DESENVOLVIDO NO PROJETO
DE INTERVENCAO.

1° DIA

1. Apresentacao do discurso da escritora nigeriana Chimamanda Adichie sobre o
perigo de uma historia Unica em prezi. Adaptado conforme texto abaixo para ser
trabalhado com criancas de nove e dez anos. Prezi elaborado e utilizado
disponivel para visualizacéo em:
http://prezi.com/vegvr-lr9ruk/?utm _campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0sh
are.

Chimamanda é uma escritora nigeriana que nos alerta sobre o perigo de
ouvirmos sempre, repedidas vezes, uma historia Unica sobre uma pessoa ou
lugar. Seu continente - o continente Africano - por exemplo, esta sempre
associado apenas a guerras, doencas e pobreza. As pessoas se esquecem que
na Africa existe também grandes escritores, pessoas talentosas, empreendedores,
riquezas.

Chimamanda foi uma leitora e escritora precoce. Quando escrevia suas
histérias, seus personagens sempre eram brancos, com olhos azuis, comiam
macas e brincavam na neve (influéncia dos livros infantis americanos e britanicos
gue conhecia). Isso comecou a mudar quando a pequena escritora descobriu 0s
livros africanos e percebeu que garotas como ela (que possuiam a pele da cor de
chocolate e cabelos trancados) também poderiam ser personagens de varias
historias.

A escritora nos conta ainda, que ela também ja caiu no erro de acreditar
apenas em uma versao negativa sobre a histéria das pessoas. A primeira vez foi
na infancia, quando conheceu Fide e a Unica histéria que escutou sobre o menino:
que ele era um garoto de uma familia muito, muito pobre e que precisa de ajuda e
doacBes. Quando ela visitou a familia do novo amigo e viu que seu irmao
fabricava belos cestos artesanais, a garota percebeu que seu amigo realmente era
pobre, mas que existia também algo positivo a ser valorizado naquela familia:
seus dons, habilidades, qualidades, trabalho.

Ja adulta e morando nos Estados Unidos para estudar, a jovem foi visitar o
México, pais localizado no continente americano, mais precisamente na ameérica
central, e influenciada pela midia americana, caiu no perigo de acreditar em uma
histéria Unica novamente. No entanto, ao ver com seus proprios olhos, como 0s
mexicanos viviam, sorriam, cantavam, amavam suas tradigbes, seus costumes,
sua terra. Ela percebeu que aquele povo ndo era somente imigrantes que
buscavam uma vida melhor em outro pais.

Chimamanda percebeu que nunca existe apenas uma histdria Unica sobre
um lugar ou uma pessoa. Ela nos alerta: “a consequéncia de uma unica historia é
essa: ela rouba das pessoas sua dignidade. (...). Enfatiza como nds somos
diferentes ao invés de como somos semelhantes”. A escritora transmite essa
mensagem a todos que ainda estado presos a uma historia Unica sobre os outros,
ou sobre si mesmo. E vocé? Agora vai comecar a ouvir o outro lado da histéria?


http://prezi.com/vegvr-lr9ruk/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
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CONTINENTES

O Planeta Terra

A Terra € conhecida como "o planeta azul". Vista da Lua, ela apresenta esta
coloracdo gracas a grande maioria de sua extensdo formada pelos oceanos. O
restante, cerca de 30%, chamamos de superficie terrestre. E nessa area em que
vivemos. As areas habitadas do planeta terra foi dividida em seis continentes:
Africa, América, Antartica, Asia, Europa e Oceania. A partir de agora, vamos

conhecer um pouco mais sobre cada um desses continentes.

Comecamos pela América.
Populacéo: 910.720.588
Paises: 35

A América € o continente mais longo do mundo. Ao mesmo tempo em que
esta proxima do Polo Sul, ela é praticamente encostada ao Polo Norte. Suas
terras sdo banhadas pelos dois maiores oceanos do planeta: o Atlantico e o
Pacifico. Para melhor estuda-la, ela foi subdividida em trés partes: América do
Norte, América Central e América do Sul. Conheca um pouco mais sobre cada

uma delas!

América do Norte

A América do Norte é hoje o “continente” mais rico do mundo. E formada
pelos Estados Unidos, Canada - dois paises bastante desenvolvidos e com
excelente qualidade de vida- e pelo México. E um territorio altamente
industrializado e possui uma agricultura bastante mecanizada.

América Central
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Esta é a menor das trés Américas, possui uma faixa estreita de terras que
liga a América do Norte & América do Sul. E composta por 20 paises, 4 ilhas no
mar do Caribe e centenas de ilhotas. A regido € muito visitada por turistas devido
as belas praias de clima tropical. A agricultura e o turismo s&o as principais fontes
de renda desses paises. O relevo montanhoso e os vulcGes ativos sdo outras

caracteristicas marcantes.

Ameérica do Sul

O espanhol e o portugués séo as duas linguas mais faladas nos 12 paises que
formam a América do Sul, dentre eles o Brasil. H4 uma grande diversidade de
climas. A maioria de seu povo é descendente de indios, europeus e africanos, e

dois tercos do territorio deste continente é composto por florestas.

Seguimos, agora, para a Africa, segundo maior continente do mundo e
também o mais pobre.
Populacéo: 922.011.000
Paises: 53

A Africa foi coldnia europeia durante muitos anos. Uma de suas principais

caracteristicas € o clima bastante quente. O sul do continente é também
conhecido como “Africa Negra”, apesar de existirem mais de 100 milhdes de
pessoas brancas em todo territorio. Na Africa, ha grandes rivalidades étnicas e
uma enorme diversidade linguistica, sdo falados mais de 500 dialetos. As
paisagens africanas podem variar desde desertos, como o0 Saara, até florestas

tropicais e savanas, com muitos ledes, elefantes, leopardos e girafas.

Partimos, agora, para a Asia, maior continente do mundo e também o mais
populoso, com grande diversidade étnica.
Populacao: 3.879.000.000
Paises: 45
Na Asia tudo € recorde! E o maior continente do mundo e também o mais

populoso, com mais de 3 bilhdes de habitantes. Possui 0 maior pais do mundo, a
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China. E aqui onde esta situada a montanha mais alta do mundo, o Everest. Seu
maior monumento, a Grande Muralha da China, é a Unica construgcdo humana
visivel do espaco. Sua grande extensado determina uma enorme variedade cultural,
linguistica e de costumes. A Asia foi 0o berco das mais antigas civilizagcbes do

mundo. O petr6leo € um recurso importantissimo para a economia deste

continente.

Para quem gosta de frio, a Antartica € o continente ideal para se viver, pois €
0 mais gelado do mundo! Ele n&o é dividido em paises ou areas especificas. A
maior parte de seu solo permanece sob o gelo.
Populacao: 1.000
No inverno, a temperatura pode chegar até -80 °C. D& até arrepios! O
planeta Terra possui dois polos: a Antartida, ao norte, e a Antartica, ao sul. A
Antartica € um continente deserto, apenas estacfes baleeiras, militares ou
cientificas estdo instaladas neste continente. Durante o verdo, € normal que
alguns pedacos de gelo se desprendam e vao em direcdo ao mar, sao 0sS
famosos icebergs. A maior reserva de agua doce do mundo é formada pelo gelo
antartico. Neste continente vemos alguns animais marinhos, como focas, baleias e
pequenas aves como o pinguim. O Polo Norte ndo é considerado um continente,

pois ndo possui terra, é apenas agua congelada do oceano Artico.

Agora rumo a Europa! Este € um dos menores continentes do planeta e um
dos mais povoados. O povo europeu é resultado da mistura étnica de civilizacdes
antigas!

Populacéo: 731.000.000
Paises: 46

A Europa, também conhecida como “Velho Mundo”, é um dos continentes
mais povoados, com cerca de 700 milhdes de habitantes. A diversidade étnica
ocorreu principalmente devido as invasfes que este continente sofreu ao longo
dos tempos. A Europa possui cinco peninsulas, que sdo porcéo de terra cercada

de agua por todos os lados, menos um, pelo qual se liga a outra terra.
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Chegamos ao fim de nossa aventura aterrissando na Oceania, menor de todos
0s continentes. Tem uma fauna exotica que € um de seus grandes atrativos.
Populacao: 36.600.000
Paises: 14

A Oceania € constituida pela porgcéo continental, por arquipélagos (reunido
de dois ou mais grupos de ilhas) e cerca de 10 mil pequenas ilhas. O isolamento
da regido dificulta o desenvolvimento econdmico do continente, que vive
basicamente da pesca e da agricultura. A maior parte das ilhas da Oceania deve
sua existéncia a fendbmenos vulcanicos. A fauna exotica € um dos atrativos daqui.

Neste continente o0s paises que se destacam séo a Australia e a Nova Zelandia.

Formagéo dos Continentes

Quando olhamos o mapa-mundi, podemos pensar que 0S continentes
sempre estiveram estaticos, mas ndo é bem assim. Estudos de mapas antigos
ajudaram a criar uma proposicao a respeito de como os continentes se formaram.

E a Teoria da Deriva dos Continentes, de 1912, baseada na observacio
de que o contorno da costa leste da América do Sul é semelhante ao contorno da
costa oeste da Africa, parecendo que os dois continentes ha aproximadamente
200 milhdes de anos atrds estivessem encaixados, como grandes pecas de um
quebra-cabecas.

Este estudo constatou que, inicialmente, a Terra era formada por uma Unica
placa — a Pangéia, palavra que vem do idioma Grego ‘pan’, que significa toda e
‘ge0’, que significa terra. Pela movimentacdo das placas tectbnicas - grandes
blocos que formam a crosta terrestre e flutuam sobre o magma — e ao longo de
milhdes de anos ha uma movimentacdo imperceptivel por nés, mas que acaba
separando a Terra em grandes blocos. Essa movimentacgéo lenta, mas constante,

acabou formando os seis continentes como conhecemos hoje.

Disponivel em http://www.smartkids.com.br/especiais/continentes.html. Acesso
em: 11 de set. 2015


http://www.smartkids.com.br/especiais/continentes.html
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Ache no diagrama abaixo o nome dos seis continentes de nosso
planeta Terra.

B R\H|\O|C|\E|\A|IN|!|A|T
H|P|le\W|I|@|\D|A|lP|T |V
R S|S|L|S|\TMF|B|P\M
VIPICIHIAIME|R|I|C|A
G|@IR|VIWINW|I |T|S|M
AINITIAIR|T |7 |CclA|LI|N
B|TJ\R|S|T\@W|\A|\H|T|P
PleW|l/ |®@ D H|Y|B|R|Z
R IR|T|\A\H|E\U\R|O|P|A
r‘_;?"' (;; e

Qual continente esta faltando no mapa acima?
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- Escola:
JAaluno(a):

Helacione as cunosidades de cada conunente conrmorme a legenda apaixo.

B SMARTEARS

@ E um dos menores continentes do planeta, porém, € um
dos mais povoados. E conhecido como “Velho Mundo’

@ E o continente mais longo do mundo. A0 mesmo tempo
em que esta préximo do Polo Sul € junto do Polo Norte.

@ E o maior continente do mundo, o mais populoso e onde
tem também o maior pais: a Rassia.

@ Seu solo fica sob o gelo e a maior reserva de agua doce do
mundo é formada neste continente.

E o segundo maior continente do mundo e o mais pobre. O
clima € muito quente e |13 esta o deserto do Saara.

@ E o menor continente do mundo. Constituido por arquipé-
lagos, tem a Australia e a Nova Zelandia dentre seus paises.

'0-94-5 2D 2-£ 13-7 '8-1 *e1sodsay
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Complete os espacgos do texto utilizando as opgdes abaixo:

I escritora II negativa II africano I I Mexico I I pobre I
I chocolate, trancados I I América Central I
I tunica histaria I I cestos artesanais I I guerras, pobreza, doencas I
I viviam, sorriam, cantavam, amawvam II brancos, azuis, macas, neve I

I grandes escritores, pessoas talentosas, empreendedores, riquezas I

I dons, habilidades, qualidades, trabalho I

Chimamanda é uma nigeriana que nos alerta sobre o perigo de
ouvirmos sempre, repedidas vezes, uma sobre uma
pessoa ou lugar. Seu continente - o continente - por exemplo, esta
sempre associado apenas a : . As

pessoas se esquecem que na Africa existe_também :

Chimamanda foi uma leitora e escritora precoce. Quando escrevia suas
histérias, seus personagens sempre eram , com olhos
, comiam e brincavam na
(influéncia dos livros infantis americanos e britanicos que
conhecia). Isso comecou a mudar quando a pequena escritora descobriu os livros
africanos e percebeu que garotas como ela (que possuiam a pele da cor de
e cabelos ) também poderiam ser
personagens de varias historias.

A escritora nos conta ainda, que ela também ja caiu no erro de acreditar
apenas em uma versao sobre a historia das pessoas. A primeira
vez foi na infancia, quando conheceu Fide e a Unica historia que escutou sobre o
menino: que ele era um garoto de uma familia muito, muito e que
precisa de ajuda e doacbes. Quando ela visitou a familia do novo amigo e viu que
seu irméo fabricava belos , a garota percebeu que seu amigo
realmente era pobre, mas que existia também algo positivo a ser valorizado naquela
familia: seus

Ja adulta e morando nos Estados Unldos para estudar, a jovem foi visitar o
, pais localizado no continente americano, mais precisamente na
, € influenciada pela midia americana, caiu no perigo de
acreditar em uma histéria Unica novamente. No entanto, ao ver com seus proprios
olhos, como 0s mexicanos ,
suas tradicoes, seus costumes sua terra. Ela percebeu que aquele
povo ndo era somente imigrantes que buscavam uma vida melhor em outro pais.

Chimamanda percebeu gue nunca existe apenas uma histdria Unica sobre um
lugar ou uma pessoa. Ela nos alerta: “a consequéncia de uma unica histéria € essa:
ela rouba das pessoas sua dignidade. (...). Enfatiza como noés somos diferentes ao
invés de como somos semelhantes”. A escritora transmite essa mensagem a todos
gue ainda estdo presos a uma historia Unica sobre os outros, ou sobre si mesmo. E
vocé? Agora vai comecar a ouvir o outro lado da historia?
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2° DIA

1. Reviséo da aula anterior com leitura da ultima atividade realizada.

2. Utilizacdo de datashow e caixa de som para apresentacdo da versao classica
do conto “Os trés porquinhos” (disponivel para Vvisualizagdgo em:
httphttps://www.youtube.com/watch?v=IATB6uXtGrg) e logo em seguida,
apresentacao de outra versdo do conto intitulada: “A verdadeira historia dos trés
porquinhos”( disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ixnVPS0aMkk)



https://www.youtube.com/watch?v=ixnVPS0aMkk
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3. Atividades:

Depois de conhecer o discurso de Chimamanda sobre o perigo de uma histéria
Unica e de ouvir as duas versdes da historia dos trés porquinhos, vamos agora
pensar um pouco sobre o que é preconceito, discriminacdo e racismo

PRECONCEITO - E uma opiniéio preestabelecida, um julgamento prévio, negativo
que se faz sobre uma pessoa.

DISCRIMINACAO - E uma acdo que resulta em violéncia e restricbes de direitos
originadas de um preconceito

RACISMO - E a ideia de que certas racas sdo naturalmente umas inferiores e
outras superiores. A palavra raca vem do italiano razza que significa familia.

(SANT’ANA, Antonio Olimpio de. Histéria e conceitos basicos sobre o racismo e
seu derivados. In: MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o Racismo na
escola. 22 ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo
Continuada,  Alfabetizagdo e  Diversidade,  2005. Disponivel  em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf> Acesso em: 13
set. 2015.)

1. Agora, com todos os conhecimentos adquiridos, elabore uma frase para cada
conceito.

2. Pausa para a historia “Os entalados”

@S ENTALADOS =

De Solange Ribeiro | llustragSes: Flavia Scherne

3. Em casa, peca ajuda a seus pais ou para quem cuida de vocé e procure no
dicionario o significado dessas palavras (preconceito, discriminagdo e racismo).
Faca uma comparagdo entre os conceitos apreendidos aqui e o encontrado no
dicionéario. Mudou ou acrescentou alguma coisa?


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf
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3°DIA
1. Explicagéo sobre o género textual conto infantil (utilizando power point).

Des(cjie pequelninos ouvimos rf\istélrias
contadas por alguém, seja por familiares,
amigos, e uma grande parte delas pelos BRANCA DE NEVE, Os Trés Porquinkos ¢
livros. Quem ndo conhece a histéria do Simbad, O Marwjo
Chapeuzinho Vermelho, A Bela
Adormecida, Os Trés Porquinhos, entre
tantas outras.

0 conto é um género textual do tipo
NARRATIVO, pois é contato por alguém,
acontecem em um determinado lugar e

€Om poucos personagens, através de uma
narrativa curta, com espacos e tempo
reduzido. O narrador de uma histéria

pode se apresentar nela de duas formas:

Alguém que narra os fatos sem participar
dela, isto é, como observador e nesse
caso ele é uma narrador-observador;

ou

Como alguém que participa dela como
personagem e nesse casos ele é um

narrador-personagem

rtO! 05 paragrafos sevem para evitar que & ideias fiquem desordenadas,

110 gspe
F'q No caso de textos com dialoqos entre personagens, devemos “acordar’ nossa

criatividade e imaginacao e dar atenco especial aos sequintes sinais de pontuagao;
(-) Otravessdo - marca a mudanca de fala dos personagens.
(. Os dois pontos- servem para indicar o momento em que um personagem ird falar,

(1) 0 ponto de interrogacao- indica uma perqunta
() 0 ponto de exclamacdo- revela alqum sentimento vivido pelos personagens.
E para ndo esquecer, € necessario que o texto contena: comego, meio e fi. € que sua letra seja legivel
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E=scola:

o

i Alunoa):
o
e _—
o s .

Adivinha de qual conto é esse lobo! Uma dica: o lobo do nosso conto soprou
tao forte, to forte que partes da historia voaram pelos ares.

1. Ja sabe que historia é essa? Entéo, escreva o titulo: ndo se esqueca de
comecar o titulo com letra maidscula.

2. LEITURA DRAMATICA

O desafio agora é que vocé e seus colegas facam a leitura
dramatizada do conto que estamos trabalhando.

Para fazer a leitura do conto “os trés porquinhos”, vocés deverao
formar quintetos e cada um serd uma personagem. Para conduzir a
apresentacédo do texto, todos contardo com a ajuda do professor que sera o
narrador. Cada um escolhe que personagem sera e sublinha no texto as
falas que devera ler. Nos ensaios, lembrem-se:

e De fazer a voz que combina com a personagem e com a situagao
descrita no texto.

e De fazer expressdes que estejam de acordo com a fala.
e De regular o volume da voz para serem ouvidos.

A cada apresentacdo, o professor nomeara um dos grupos de alunos
para serem o0s criticos. Use a tabela abaixo para anotar suas impressoes
sobre a apresentacéao.



- Loel e
BOM

Todas as partes importantes
foram contadas?

69

PRECISA .

MELHORAR

A linguagem dos narradores
estava parecida com a dos
contos escritos?

Deu para ouvir bem?

As vozes estavam de acordo
com as personagens?

A entonacio das falas estava
de acordo com as situacdes?

A expressao corporal dos atores
combinou com as personagens
e as situacgoes?

ool e
BOM

Todas as partes importantes
foram contadas?

PRECISA .

MELHORAR

A linguagem dos narradores
estava parecida com a dos
contos escritos?

Deu para ouvir bem?

As vozes estavam de acordo
com as personagens?

A entonacio das falas estava
de acordo com as situag¢des?

A expressao corporal dos atores
combinou com as personagens
e as situacdes?
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3. Faga uma nova versao para a musica do Lobo mau baseado na “A verdadeira
histéria dos trés porquinhos e na histéria “Os entalados” onde o lobo n&o era mal e
sim bom.

Versao Original:

“Quem tem medo do lobo mau?!
Lobo mau! Lobo maul!
Quem tem medo do lobo mau?!

Lobo mau!”

Nova versao:

4. Atividade extraclasse - Entrevista

a) Vocé tem alguma foto de quando era bebé? Peca autorizagdo de seu

responsavel para trazé-la para a escola amanha!

b) Qual a origem do seu nome? Por que vocé recebeu esse nhome? Pergunte a

seus pais ou para quem cuida de vocé!

c) Peca ao seu pai, mée, avés ou bisavls para lhe contarem uma historia de
guando tinham a sua idade (pode ser alguma aventura, travessura ou alguma
historia de vida) para ser compartilhada conosco amanh&. Transcreva a historia

em uma folha individual.
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5. Siga as orientacfes a seguir e faca a atividade:

SOIYCIRT] CADA PARTE EM SEU LUGAR U-

Agora que todos j& ouviram a histéria e conhecem a mesma versio,

é hora da arrumagao. !
Observe as ilustragdes e leia com atengdo todos os trechos do
texto. Ha trés trechos “voando”. Trace uma linha unindo cada um

deles 2 ilustragio adequada.

Cada um planejou de uma forma:
os dois mais jovens, que queriam
mais tempo para brincar, escolheram
solugdes ripidas: uma casa de

palha para o mais novo e uma de
madeira para o irmdo do meio.

O Porguinho mais velho, querendo
uma casa bem segura, decidiu que a
sua seria de tijolos.




O Lobo, percebendo a presenca de
Porquinhos na floresta, nio demorou
muito a chegar. Bateu i porta e disse:

— Porquinho, Porquinho, me deixe entrar. |

E o Porquinho, |3 dentro da casa de 1&'
palha, tremendo de medo respondeu:
— Nio, ndo, ndo o deixo entrar nio.

O segundo Porquinho j& havia terminado

de construir sua casa de madeira e /

abrigou o irmao.

O Lobo chegou logo depois e disse:

— Porquinho, Porquinho, me deixe entrar.
Tremendo de pavor os dois Porquinhos |
responderam:

— Nio, ndo, ndo o deixamos entrar nio.

De dentro da casa de madeira, os dois,

- apavorados, ouviram o Lobo responder:

— Entdo eu vou soprar, e vou soprar, e vou

soprar até derrubar a sua casa.
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Mas essa histéna terminou? Parece que o fim voou e ninguém o encontrou.

Para ndo ficar pela metade, seu professor vai ler o texto completo mais
duas vezes e vocés escreverdo o que estd faltando nas linhas abaixo. Mas,
atencdo: vocés devem escrever com a mesma linguagem do conto lido.

Cadernos de apoio e aprendizagem: Lingua Portuguesa / Programas: Ler e
escrever e Orientagfes curriculares. Sdo Paulo: Fundacdo Padre Anchieta, 2010.
Terceiro ano, il. (varios autores). Disponivel em:
C:\Users\Usuario\Downloads\Documents\LP_conteudo_Prof 3Ano.pdf. Acesso
em: 13 ago. 2015
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4° DIA

1. Trabalho em torno do livro “A colcha de retalhos” baseado na estrutura de
apresentacao do texto e atividades proposta de Magda Soares (2002): preparagao
para a leitura, leitura da histéria (pelo professor ou silenciosa); interpretacdo oral
(em algum ponto da histdria), continuacdo da leitura; interpretacdo escrita e
producado de texto (os dois ultimos topicos da proposta foram desenvolvidos, mas

nao aplicados por falta de tempo habil para fazé-lo infelizmente).

Preparacao para a LEITURA

*Levar uma caixa com algo feito de retalho (pano de prato e o livro por baixo)
* Instigar a curiosidade dos alunos perguntando o que acham que tem na caixa
*Pedir para abrirem.... Deixar que olhem e analisem tapete e livro.

*Pedir para um dos alunos ler o nome do livro

Perguntar:

* O que podemos fazer com retalhos?

I& COLCHA% * Em casa, alguém possui algo feito com

I) E retalhos? O qué? Quem fez?

* Hoje vamos fazer a leitura do livro “Colcha de

RETALHOS

*Falar sobre os compositores do livro Conceil
Corréa da Silva, Nye Ribeiro Silva

Conceil Corréa da Silva

Como vocés imaginam uma historia em torno de
uma colcha de retalhos?

*Quais serdo as personagens?
* Quem tera feito a colcha?

* Sera uma histéria engracada? Triste? Alegre?
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Ler a histéria até chegar na pag. nove (9 ) no inicio: “Um dia quando Felipe
chegou a casa da vovo...até trabalhando”

Perguntar:
* O que avovo de Felipe fara com os retalhos?

*Por que sera que na casa da vovo a tantos retalhos? Como sera que ela os
conseguiu?

*Pela imagem da pégina e pela frase final que indica que a vovO estava
trabalhando, podemos concluir que além de uma excelente cozinheira e
contadora de historia a vovo de Felipe também era...?

*0 que sera que vai acontecer a partir de agora?

* Continuar a leitura até o final

Interpretacao Oral

ROTEIRO DO INTERVENTOR PARA TRABALHO COM AS CRIANCAS.

* Qual o sentimento que 0 menino descobriu/aprendeu?

*Do que ele sentiu saudades?

*Quem ja viveu uma experiéncia parecida?

*Quem ja viu ou possuiu uma colcha de retalhos?

*Quem ja sentiu saudades? De qué? De quem? Como foi?

*O que percebemos dos retalhos que Felipe ajudou a avo a separar?
*Assim como a colcha de retalhos, nés também somos diferentes? Porque?

* E isso € bom ou ruim? Deve ser admirado como a colcha de retalhos? Sera que
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estamos valorizando a colcha de retalhos do meu amigo aqui da sala e da escola?

Respeitando suas historias, suas origens, seus costumes, suas crengas?

*A colcha de retalhos que Felipe ganhou da avé, ficou bonita justamente porque
havia uma mistura de cores diferentes, de imagens diferentes, de tecidos
diferentes, o que a fez interessante. Serd que aqui na escola também é assim.
Nos tornamos interessantes porque somos diferentes na cor, no modo de falar,
porque todos temos qualidades e todos temos defeitos.... E isso deve ser
admirado, valorizado, respeitado ou discriminado, excluido, tratado com

indiferenca?

*Uma colcha de um mesmo tecido tem apenas uma histéria, ou as vezes
nenhuma, pois sdo compradas e ndo confeccionadas como a vovo fez, ndo é? Ja
pensou se nos também fossemos assim todos iguais...e as vezes sem historias
diferentes. Como vocés acham que seria? Melhor/pior, sem graca/mais

interessante?

*Nos conhecemos as histérias de nossos colegas? Por que as pessoas
discriminam, insultam, agridem, machucam o outro? Vocés acham que falta a
essas pessoas conhecer a histéria do outro e assim aprender a respeita-lo em
suas diferencas ou até mesmo se identificar com o outro em suas diferencas?

Alguém ama o que nao conhece?

*Que lembrancas guardaremos de nossa turma de 4° ano no futuro

2. Dinamica com as fotos das criancas e partilha da entrevista:

3. Amigo Adjetivo e finalizacdo do projeto com uma conclusdo de tudo o que foi
trabalhado durante a semana.



APENDICE B — FOTOS DO PROJETO DE INTERVENCAO

DIA 15/09/2015
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DIA 16/09/2015
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DIA 17/09/2015
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DIA 18/09/2015
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APENDICE C - DINAMICA PROPOSTA PARA ATENCAO
DURANTE AS AULAS

Projeto de Intervengao

ndo

Praticas racistas no ambiente escolar: Desconstrui
i nto das

preconcei tos e discriminagées através do reconhecime
diferencgas.

l ental José Ruy da Silveira

Escola Municipal de Ensino Fundam
Lino
Aluno/a: g p )
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APENDICE D — AVALIACAO DO PROJETO PELA PROFESSORA
REGENTE DA TURMA.

Coordenagiio dos Cursos de Pos-Gradusgio Lato Sensu
Curso de Especializacdo em Educagio em e parn os Direitos Humanos, no contexto ofs
Diversidade Cultural,

‘ ' Universidade de Brasilia
. ‘ Instituto de Psicologia

AVALIAGCAO DA INTERVENGAO REALIZADA

Nome: Vanessa Alves de Andrade de Souza
Matricula: 2014/0124632 - Ano:2015
Assinatura: !

Identificag@o da Instituicao Educacional

Instituicao Educacional: Escola Municipal de Ensino Fundamental José Ruy da Silveira
Lino

Municipio: Brasiléia - AC

Série/turma de intervencao: 4° ano do Ensino Fundamental

Turno: Matutino

Identificag@o do Profissional da educacgao

Professora: lone Ferreira Camelo

Data de realizagio da Intervencio Pedagogica: 14/09/2015 a 18/09/2015.
Horario de Inicic e término da intervengao: 7h as 11h

Tema da intervenc¢do: Praticas racistas no ambiente escolarr Desconstruindo
preconceitos e discriminagbes através do reconhecimento das diferencas

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS 02|34 56 78 |910
K .Abocdagem da tematica desenvolvida na intervengao
(Os conceitos explorados pela interventora foram Y
. corretos do ponto de vista conceitual?)
2 Metodologia utilizada na realizagao da intervencao \
3 Materiais utilizados. "

4 Planejamento
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Universidade de Brasilia

‘ ' Instituto de Psicologia
Coordenncio dos Cursos de Pés-Graduacio Lato Sensu

Curso de Especializacho em Educacio em e para os Direitos Humanos, no contexto da

Diversidade Cultural,
5 Adequacao do tema a realidade da turma. X
| 6 ‘ Interagao do interventor com a turma. X
| 7 ‘Envotvimento das criangas nas atividades propostas. ' X
~ 8 'Ncance dos objetivos previstos de acordo com a . '
proposta planejada. }
9 Respeito ao tempo previamente estabelecido para a
intervencao X

‘Eopceo para observagdes:

sl ahagntsiani Mo ioiitindiy fosih
){ia onan Mfﬂmzzaé—, 0 gt facidilon
& comppeensd pror penle dos abianers.
z;,jon PAR a.j}w hada o M:é’;mq’ 7ot -
s W-&szé «w‘:éa/», eyt e o

/)ﬂé;/a%:u'o e ‘7;"(1!4(1 :

lone Ferreira Camelo Armanda Alessandra Furtado

Brasiléia, 18 de setembro de 2015

EM.EF
EMEF Joge Rus ‘s&* ¥
Brasiléia - Acre -~
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APENDICE E — MODELO ENTREVISTA INDIVIDUAL COM OS

ALUNOS.
NS

' Universidade de Brasilia
‘ Instituto de Psicologia
Coordenagao dos Cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu
Curso de Especializagdo em Educagdao em e para os Direitos Humanos, no
contexto da Diversidade Cultural.

PESQUISA PARA TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

QUESTIONARIO

DATA:

1 - Imagine que essas criangas que vocé vé nas imagens, estudam na sua
escola e fazem parte da sua turma.

a) Qual dessas criancas vocé gostaria que fosse seu amigo?
b) Qual crianca € a mais simpatica?

c) Qual crianca € a mais inteligente?

d) Qual crianca € a mais bonita?

e) Qual crianca vocé acha que é a mais estudiosa?

f) Qual dessas criangas vocé considera que se parece com VOCé?

2 — Veja as imagens dos adultos apresentados. Imagine que vocé é o dono
de uma empresa e pode decidir guem serdo seus funcionarios. Escolha:

a) Quem sera o/a engenheiro/a:
b) Quem sera o/a médico/a:

c) Quem sera o/a cozinheiro/a:
d) Quem sera o/a faxineiro/a:

3 — Escolha duas pessoas das imagens apresentadas para forma um casal.
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APENDICE F — TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE

TEXTO/IMAGEM/PESQUISA.

' Universidade de Brasilia
‘ Instituto de Psicologia
Coordenagao dos Cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu
Curso de Especializagdo em Educagdao em e para os Direitos Humanos, no
contexto da Diversidade Cultural.

PROJETO DE INTERVENCAO LOCAL - PLI

Prezados pais ou responsaveis,

Eu, Vanessa Alves de Andrade de Souza, estudante do Curso de
Especializacdo em Educagdo em e para os Direitos Humanos, no contexto da
Diversidade Cultural — EEDH, vinculado ao Programa de Poés-Graduacdo do
Departamento de Psicologia da Universidade de Brasilia — UnB, venho solicitar a
V. S2 autorizagdo para utilizar pesquisa/entrevista, imagens (gravadas ou
fotografadas) de seu filho durante aplicacdo do projeto de intervencdo pedagogico
desenvolvido por esta estudante no contexto escolar da Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Ruy da Silveira Lino. O intuito é utilizar o material
solicitado em Trabalho de Concluséo de Curso no formado Proposta de
Intervencédo, critério obrigatério para obtencdo do grau de Especialista em
Educacéo.

Ressalto que a colaboragcdo com o projeto ndo trara riscos aos que dela
participarem, uma vez que a obtencdo do material solicitado, possui fins Unica e
exclusivamente académicos onde os alunos estardo vinculados apenas ao
trabalho de intervencdo pedagdégica desenvolvido em sala de aula, no contexto
escolar. Em caso de duvidas, esta estudante se coloca a disposi¢cao para maiores
informacdes através do contato telefénico: (68) 8413-9850.

Desde j4, agradeco pela atencdo de V& S2. e espero contar com 0 VOSSO
apoio.

Nome: Vanessa Alves de Andrade de Souza

Estudante do EEDH - SECADI-MEC - Mat. 2014/0124632
Orientador/a: Larissa Medeiros Marinho dos Santos
http://lattes.cnpq.br/8938210824496556

AUTORIZACAO
Eu, ,
responsavel legal pelo aluno
autorizo a utilizacdo das fotos e pesquisa informada acima no referido trabalho
académico.

Brasiléia, de de 2015.

Assinatura do responséavel



