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(...) Necessitamos de uma exploséo de utopias. Utopias trazidas pelas vozes que
foram excluidas por muito tempo, excluidas inclusive por aqueles que lutavam por
um mundo melhor. Utopias que trardo os sonhos de negros, pobres, mulheres,
homossexuais, indios e todos os que resolveram libertar e explodir a utopia. (...)
Esse sonho, que sonhamos ha muito, pode ou ndo acontecer. Ele ndo € uma
promessa, ndo esta dado. Depende de nossa disposigcao de olhar a vida e
enfrentar os desafios e a apatia.

Stela Guedes Caputo



RESUMO

A pesquisa teve como objeto de estudo o preconceito e a reflexdo sobre os
direitos humanos a partir das diferengas no contexto escolar. A investigacao
justificou-se pela necessidade de se analisar a questao, de forma a verificar como
ocorre 0 preconceito nesse ambiente e contribuir com o aprofundamento dos
conhecimentos disponiveis sobre o tema. Investigou-se de que forma o fenbmeno
do preconceito € vivenciado por uma turma de 6° ano do ensino fundamental de
uma escola publica de Goiania. Foi verificado que praticamente todas as criangas
participantes ja sofreram algum tipo de acédo de rejeicdo de diferengas e de
preconceito dentro da escola, bem como o conhecimento de colegas que também
sofreram com esse tipo de atitudes por parte de outros alunos. Contudo, a
pesquisa deparou-se com pressupostos tedricos que apontam para a possibilidade
de superagado desse quadro, pelo envolvimento com praticas pedagdgicas
inovadoras e problematizadoras, para as quais a literatura evidencia a experiéncia
inovadora de trabalho centrado em projetos, a partir da pedagogia critica
intercultural. Ressaltou-se, ainda, a constatagdo de que os alunos tém consciéncia
da questdo do preconceito, bem como sugeriram medidas para que fosse
solucionada essa questdo dentro do ambiente escolar. Contudo, os resultados
apontam para a realidade de que ha um longo caminho a ser percorrido, para que
haja uma reflexdo e acdo em prol de uma educacéo que busque a valorizagdo da
diferenca e da superagao do preconceito dentro da escola. Assim, defende-se que
€ de suma importancia o cultivo de uma cultura em direitos humanos no contexto
da diversidade cultural, envolvendo em seu processo os alunos e demais sujeitos-

atores da comunidade escolar.

Palavras-chave: preconceito; diferenga; interculturalidade.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo delinear o quadro da realidade fatica onde
estdo inseridos a rejeicdo da diferenca e o preconceito no ambiente escolar, a
partir da reflexdo dos direitos humanos no contexto da diversidade cultural. Para
alcancar estes objetivos, foram utilizadas a reviséo da literatura e a pesquisa de

campo.

A primeira e importante constatagcédo é de que vivemos em uma sociedade que tem
suas raizes historicas um processo educativo hierarquico, excludente e
padronizador, que ainda permanece no cenario contemporaneo. Os sujeitos
sociais sao classificados de acordo com as normas que 0s caracteriza e também
os diferencia, seja pela sua etnia, classe social, género, opg¢ado sexual, entre

outros.

Esta classificagdo de diferengcas provoca uma série de fatores negativos, tanto no
aspecto individual, como no social, o0 que acaba refletindo no ambito escolar,
produzindo os fendmenos do preconceito, da discriminagdo e da exclusdo, os
quais oprimem, segregam e desumanizam as pessoas. Como assevera Freire
(1996, p.360), "a pratica preconceituosa de raga, de classe, de género, ofende a

substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia".

A partir deste quadro, o trabalho objetivou analisar os direitos humanos no
ambiente escolar, a partir da literatura disponivel e dos dados empiricos coletados,
por meio da observagado extensiva de casos de rejeicdo de diferengcas e
preconceito, em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica. A partir das informagdes construidas com as criangas, a pesquisa
dialogou com a base tedrica de referéncia para chegar as suas conclusdes e

recomendacoes.

O ponto de partida foi o entendimento de que a escola, como espago/tempo de
humanizagao e de socializagao, possibilita construir conhecimento e valores que

possam ser proclamados em prol de uma subjetividade positiva do ser humano.
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Portanto, a intencionalidade subjacente deste trabalho € a de transformar a
rejeicdo as diferengcas e as praticas de preconceito em processos de
conscientizagdo e empoderamento dos sujeitos que sofrem esses tipos de

discriminagao.

Como bem salienta Candau (2005, p. 35), o empoderamento libera o potencial que
cada pessoa tem, de modo que ela possa construir por si mesma a sua condigéo
de sujeito pleno e ator social transformador da realidade. Este pressuposto aponta
para a necessidade de buscar a conscientizagado dos alunos a respeito, seja para
proporcionar uma convivéncia de valorizagao das diferengas, com a consequente
superacdo do preconceito, seja para a conquista da autonomia individual e

coletiva dos alunos enquanto este sujeito de direito.

Nesta dtica, este trabalho da as méos para o mundo das novas possibilidades, e
traz consigo os ensinamentos da pedagogia da esperanga e do oprimido. Como
assevera Paulo Freire, "uma das tarefas do educador progressista esta em,
através da anadlise politica séria e correta, desvelar as possibilidades para a

esperanga... sem esperanga, nossa luta é suicida” (Freire, 1992, p.11).

Neste sentido, € preciso valorizar a igualdade de acesso e oportunidades de
todos/as, reconhecer a igualdade nas diferengas e lutar contra qualquer tipo de
preconceito e discriminagédo, sempre tendo em mente, como disse Freire, que "o

mundo ndo é... o mundo esta sendo” (ibidem).

Assim, para buscar os resultados pretendidos, a monografia foi dividida em trés
capitulos: no Capitulo 2 (Fundamentagao Tedrica), afirma-se a consciéncia de que
vivemos um paradigma de educagdo em que as exclusdes sociais e culturais
estdo presentes no cotidiano das escolas. E que, embora dissimuladamente, ou
nao, ainda resiste o racismo, o preconceito e a discriminagdo. Para mudar este
cenario, constata-se que o instrumento maior para esta empreitada € a
transformacdo do modelo educacional, no sentido de provocar questionamentos,
problematizar os desafios cotidianos e trabalhar estratégias pedagogicas que,

efetivamente, alterem a situagéao vigente da escola.
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No capitulo 3 (Métodos e Técnicas de Pesquisa), a partir de uma abordagem
descritiva e qualitativa, a monografia revisou a literatura existente na area e
realizou uma pesquisa de campo, com o intuito de verificar as possibilidades de
identificacdo de comportamentos e ou atitudes de rejeicdo das diferengas e de
preconceito no ambiente escolar, bem como de alternativas para a mudancga deste

cenario.

No capitulo 4 (Resultados), sobre os seus direitos na escola, os alunos fizeram
consideragdes distintas, como o fato de que seus direitos tém que ser cumpridos
em todos os lugares, ndo somente na escola. Porém, a educagdo como um todo
recebeu varios comentarios reclamando por uma melhoria das suas condigdes

atuais.

No capitulo 5 (Conclusdes e Recomendagdes), entre as inUumeras e sucessivas
criticas que sao feitas a escola, uma das principais se refere ao seu carater
padronizador, homogeneizador e monocultural, o que a transforma num espago de
pouco ou nenhum dialogo intercultural em sua relagdo com os alunos/sujeitos que
dela participam. Para superar e transformar esta realidade, a pesquisa aponta
para a necessidade da adogdo de uma perspectiva interculturalista, aberta e

interativa, no ambiente escolar.

Como recomendacao principal, registrou-se a oportunidade de adogdo de uma
experiéncia inovadora de trabalho centrado em projetos como uma experiéncia
que pode trazer importantes avangos na educagdo, particularmente para os

direitos humanos no contexto da diversidade cultural.

1.1. Contextualizagao

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do Ensino Fundamental do
municipio de Goiania, capital do estado de Goias. O colégio foi criado pela lei
estadual n° 67, de 30 de julho de 1945, e atende o ensino fundamental do 1° ao 9°
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ano, atendendo em periodo integral os alunos da Fase | (1° ao 5° ano), com 182
alunos matriculados no ano de 2015, e no periodo matutino atende a Fase Il (6°
ao 9° ano), com 178 alunos de ambos os sexos matriculados. O total de
matriculados séo distribuidos em 12 turmas, atendendo criangas a partir de 6 anos
de idade, até adolescentes de 18 anos.

A escola conta com 50 servidores, sendo 29 professores e 21 funcionarios
administrativos. No quadro de professores o colégio conta com 12 efetivos e 17
em regime de contrato temporario, sendo todos com graduagao superior e 10 com
especializagdo na area educacional. A instituicdo € administrada por uma diretora,
eleito pelo voto direto e com mandato de trés anos. A secretaria-geral e a
coordenadora sao indicadas pela diretora.

Segundo consta conforme consta no seu Projeto Politico Pedagdgico, a fungao
desta escola é a de contribuir para transformagdo do aluno em cidadao
consciente, critico, de forma que possa atuar e contribuir para transformar o seu

meio e a sociedade.

1.2. Problematizagao

Abordar o preconceito e a discriminagéo implica envolver a relagdo social na qual
o0 outro ndo é respeitado e valorizado nas diferengas que traz consigo. Dados
preocupantes sobre o preconceito no ambiente escolar brasileiro (JAHN, 2009)
apontam que 99,3% das escolas demonstram algum tipo de preconceito e atitudes

discriminatorias.

Esta € uma situagao grave, haja vista que, embora a diversidade cultural seja uma
marca da sua sociedade, o Brasil carrega em suas raizes historicas a negagao do
diferente, seja pela raga, cor, sexo, idade, etc. Mesmo na atualidade, cada vez

mais a diferenca acaba sendo sindnimo de marginalidade, exclusao e indiferenga.
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Neste quadro, onde a normatizagéao da diferenga é concebida como uma forma de
classificacdo e hierarquizagcdo de individuos e grupos, como trabalhar esta

tematica dentro do ambiente escolar?

A escola, como espacgo-tempo de formagéo e construgdo do conhecimento, abriga
uma diversidade de pessoas e culturas, de maneira que € preciso a adog¢ao de
acdes que nela assegurem um ambiente harmonizador de direitos e de protecéo

contra praticas preconceituosas e discriminatorias.

A relevancia da pesquisa proposta se ampara na hipétese de que o preconceito e
a discriminagao, além de provocarem feridas na alma, produzem baixa autoestima
e desconstroem a identidade do outro, conforme afirmado nas discussbes do
Capitulo 2, item 2.3. Assim, uma das formas possiveis de combater o preconceito
e a discriminacao do diferente € o reconhecimento de sua existéncia no ambiente
escolar, através de praticas que os identifiquem e os erradiquem. Portanto, é
necessario que haja reflexdo sobre os resultados a que se pode chegar.

Assim, a questdo que norteou o presente projeto € saber como é possivel
identificar agdes preconceituosas e discriminatorias na escola e como elas podem

ser transformadas no cotidiano escolar dos alunos.

1.3. Objetivo Geral

Identificar a existéncia de rejeicdo de diferengcas e de preconceito no ambiente
escolar em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
da cidade de Goiania, e analisa-los a partir da literatura disponivel e das

informacdes construidas.

1.4 Objetivos Especificos
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| -ldentificar casos de comportamentos e atitudes preconceituosas no ambiente

escolar.

Il - Analisar a rejeicdo das diferengas, o preconceito e suas implicagbées no

ambiente escolar.

lll — Investigar as possibilidades de se trabalhar a escola para a aceitagdo das
diferengas e erradicacao do preconceito, e as agdes pedagodgicas recomendadas.

1.5 Justificativa

Com sua fungédo social, a escola tem a missdo de capacitar para a cidadania e
para a formacado do sujeito protagonista, levando-o a ser capaz de construir e
reconstruir o conhecimento, de modo a torna-lo capaz de fazer questionamentos,

reflexdes e observagcdes, como também de exercer a imaginagao e a criatividade.

A tematica desperta o interesse e justifica-se pelo fato de que é inaceitavel que
ainda prevalecam praticas preconceituosas e discriminatorias no ambiente
escolar, particularmente contra criangas, que devem ser respeitadas em seus

direitos e em sua diversidade cultural, étnica e social, entre outras.

Foi realizada uma intervengdo na escola, expondo a problematica da diferenga e
do preconceito, e uma pesquisa de cunho qualitativo-quantitativo, com o intuito de
identificar comportamentos e ou atitudes de preconceito e discriminagdo no

ambiente escolar.

O objetivo da intervencdo, que abordou as opinides das criangas a respeito do
preconceito, foi o de identificar casos concretos de discriminagdo, de maneira que
se possa trabalhar uma intervencao futura voltada para a promogao dos direitos

humanos, no respeito e na valorizagéo da diversidade cultural na escola.
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A relevancia da proposta esta justamente no fato de esses estudos (JAHN, 2009;
ANDRADE, 2013) indicarem que ha uma ocorréncia acentuada de alunos que
sofrem influéncias de ag¢bes preconceituosas e discriminatérias no ambiente
escolar, em relagdo direta com um baixo desempenho de sua aprendizagem,

justamente numa fase critica de sua identidade.

Superar essas praticas e construir o reconhecimento dos direitos humanos e da
diversidade cultural supde a necessidade de reconhecimento de conflitos dessas
naturezas, para que se possa questionar e refletir sobre os mesmos, evitando

assim a sua reproducgao na escola.

Para além do problema, esta questdo nos leva ao encontro da alteridade, que é
uma oportunidade humana de conjugar o particular no plural, afirmando assim que

somos, iguais e diferentes ao mesmo tempo.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O que faz o homem tornar-se humano é o resultado de um processo de
construgdo que envolve fatores histéricos, sociais, econdmicos, culturais e
emocionais. Embora o homem, desde a sua concepcgéao, ja seja um ser que faz
parte da realidade do mundo e da cultura em que esta inserido, ele faz parte de
um processo histdérico, baseado em valores e costumes culturais que tera que se

apropriar para ser considerado humanizado (CAHRLOT, 2006, p. 70).

Ao discutir a necessaria relagcdo entre aprender e tornar-se humano, Charlot
(idem) afirma que, além da aquisicao de conteudos intelectuais, é imprescindivel
que o sujeito domine algumas atividades e alguns dispositivos relacionais. Para o
autor, "a inclusdo do sujeito em determinadas relagdes o possibilita aprender,
entender as pessoas, conhecer a vida, saber quem se é".

N&o obstante, € justamente a relagdo em direcdo ao outro 0 que causa tanto
estranhamento, na qual se instauram novas demandas e de onde surgem os
receios das diferencas - a averséo inicial de quem n&o pensa e age como "nés” ou

daquilo que ndo esta ditado pelo padréo cultural hegeménico.

Esta realidade faz com que comecemos a nos indagar: qual o papel do outro na
minha vida? Por que é tdo importante reconhecer o outro como extens&o de quem
sou? Como a relagdo com o outro pode nos conduzir ao caminho do
desenvolvimento da condicdo humana? Essas questdes s&o pertinentes para que
problematizemos a alteridade e a diferenga como polos de uma mesma linha de

consciéncia.

Segundo Candau (2005, p. 19), incluimos no termo "nés" todos os grupos sociais
e pessoas que tém referenciais semelhantes aos nossos, com habitos, valores,
estilos e visbes de mundo que se aproximam dos nossos e os reforcam. Os
"outros" sdo os que se contrapdéem a essas referéncias. Entretanto, acreditamos
em diversas possibilidades dessas questdes serem trabalhadas, uma vez que a

questao da alteridade perpassa todas elas.
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A este respeito, € preciso abrir nossa consciéncia, inteirarmo-nos de que vivemos
em sociedade, onde exclusdes sociais e culturais estdo presentes no cotidiano, e
na qual, ainda que dissimuladamente, n&o s&o incomuns as praticas de

preconceito e rejeicdo ao que é diferente.

Para mudar este cenario desumano e segregador, o instrumento basilar é a
Educacdo, no sentido de que, através das instituicbes escolares, se abriguem
essas situagdes desafiantes, se provoquem questionamentos, se problematize e
se criem estratégias pedagdgicas que efetivamente levem a autonomia plena dos

sujeitos nelas envolvidos.

Para Candau (2000, p. 252), diante deste cenario complexo e desafiador, é
preciso percorrer um longo caminho, o que implica mudanga de paradigma, "de
construgcao, desconstrucédo e construgdo da educagao". Assim, na perspectiva de
uma sociedade plural e democratica € preciso respeitar e valorizar as diferengas, e
na convivéncia social e interpessoal, se abster de todo e qualquer tipo de

preconceito e discriminagao.

Candau (idem) entende que os alvos sao sempre as diferengas, principalmente as
que se referem as questdes de identidade étnico-raciais, de género, de opgéao
religiosa e de orientacédo sexual.

Articular igualdade e diferenca constitui outra questdo que permeia
todo nosso trabalho. No entanto, o problema n&o é afirmar um pélo
e negar outro, mas termos uma visdo dialética da relagcdo entre
igualdade e diferenca. Hoje em dia ndo se pode falar em igualdade
sem incluir as questdes relativas a diferenga, nem se podem
abordar temas relativos as politicas de identidade dissociadas da
afirmagao da igualdade. Santos (2001, p. 10) sintetiza de maneira
especialmente oportuna essa tensdo: "As pessoas e 0S grupos
sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenga os inferioriza, e
o direito a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza"
(CANDAU, 2005, p. 17).

Mais do que necessario, € um imperativo pensar os direitos humanos e a

diversidade cultural, de maneira que provoquem o despertamento e o
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desenvolvimento de uma consciéncia plural, aberta e inclusiva - onde a alteridade

possa ser percebida, comungada e valorizada.

O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) vai ao encontro do
reconhecimento da dignidade humana, do respeito mutuo e da alteridade, como
condicbes humanas ao mesmo tempo intrinsecas e extrinsecas, bem como
fundamentos de liberdade, justiga e paz social.
Os objetivos estratégicos direcionados a promogdo da cidadania
plena  preconizam a universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos Direitos Humanos, condicbes para sua
efetivacdo integral e igualitaria. O acesso aos direitos (...) deve

considerar a pessoa humana em suas multiplas dimensdes de ator
social e sujeito de cidadania.

Aluz da histéria dos movimentos sociais e de programas de
governo, o PNDH orienta-se pela transversalidade, para que a
implementac&o dos direitos civis e politicos transitem pelas diversas
dimensdes dos direitos econdmicos, sociais, culturais e ambientais.
Caso contrario, grupos sociais afetados pela pobreza, pelo racismo
estrutural e pela discriminagédo dificilmente terdo acesso a tais
direitos.

(...) As desigualdades soma-se a persisténcia da discriminagao, que
muitas vezes se manifesta sob a forma de violéncia contra sujeitos
que sao histérica e estruturalmente vulnerabilizados. (BRASIL,
2009, p.22).

2.1. O preconceito e a rejeicao da diferenga no ambiente escolar

Além e acima da legislac&o protetiva, proclamaram-se garantias fundamentais ao
cumprimento dos direitos humanos na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a
exemplo do artigo 227, que assegura ser um dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o acesso
pleno a seus direitos.

Outra garantia da condigao de sujeitos de direitos as criangas esta gravada na Lei

de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB (Lei n. 9.394/1996), para a
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qual o exercicio da cidadania é uma das finalidades da educagédo. No art. 27, a
LDB dispde que os conteudos curriculares da educagao basica, reconhecendo os
principios e valores fundamentais do homem, prevendo a punicdo de qualquer

forma de preconceito ou discriminagédo, uma vez que afetam a sua dignidade.

Nessa diregdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) propdem que as
problematicas sociais em relacdo a pluralidade cultural e a orientagdo sexual,
entre outras, sejam integralizadas aos conteudos curriculares sob a forma de

temas transversais.

No que diz respeito aos preceitos voltados a educacgao no ensino fundamental, os
PCN's dispdem que tém por objetivo a formagao basica do cidaddo, mediante "o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social" (Art. 34, inciso V). Neste
mesmo artigo e inciso, a lei dispde que o curriculo incluird, obrigatoriamente,
"conteudo que trate dos direitos das criangas e dos adolescentes, tendo como
diretriz a Lein. 8.069, de 13 de julho de 1990, que instituiu o Estatuto da Crianga e
do Adolescente" (§ 5°).

Em relag&do ao preconceito propriamente dito, os parametros curriculares afirmam,
como vimos, que o preconceito € contrario ao valor fundamental da dignidade
humana. Segundo este fundamento, toda e qualquer pessoa, pelo fato de ser
humano, é digno de respeito. Portanto, n&o importa o sexo, a idade, cultura, etnia,
religido, classe social, 0 grau de instrugao, etc. Nenhum desses critérios aumenta

ou subtrai a dignidade de uma pessoa.

(...) na sociedade brasileira ndo é permitido agir de forma
preconceituosa, presumindo a inferioridade de alguns (em razao de
etnia, raga, sexo ou cor), sustentar e promover a desigualdade,
humilhar, etc. Trata-se de um consenso minimo, de um conjunto
central de valores, indispensavel a sociedade democratica: sem
esse conjunto central, cai-se na anomia, entendida seja como
auséncia de regras, seja como total relativizagao delas (cada um
tem as suas, e faz o que bem entender); ou seja, sem ele, destroi-se
a democracia, ou, no caso do Brasil, impede-se a construgdo e o
fortalecimento do pais. (...) Portanto, para além do que se chama de
conjunto central de valores, deve valer a liberdade, a tolerancia, a
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sabedoria de conviver com o diferente, com a diversidade, seja do
ponto de vista de valores, como de costumes, crengas religiosas,
expressodes artisticas, etc. (BRASIL, 1997, p. 50).

Nesta perspectiva, os parametros curriculares nacionais buscam consolidar os
principios que elevam a dignidade da pessoa humana, o que implica no respeito
aos direitos humanos e na igualdade de direitos, que por sua vez supdéem a
equidade e a participagdo como principios democraticos co-responsaveis pela vida
social. Entretanto, como enfatiza a critica de Souza (2005, p. 94):
Os Parémetros Curriculares Nacionais propdéem uma concepgao
que busca explicitar a diversidade étnica e cultural que compdem a
sociedade brasileira. Como discurso, ndo se pode deixar de elogiar
a construgao desse texto, mas, até a implantacdo de medidas

efetivamente concretas que possam realizar as transformacgodes
necessarias, ha de se percorrer ainda um longo caminho (idem).

2.2. A condicao intercultural e a negagao do preconceito como

afirmacao da diferencga

Abordar as questdes das tematicas dos direitos humanos e diversidade cultural
requer uma visdo de educagao que seja, a0 mesmo tempo, renovadora, inclusiva
e democratica. Mas, qual o papel da escola perante as novas exigéncias de uma
sociedade globalizada e muitas vezes excludente? Onde se incluem os direitos
humanos neste contexto, de uma cidadania reflexiva que saiba conviver com as

diferencas?

Para responder essas perguntas, € imprescindivel analisar o papel da escola
nesse processo, particularmente quanto a pratica escolar democratica, a qual

necessita, sobretudo, de uma ética dialdgica em sua gestao.

Para Gomes, (2003, p. 77), a escola enquanto instituicdo social responsavel pela
organizagao, transmisséo e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se

como "um dos espagos em que as representacdes sao difundidas”, e, por isso
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mesmo, "é também um local importante onde as representagdes negativas podem

ser superadas” (idem).

No sentido de pensar e problematizar essas representagdes negativas, nas quais
0s conceitos sao cristalizados sob um viés pré-concebido e discriminatorio, a
escola € o l6cus onde podem ser propostas estratégias pedagdgicas plurais e
inclusivas (KOFF, 2012, p. 175). Mas, para tal, ha que "reinventar a escola".
(...) A escola pode ser, para além de um espacgo de aquisi¢ao critica,
um lugar de produgcdo de conhecimentos (conhecimentos
escolares), construidos a partir do dialogo entre diferentes
conhecimentos e culturas que para ela convergem e nela se
cruzam. [A] escola pode ser um lugar para o exercicio da
observagdo, da reflexdo, da analise critica, bem como do
debate/dialogo plural entre diferentes, onde suas diferengas séo
valorizadas, sem deixar de lado a busca pela igualdade de
condicoes, de direitos e de realizacdes e onde se possa formar para

a conquista da cidadania nas diversas dimensdes da vida cotidiana
(idem).

Como se percebe, sdo varias as questdes que devem ser trabalhadas no cotidiano
escolar em relagéo aos sujeitos culturalmente diversos e as suas vulnerabilidades.
Nas sociedades contemporéneas, a escola € o local de estruturacédo de
concepgodes de mundo e de consciéncia social, de circulagao e de consolidagéo de
valores, promogao da diversidade cultural, formacdo para a cidadania, de
constituicdo de sujeitos sociais e desenvolvimento de praticas pedagdgicas
(CANDAU, 2012; KOFF, 2012).

O processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e da alteridade
como condi¢des basicas da liberdade, do exercicio da critica, da criatividade e do
debate de ideias, e para o reconhecimento, a promo¢cao e a valorizagdo da
diversidade. Para que esses processos ocorram e a escola possa contribuir para a
educagdo em direitos humanos, € importante garantir condigcdes de dignidade,
igualdade de oportunidades, exercicio dos direitos de participagdo e autonomia
aos membros da comunidade escolar (BRASIL, 2007).
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Do exposto, confirma-se a necessidade de praticas pedagogicas baseadas nos
sujeitos da diversidade cultural, cujo enfoque deve partir do equilibrio entre a
alteridade e a diferenga, ou seja, de pressupostos que atualmente ndo se
enquadram dentro da normatividade que os padrbes sociais estabelecem para a
escola.

E importante nesse processo, de acordo com Candau (2000), a promocdo de
perspectivas educacionais que permitam identificar e desconstruir suposi¢gdes - na
maioria das vezes sutis - que negam um convivio receptivo a vivéncia da
alteridade. Porém, o cotidiano das escolas brasileiras vivencia uma realidade bem

diferente do que prega o discurso das politicas publicas educacionais.

Ora, € mais que sabido que a maioria das escolas publicas brasileiras nao
contempla esses valores, pois nelas subsistem rangos autoritarios e hierarquicos,
sendo que a maneira de se conceber a cultura escolar de alguma forma entra em

choque com a cultura dos direitos humanos (CANDAU, 2007).

A cultura escolar dominante em nossas instituicbes educativas
prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
elementos constitutivos do universal. Nesta 6tica as diferengas séo
ignoradas ou consideradas um "problema" a resolver. Nesta
perspectiva, é preciso pensar que o "outro" ndo € um simples objeto,
mas, sim, uma parte do que podemos entender como "nés", ou seja,
uma extensao citadina da condigcdo de sujeitos de direitos (ibidem,
p. 241).

O fato de vivermos em uma sociedade plural e complexa faz com que as
diferengas existentes entre os individuos sejam evidentes. Contudo, como ja
vimos anteriormente, a percep¢do do outro causa mal-estar, porque o outro é
aquele que ndo coaduna com nossos valores, crengas, etnia, enfim, com os

padrdes impostos e cristalizados pela cultura dominante (ibidem).

Neste contexto, o fendmeno do preconceito age de tal maneira que chega ao
ponto de negar a identidade do outro, a0 mesmo tempo em que regula, controla e
domina as diferengas, ndo enxergando o outro com o mesmo direito que reivindica

a si mesmo. Assim, o preconceito pode causar um alvoro¢go nas vidas das
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pessoas, agredindo os seus direitos com as suas multiplas faces de género, cor,

classe, religido, etc. (ibidem).

McLaren (1997, p. 212) conceitualiza o preconceito como o prejulgamento
negativo de individuos e grupos com base em evidéncias ndo reconhecidas, néao
pesquisadas e inadequadas. Como as atitudes de preconceito e de rejeicdo as
diferencas ocorrem com muita frequéncia, elas assumem um carater de consenso
ou de cunho ideolégico, que € muitas vezes usado para justificar atos de

dominagao e de discriminagao.

O preconceito passa pela relagdo social, no ambiente onde cada um possui uma
identidade que é construida através da cultura em que esta inserido. Nesse
contexto, somos parte de uma diversidade de cores, saberes e valores,
carregamos experiéncias e vivéncias, em um processo onde a rejeicdo ao
diferente e o preconceito soam como notas destoantes da relacionalidade humana

com o outro, o ndo igual (ibidem).

2.3. Trabalhando a tematica do preconceito na escola

Foram tantos os erros no passado, e, no entanto, ainda permanece no presente
um descaso preocupante com a educagao. Os numeros revelados em pesquisas
da area levantam dados alarmantes que permitem uma vis&o pessimista sobre a
qualidade na educagao publica de base no Brasil (ANDRADE, 2013; JAHN, 2009,
entre outros). Além disso, ou melhor, por conta disso, continua hegeménica a
visdo de ensino tradicional, com praticas fragmentadas, discriminatérias,

preconceituosas e excludentes.

Assim, € preciso desconstruir esta visdo condicionada da educagao, que serve
somente aos interesses de dominio da cultura homogeneizante. Sua ldgica,
excludente e discriminadora, precisa ser combatida de forma intencional, através

de uma atitude transformadora e ndo sob a ética formalista da razdo dominante.
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No contexto educacional, a tematica do preconceito deve ser trabalhada como
fundamental para a conscientizacdo da diversidade cultural e para uma
convivéncia de respeito e valorizagédo da diferenga, bem como para que os alunos

vivenciem na pratica a sua condi¢cao de sujeitos de direitos.

Como bem enfatizam Bandeira e Batista (2002, p. 120), "as mudangas em curso
na conscientizagao da sociedade traduzem-se na produgédo de conceitos e teorias
tendentes a interpretagao [do preconceito e discriminagao], preparando o caminho

tortuoso de sua superacao”.

Nesta perspectiva, pode-se partir da convicgdo de que o preconceito pode ser
uma "maquina de guerra" presente nas relagbes sociais cotidianas. "O
preconceito, usualmente incorporado e acreditado, € mola central e o reprodutor

mais eficaz da discriminagao e de exclusdo, portanto, da violéncia" (idem).

Preconceito de qualquer coisa ou preconceito de alguma
coisa significa "fazer um julgamento prematuro, inadequado
sobre a coisa em questdo. Supde, portanto, que um suijeito,
um individuo portador de preconceito deve "inevitavelmente"
poder causar algum prejuizo ao sujeito vitima do dito
preconceito, considerando que ha um prévio julgamento.

O preconceito, assim definido, constitui-se em um
mecanismo eficiente e atuante, cuja l6gica pode atuar em
todas as esferas da vida. [Os mdltiplos preconceitos] fazem-
se presentes em imagens, linguagens, nas marcas corporais
e psicolégicas de homens e mulheres, nos gestos, nos
espacos, singularizando-os e atribuindo-lhes qualificativos
identitarios, hierarquias e poderes diferenciais, diversamente
valorizados, com logicas de inclusbes - exclusdes
consequentes, porque geralmente associados a situagdes de
apreciacao-depreciacao (ibidem, p. 126-127).

Para Jahn (2009, p. 51), o preconceito deve ser encarado como um problema
complexo, que atinge esferas diferentes, cabendo ao educador/a a tarefa de
compreender como este fendmeno interfere na construcdo da autoestima,

impedindo a construgdo de uma escola democratica.
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Entre as tarefas dos educadores, segundo Jahn (idem), é preciso enfatizar

também as representagdes positivas construidas politicamente pelos movimentos

culturais contestadores da atual situagao vivida pelos grupos marginalizados.

O processo histérico educacional sempre utilizou modelos de
hierarquizacdo e de desvalorizagdo para com a diversidade cultural,
pois sempre procurou neutralizar a diferenca, seja através de
mecanismos classificatérios, punitivos e de ordenamento até a
excluséo propriamente dita (ibidem).

Logo, abordar o preconceito € uma tarefa desafiadora dentro do contexto escolar,

uma vez que este se apresenta como uma carga avassaladora de desconstrugao

do outro.

Quem para de oferecer qualquer tipo de resisténcia sucumbe a
dominacéo. A resisténcia deixa de ser significativa e passa a atribuir
significado ao outro. Desloca-o de sua conduta fisica de existéncia,
porque opera ou interfere de tal maneira em suas "fragilidades"
latentes ou ocultas que acaba com a resisténcia que este - o
discriminado - possa oferecer. Portanto, o preconceito anula e
neutraliza o outro (BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 137).

E preciso, desta forma, ressignificar o papel da educacéo e da escola, bem como

empreender uma formacgao qualificada e continuada de professores, com praticas

pedagdgicas inovadoras, problematizadoras e dialégicas. E necessario propiciar

novas formas de construir e reconstruir o processo pedagdgico, como bem disse
Andrade (2013, p. 93):

(...) diante de situagdes problematicas do cotidiano escolar, é
preciso que um novo caminho surja para a superagdo das
dificuldades  escolares enfrentadas, cotidianamente, pela
comunidade escolar a partir da vivéncia da liberdade, da
democracia, da autonomia, reconhecendo as criangas como sujeitos
sociais de direitos que tém desejos, sao criativos e sao diferentes
(idem).
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Portanto, o desrespeito a diversidade cultural, que nega as manifestacées de

diferencas do outro, gera feridas profundas no ser e impede seu pleno

desenvolvimento, em todas as dimensdes humanas. De acordo com Paulo Freire:
A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género, ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.
Quéao longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos
que mataram meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses
que lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Quao ausente da democracia se acham os
gue queimam igrejas de negros porque, certamente, negros ndo tém

alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, os negros sujam a
branquitude das oragées... (FREIRE, 1996, p. 360.

Desta maneira, varios sdo os desafios a serem trabalhados, e ndo podemos nos
acomodar e a nos silenciar diante deste quadro, mormente em nossas instituicdes
escolares. E preciso uma unido de esforgos para que nés, enquanto educadores,
e através da escola, empreendamos a acao de formar cidaddos autébnomos,
criticos e emancipados, na busca da transformacao e justica social, conscientes

da alteridade que nos impele a acéao.

Neste contexto, € preciso trabalhar no cotidiano escolar uma formacéo de valores,
0 que inclui a educagao em e para os direitos humanos. Para Pulino (2003, apud
ANDRADE, 2013, p. 97), ao socializar a crianga "deve-se ter a preocupagcao de
preservar sua infancia, a formacgao de sua identidade, chamando-as ao dialogo e

ao compartilhamento de experiéncias".

Desse modo, um dos grandes desafios para a pratica educativa em
direitos humanos é impor limites a desigualdade de poder entre
adultos e criangas em prol de uma relacdo dialégica que
compreende a alteridade da infancia e, assim, concebe a
participagdo desta a sua medida. Concomitantemente a isso, deve-
se buscar uma vivéncia cotidiana da reinvencdo desses direitos,
pois isso é imprescindivel para que, de fato, as mudangas venham a
acontecer (ANDRADE, 2013, p. 78).
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Portanto, a abertura para novas experiéncias que a educagdo em e para 0s
direitos humanos no contexto da diversidade cultural, e o convite para a
celebragcao e o encontro ao outro, permitem que percebamos que o significado da
existéncia humana é um caminho aberto para a reinvencédo de si (nés) e do

mundo, a todo o momento.

E nesta perspectiva que este trabalho se fundamentou, para proporcionar uma
sensibilizagdo que propicie condicdes de autonomia para as criangas do Ensino
Fundamental. De acordo com a praxis em direitos humanos no contexto escolar, a
educacdo humana vai além da relacdo aprendizagem-ensino-aprendizagem,

incluindo o desenvolvimento social e emocional dos envolvidos nesse processo.
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3. METODOS E TECNICAS DE PESQUISA

Para o alcance dos objetivos propostos, o presente trabalho de pesquisa foi do
tipo descritivo, tendo como base a revisdo da literatura e a pesquisa de campo,
com abordagem qualitativo-quantitativa para a analise dos dados. Foram utilizadas
as técnicas da observagao direta extensiva, que realizam-se por meio de
questionario e medidas de opinido (Marconi; Lakatos, 2012), para um grupo de 16

alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Goiania (GO).

Minayo (1994, p. 87) entende que na abordagem qualitativa a teoria e a
metodologia caminham juntas, intrinsecamente inseparaveis. Nesta perspectiva, a
primeira parte da pesquisa foi de natureza bibliografica, de maneira a selecionar a

fundamentacgéo tedrica que amparou a investigagao.

O referencial teérico apontou a linha de investigagdo, bem como deu suporte a
descricdo e a demonstracdo dos conhecimentos os quais a pesquisa chegou
sobre a questao do preconceito na vida escolar e as analises da sua compreensao

enquanto um fendmeno social.

Sobre utilizacdo da literatura tedrica sobre o tema de estudo, Flick (2009)
evidenciou que os meétodos qualitativos ndo devem ser considerados

independentemente do processo de pesquisa e da questdo em estudo.

A pesquisa qualitativa trabalha, acima de tudo, com textos.
Os métodos para a coleta de informagdes produzem dados
que sao transformados em textos (...). Os métodos de
interpretacdo partem destes textos. Resumidamente, o
processo de pesquisa qualitativa pode ser representado
como sendo um caminho da teoria ao texto e outro caminho
do texto de volta a teoria. A intersegcao desses dois caminhos
€ a coleta de dados e a interpretagdo destes dentro de um
plano especifico de pesquisa (ibidem, p. 14).

Ainda, segundo Minayo (1994, p. 53), a pesquisa bibliografica "coloca frente a

frente os desejos do pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de
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interesse". Santos, Molina e Dias (2007, p. 127) afirmam, por sua vez, que a
pesquisa bibliografica:
E um tipo de pesquisa obrigatéria em todo e qualquer modelo de
trabalho cientifico. E um estudo organizado sistematicamente com
base nos materiais publicados. Sdo exigidas a busca de

informagdes bibliograficas e a selecdo de documentos que se
relacionam com os objetivos da pesquisa (idem).

No que diz respeito ao trabalho de campo, ou seja, a intervengdo da pesquisa no
ambiente da escola, Minayo (1992) concebe o campo de pesquisa como o recorte
que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade
empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o

objeto da investigacao.

A partir destas orientagbes metodologicas, a pesquisa utilizou a técnica da
observagao direta extensiva, antecedida de dinamica de sensibilizagdo para o
tema, através de uma aula expositiva e da realizagédo de uma oficina. Por fim, foi
feita uma sintese dos resultados com os recortes da bibliografia consultada sobre

o tema trabalhado.

3.1. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no més de outubro de 2015, em uma escola publica do
Ensino Fundamental do municipio de Goiania, capital do estado de Goias. O
colégio pesquisado esta localizado no setor central, foi criado pela lei estadual n°
67, de 30 de julho de 1945, e atende do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
sendo em periodo integral os alunos da Fase | (1° ao 5° ano), com 182 alunos
matriculados no ano de 2015, e no periodo matutino, a Fase Il (6° ao 9° ano), com
178 alunos matriculados, de ambos os sexos. O total de 334 alunos matriculados
sao distribuidos em 12 turmas, atendendo criangas a partir de 6 anos de idade, até
adolescentes de 18 anos. Atualmente, o colégio atende alunos oriundos de
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classes sociais heterogéneas, com prevaléncia de estudantes das classes
populares, provenientes do bairro centro, da periferia e do entorno de Goiania,
sendo que a maior parte das familias enfrenta restricdes financeiras. A maioria dos
alunos enfrenta caréncia afetiva e nutricional, o que reflete no desenvolvimento
emocional, cognitivo e fisico das criangas e dos adolescentes (Goias, 2015, pp.
05-10).

A estrutura fisica do colégio encontra-se em estado regular de conservagido. A
edificagdo divide-se em 01 sala de laboratério de informatica (em reforma) com 10
computadores; 01 biblioteca (também em reforma e cujo espago fisico serve no
momento como sala de aula); 03 banheiros, sendo 02 para uso dos alunos (01
masculino e 01 feminino com trés boxes cada) e 01 para o corpo administrativo;
11 salas de aulas multifuncionais (03 estdo em reforma); 02 salas da
administragcédo (diretoria, coordenagao e secretaria); 01 cozinha com refeitorio;
espaco para recreagao; uma quadra de esporte coberta (interditada no momento),

sem arquibancada e vestuario.

O quadro de funcionarios do Colégio Estadual conta com 50 servidores, sendo 29
professores e 21 funcionarios administrativos. No quadro de professores o colégio
conta com 12 efetivos e 17 em regime de contrato temporario, sendo todos com
graduagao superior € 10 com especializagdo na area educacional. A instituicado &
administrada por uma diretora, eleito pelo voto direto e com mandato de trés anos.

A secretaria-geral e a coordenadora s&o indicadas pela diretora.

A funcgdo social da escola pesquisada, conforme consta em seu Projeto Politico
Pedagdgico € a de contribuir para transformagao do aluno em cidadao consciente,
critico, de forma que possa atuar e contribuir para transformar o seu meio e a
sociedade (Goias, 2015, pp. 05-10).

3.2. Participantes da pesquisa
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Os participantes da pesquisa se restringiram a 16 alunos com faixa etaria de 11 -
12 anos de idade, todos de uma unica turma do 6° ano do Ensino Fundamental.
Esta turma foi definida em conjunto pela pesquisadora e pela diretora da escola,
por critérios da proépria instituicdo escolar, que elencou como motivo o fato de ser
uma turma da fase Il de ensino, portanto, ndo alcangados pelo regime de tempo
integral, o que foi definido por ela como um fator de maior facilidade para a

administragcéo da escola.

3.3. Instrumentos e materiais utilizados

Para a pesquisa foi elaborado uma aula expositiva, um roteiro de oficina de
trabalho (Anexo A) e um questionario (Anexo B) com 12 perguntas divididas em 2
etapas: uma com 8 questdes e outra com 4 questdes. O questionario abordou os

seguintes tépicos: "direitos humanos na escola" e "preconceito".

Para a oficina com os alunos, realizou-se um roteiro planejado das atividades,
alternando-se os momentos de conversagdes livres e de aplicagdo dos
questionarios, com a exibicdo de videos de curta metragem, de forma a
sensibilizar as criangas de maneira que elas se sentissem mais preparadas para
manifestarem suas opinides acerca dos direitos humanos, direitos das criancas e

dos adolescentes e sobre o tema do preconceito.

O momento de perguntas e respostas foi utilizado para que os alunos
respondessem a primeira parte do questionario (Anexo A), composto por oito
perguntas que abordaram a questdo dos direitos e deveres das criangas e dos
adolescentes na escola e no ambito familiar, bem como o entendimento de cada

aluno a respeito.

3.4. Procedimentos
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Os resultados foram construidos a partir das informagdes empiricas coletadas dos
questionarios e com base nos objetivos propostos. Concomitantemente, os
resultados foram analisados com o aporte metodoldgico, através do seu recorte

com a fundamentagao tedrica e organizados a partir das observagdes e da oficina.

Em uma primeira etapa, foi realizada no espagco multimidia uma aula expositiva
sobre direitos humanos na escola, que serviu também para a definicdo de um
critério de participacdo para formar um grupo alargado para realizagdo posterior
da oficina. Em uma segunda etapa foram coletados dados para a pesquisa em
consequéncia da oficina realizada com os alunos. A terceira e ultima etapa foi a de
construgcdo de uma categoria simples de andlise, baseada nas respostas por

género extraidas da analise das respostas do questionario.

Na observacéo feita durante uma dindmica expositiva, realizada na sala multimidia
da escola, foi percebido que as relagbes de convivéncia entre as criangas nem
sempre eram de respeito uns com os outros. Pelo contrario, foram observadas
situagdes de algumas altercagdes corriqueiras entre alunos, conforme a pesquisa
detectou posteriormente; alunos mais interessados e participativos sendo
coagidos pelos de menor interesse e participagdo; além de alguns alunos se
oferecendo para chamar a diretora ou a coordenadora para estabelecer a ordem

em alguns momentos da dinamica.

Das observagdes realizadas neste momento surgiu o critério de participagao
qualitativa para selecionar os alunos para a oficina. De quarenta alunos de uma
turma, 32 compareceram no dia da dindmica, sendo que 50% do total se mostrou
muito ou mediamente proativos e participativos durante todo o periodo (2 horas)
de realizagdo da dinamica. Quanto a outra metade dos alunos, foi observado que
demonstrou pouco ou quase nenhum interesse efetivo em participar da dinamica,
envolvendo-se continuamente em altercagdes e diversos pedidos de saida da

sala.

Assim, com base no critério participativo, dezesseis alunos foram convidados para
a oficina, constituindo-se assim o grupo alargado da pesquisa. Foi recomendado

ao grupo a necessidade de aceitagdo da pesquisa por parte deles e de seus pais
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ou responsaveis, e explicado o motivo da obrigatoriedade de assinatura do termo

de consentimento livre e esclarecido.

De inicio, houve a apresentagdo da pesquisadora, do auxiliar da pesquisa,
graduando de Filosofia da Universidade de Brasilia, e dos alunos participantes da
oficina. Este momento foi importante, haja vista que, apds as apresentagdes e as
consideragdes da pesquisadora, houve uma série de intervengdes dos alunos em
respeito a dindmica anterior, onde foram apresentados os temas dos direitos

humanos e do preconceito no ambiente escolar.

Em um segundo momento, foram explicitados os propdésitos de uma pesquisa em
geral e, particularmente, da pesquisa em curso, bem como sobre o roteiro da
oficina. Nesta etapa, foi expressado as criangas a sua condicdo de sujeitos de
direitos, ressaltando os seus direitos a liberdade de expressdo. Também foi
explicado a respeito da nado identificagédo dos alunos, pais, corpo administrativo e
docente, além da propria escola, nos resultados da pesquisa.

Na primeira parte da oficina realizada, as atividades foram divididas em quatro
momentos, onde buscou-se entender a compreensao dos alunos sobre os direitos

humanos, particularmente sobre os direitos humanos na escola.

Foi exibido um video de curta metragem sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, com a orientagdo de que apos a exibicdo seria respondido um
questionario com questdes relativas aos direitos e deveres das criangas e dos
adolescentes.

Na segunda parte da oficina, as atividades se relacionaram a sensibilizacado das
criangas sobre o preconceito, que a pesquisa registrou ser um fendbmeno muito

ocorrente na escola.

No primeiro momento, de sensibilizagdo, abordou-se a questdo do preconceito,
sobre o que ele significa para quem o comete e, principalmente, para quem é

vitima, bem como o quanto ele se destoa de uma cultura de direitos humanos.
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Logo a seguir foi exibido um video de curta metragem, produzido por alunos e
professores de uma escola publica de Bebedouro (SP), abordando o preconceito

na escola.

Como na etapa anterior, os alunos foram orientados para o fato de que, apds a
exibicao, seria aplicada a segunda parte do questionario (Anexo A), com questdes
relativas as atitudes e os comportamentos preconceituosos, particularmente
quando exercidos dentro da escola.

Em um segundo momento, de novas perguntas e respostas, foi realizada a
segunda parte do questionario, composto por quatro perguntas sobre a existéncia
de ag¢des de preconceito entre as criangas e os adolescentes no ambito da escola,

como também acerca do entendimento dos alunos sobre a questao.

4. RESULTADOS

4.1. Falando sobre direitos humanos na escola

Sobre os seus direitos na escola, os alunos fizeram consideragdes distintas, como
o fato de que seus direitos tém que ser cumpridos em todos os lugares, nao
somente na escola. Porém, a educagéo como um todo recebeu varios comentarios
reclamando por uma melhoria das suas condi¢des atuais. Em algumas
expressdes, houve reclamagdes de que os direitos humanos, e em particular os
direitos das criangas, devem ser mais trabalhados na escola por parte dos
professores, diretores e coordenadores.

Aluno 1: Toda crianga e adolescente tem o direito de aprender e

opinar sobre o que fazer para melhorar [0os seus direitos na escolal.

Aluno 9: Devemos ter uma educagao melhor.

Aluno 13: Os direitos das criangas e dos adolescentes estdo
fazendo falta na escola.
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Sobre a questdo dos deveres, item incluido no roteiro a pedido de quatro alunos

quando da prelecao das atividades, alguns reconheceram que precisam melhorar

neste quesito:

Aluno 1: Na maioria das vezes, até sabemos o que sdo esses
deveres, porém ndo [0os] cumprimos e até mesmo ndo queremos
cumprir por ndo gostar desse certo dever (italico nosso) de aluno na
escola.

Aluno 3: Deve melhorar por parte dos alunos.

Aluno 6: Acho que as criangas e o0s adolescentes deve (sic)
aumentar sua educagao na escola, ter mais interesse nas aulas.

Aluno 7: As criangas e os adolescentes tem (sic) deveres a cumpri
(sic) com os trabalhos e as atividades de sala.

Aluno 8: Temos que melhorar muito.

Aluno 9: Devemos ter mais educagao com os professores e estudar
mais.

Aluno 12: As criangas e os adolescentes estdo desrespeitando cada
vez mais os professores.

Aluno 13: Os alunos nao tem (sic) consciéncia de seus deveres.

Aluno 15: Temos que aumentar nossa educagao e o respeito com
nossos deveres.

Questionados se recebem orientagao familiar sobre os seus direitos, cerca de um

terco dos alunos (32, 5% do total) respondeu que ninguém de sua familia falou

com eles sobre o assunto. Porém, a maioria (67, 5%) afirmou que foi orientada

acerca de seus direitos pelos pais. Desse total, somente 20% das respostas

vincularam seus direitos a educagdo ou a escola em particular, como, por

exemplo, nos comentarios de dois alunos abaixo transcritos:

A1: Sim, o direito de saber como é a educagdo, o que é o
aprendizado.

A9: Sim, de ter uma escola mais organizada.
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Quanto aos seus deveres, entretanto, todos eles afirmaram ser orientados pela
familia. Algumas das respostas foram:
[...] dever de respeitar o professor, a professora; dever de cumprir

com as regras; dever de estudar; dever de me esforgar na escola;
dever de fazer as tarefas e estudar; dever de ir a (sic) escola.

4.2. O preconceito

Registrou-se que 68, 75% dos alunos participantes responderam ja ter sofrido
acdes de preconceito dentro da escola e 81,25% disseram conhecer colegas que
também sofreram com atitudes preconceituosas por parte de outros alunos. O
percentual elevado chega ao ponto de uma aluna dizer que o fendmeno € geral na

escola (Aluno 9: "Todos aqui somos vitimas de preconceitos, ndo sobra um").

Entre as praticas preconceituosas mais citadas estdo o bullying, e, quanto aos
tipos de preconceito, os de género e cor sdo os mais citados. As principais
reclamacdes sao referentes a pratica de xingamentos, murros, chutes, tapas,

alcunhas, além de alusdes homofobicas como juizos de (des)valor.

Perguntados sobre 0 que a escola pode fazer para evitar os atos preconceituosos,
as respostas se dividiram, sendo que 50% dos alunos assumiram papéis ativos,
colocando-se como protagonistas da propria educacéo, enquanto o percentual de

50% restante submeteu-se as concepgdes de punig¢do e de vigilancia.

Aluno 1: Conversar com a pessoa que pratica o buling (sic) e
preconceito, para fazer com que ela reflita sobre seus erros.

Aluno 2: Falar mais [como isso] pode prejudicar fisicamente e
psicologicamente.

Aluno 3: Expulsando [quem faz isso].
Aluno 5: Falar mais sobre o buling (sic) e nao praticar.

Aluno 6: Falar com os alunos, chamarem os pais e se continuar,
expulsar da escola.

Aluno 7: Tirar aqueles que praticam bullying.
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Aluno 8: Expulsando da escola.

Aluno 9: Expulsar os alunos que ficam fazendo isso.

Aluno 10: Ensinar os alunos a respeitar os colegas.

Aluno 11: Ter mais palestras sobre o buling (sic).

Aluno 12: Colocar cameras e pelo menos mais 5 coordenadores no
patio.

Aluno 13: Convocar os pais desses alunos e suspendé-los.

Aluno 14: Explicar para as criangas o que é o bullyn (sic) e ajudar
eles a entenderem o que estao fazendo.

Aluno 15: Chamar os pais deles.

Aluno 16: Chamar a atengao, dar adverténcia etc.

Como assevera Andrade (2013, p. 76), em tese cujo tema envolve a praxis em
direitos humanos no Ensino fundamental, a presente pesquisa corrobora seus
apontamentos de que, "mais do que conhecer direitos, o educador necessita
considerar as criangas como atores e cooperadores dos seus proprios direitos".
Essa realidade ficou clara quanto ao exercicio autbnomo das criangas ao
expressarem seus pensamentos nas falas livres e nas respostas ao questionario a
elas proposto. Mais do que tutelar seus direitos, a educagdo pode dinamizar a

criticidade latente que os alunos demonstraram em suas intervengdes.

A maioria das criangas, em suas falas, reclamou da pouca oportunidade que tém
de ouvir e falar sobre seus direitos na escola, particularmente sobre a tematica

especifica dos direitos humanos.

Mais uma vez, concordamos com Andrade (ibidem, pp. 77-83) quando ela diz em
sua pesquisa que € preciso ensejar as criangas que vivenciem praticas
participativas e que ensejem sua autonomia no cotidiano da escola, bem como
que sejam respeitadas pelos educadores "como atores e cooperadores dos seus
préprios direitos".

Entretanto, Pais (2006, apud CARRANO, 2008, p. 192) considera que a escola

ainda nao esta aberta como possibilidade de inclusdo das culturas juvenis e para



39

praticas que alterem o paradigma no qual ela esta estruturada. O que € um grande
problema, uma vez que o reconhecimento da necessidade de sua transformacgéao
por dentro é exatamente o que tais culturas juvenis precisam para sua inclusao,

seu reconhecimento e seu sentido de pertencimento a escola.

Koff (2012) reconhece que a escola pode ser um espago que reune as condicdes
criticamente apropriadas para a aplicacdo de conhecimentos relevantes para a
compreensao e transformacao de sua realidade. Esta autora salienta que, além de
um espacgo critico para a produgdo de conhecimentos escolares, a instituicao
escolar é o I6cus para a promogao do didlogo "entre diferentes conhecimentos e

culturas que para ela convergem e nela se cruzam" (p. 175).

Assim, segundo ela, é preciso estar comprometido(a) com a construcédo de uma

pedagogia critica (grifo nosso), o que significa:
(...) conceber e realizar processos de ensino-aprendizagem
orientados no sentido de: valorizar a construgao da autonomia do/a
aluno/a, reconhecendo-o/a sujeito da construgcdo de sua historia
particular e da histéria em geral; ter a emancipagdo do/a aluno/a
como horizonte; (...) reconhecer, valorizar e fazer dialogar os
diferentes grupos culturais; empoderar esses diferentes grupos
culturais (...); trabalhar os conflitos que emergem das e/ou nas

relagdes interpessoais, principalmente aqueles que sao frutos de
preconceitos e discriminagdes (...) (ibidem).

Portanto, a pesquisa realizada confirma os estudos que a fundamentou, que
apontaram para o fato de que, as didaticas pedagdgicas atualmente mobilizadas
pecam por padronizar e uniformizar os papéis reservados de antemao as criangas,

aos adolescentes e adultos.

Na atualidade dos ambientes escolares, igualdade e diferenca sdo vistas como
contrapostas € ndo como dimensdes que mutuamente se reclamam (CANDAU,
2012, p. 92). Esta realidade mostra a concretude do problema e do desafio que &
trabalhar a tematica dos direitos humanos no contexto da diversidade cultural nas
praticas cotidianas na escola, particularmente dentro de um paradigma educativo

homogeneizante que define a educagédo na atualidade.
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5. Conclusoes e recomendagoes

Entre as inUmeras e sucessivas criticas que sdo feitas a escola, uma das
principais se refere ao seu carater padronizador, homogeneizador e monocultural,
0 que a transforma num espago de pouco ou nenhum dialogo intercultural em sua
relagdo com os alunos/sujeitos que dela participam (CANDAU, 2000, apud KOFF,
2012, p. 173).

Uma das apostas particularmente cara aos educadores adeptos da proposta da
pedagogia intercultural € a experiéncia inovadora de trabalho centrado em projetos
(grifo nosso), uma experiéncia que pretende fazer a escola avancar além de seus
interesses e/ou de suas metas especificas de transmissdo/aquisicdo de
conhecimentos. A pedagogia intercultural € definida como "um intercambio que se
constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas -culturalmente
diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenga"
(WALSH, 2001, apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

O principal objetivo da iniciativa de uma agao pedagdgica centrada em projetos &
a mudancga, a transformacdo da escola, tdo necessaria neste momento. Neste
aspecto, o trabalho educativo centrado em projetos € também "uma atitude,
produto de uma postura permanente (...) de viabilizar processos formativos,
marcados por uma perspectiva mais humana, critica e comprometida com as

transformacdes da realidade" (ibidem, p. 184).

Para estes projetos, sugerimos que as administracbes escolares sejam
convencidas a adotar projetos que tragam para o "chao da escola", no dizer de
Candau, iniciativas culturais que fagam parte da realidade dos alunos em seus
ambientes além do muro escolar. Atividades artisticas, como a danga, literatura,
musica, o cinema, entre outros, podem e devem promover os saberes e praticas
culturalmente diferentes, trazendo um novo sentido entre os alunos em suas

diferencas.
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Neste sentido, precisamos avangar rumo aos processos "que afirmam, incorporam
e se enriquecem com as diferencgas culturais, sem negar a busca pela igualdade
de direitos". E que também buscam "promover o didlogo entre as praticas vividas

na escola e as demais praticas sociais" (ibidem, pp. 178-179).

Carrano (2008, p. 182) também chama a atengcdo dos educadores para a
"incomunicabilidade entre o0s “sujeitos escolares", particularmente entre
professores e alunos, em um contexto escolar onde o ambiente € marcado por
"autoritarismo de docentes e administradores”, auséncia de meios educacionais
(principalmente acesso a computadores e internet), auséncia de atividades
culturais e passeios", além de espacos pobres e inadequados.

A inadequacgao tanto se refere aos baixos insumos materiais, que

se reflete na precariedade da maioria dos prédios escolares, quanto

nas inadequadas articulagdes curriculares que n&o respondem as

expectativas de aprendizagem e sociabilidade escolar almejadas
pelos jovens estudantes.

A escola publica que abriga as classes populares tem-se
caracterizado como espaco de improvisacdo e precariedade: (...)
lugares sem bibliotecas, laboratérios, computadores, ginasios ou
auditérios, assim como funcionarios em numero insuficiente para
atender a demanda. [Um] tipo de escola, que se expandiu de
maneira degradada para abrigar as criangas e os jovens das classes
populares (...) (idem, p. 184).

O problema maior € que a cultura escolar dominante prioriza a homogeneidade e
a uniformidade, ignorando ou considerando as diferengas como parte dos
problemas a serem resolvidos e ndo como solugdes a serem trabalhadas na

pratica cotidiana (Candau, 2012, p. 83).

Portanto, no que diz respeito a realidade social e a sua inser¢cdo na escola,
Candau aponta para a necessidade de se adotar uma perspectiva multiculturalista,
aberta e interativa. Para ela, a educagédo precisa acentuar a interculturalidade

presente no ambiente escolar (Candau, 2008, apud Candau, 2012, p. 92).
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Entretanto, em pesquisa realizada para analisar a perspectiva intercultural no
campo didatico, foi registrado que as preocupag¢des com a diversidade cultural na
escola tém afetado mais o campo tedrico do que a pratica educativa (Candau e
Koff, 2006, apud Candau, 2012, p. 90)

Sposito (2003, apud Carrano, p. 193) defende a adogdo de um ponto de vista
alternativo: uma "sociologia ndo escolar da escola", de modo que se busque a
interagcdo com "os tempos e espagos nao escolares dos sujeitos jovens que estao
na escola, mas que nao sao, em ultima instancia, da escola". Isto porque, segundo
ele, o aluno jovem traz para a escola as referéncias de sociabilidade e interagdes
presentes em seu nicho social, enquanto os modelos normativos que regem as

instituicdes escolares seguem distantes de sua realidade fatica.

Este distanciamento da escola quanto aos aspectos constitutivos dos alunos € um
problema grave, uma vez que, como assevera Gomes (2003, p. 77), "enquanto
instituicdo social responsavel pela socializagdo do conhecimento e da cultura, ela
€ também um dos espagos em que as representacdes sao difundidas”. E por isso
mesmo, a escola € o mais importante local onde as representagbes negativas

podem ser superadas (idem).

Cabe ao educador e a educadora compreender como [as
representacbes negativas, como o preconceito, por exemplo,]
interferem na construgcao da autoestima e impede a construgao de
uma escola democratica. E também tarefa do educador e da
educadora enfatizar as representacées positivas construidas
politicamente pelos movimentos [sociais] e pela comunidade.

Isso requer um posicionamento. Implica a construgdo de praticas
pedagodgicas de combate a descriminacdo [em qualquer de suas
formas], um rompimento com a naturalizagdo das diferengas. (...)
Discutir isso exigira de nos um posicionamento sobre o que
realmente queremos dizer quando apelamos para a construgéo de
projetos e praticas multiculturais (ibidem

Assim, é preciso reconhecer e valorizar as diferengas, seja promovendo
"processos de articulagéo entre igualdade e diferenga", seja ndo considerando-as
numa relagdo contraposta de posicdes. Para o reconhecimento das diferencas,
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permite a desconstru¢do da perspectiva homogeneizante presente na cultura
escolar Candau (2012, p. 103).

Nesta perspectiva, junto com Koff (2012), outros autores como Candau (2000),
Moreira (2008) e Carrano (2008), por exemplo, defendem o que chamam de teoria
e pratica pedagadgica critica e intercultural. A ideia é, segundo Koff (2012, p. 176),
articular os principios da abordagem critica e da perspectiva intercultural,
utilizando-as como instrumento de reinvengdo da escola através "dos processos
de ensino-aprendizagem a ela vinculados", no reconhecimento da importancia de
sua abrangéncia alcancgar a instituicdo escolar em todas as suas dimensdes e

acoes.

Concluindo, como proposta para os educadores, podemos dizer que a pesquisa
intercultural reforca sobremaneira o reconhecimento de aspectos que podem
ajudar a escola a promover o dialogo entre as diferencgas, no sentido de trabalha-
las para o encontro na alteridade, onde igualdade e diferenga se entrelagam e se

completam.
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ANEXOS

Anexo A: Modelo de Questionario

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia
Coordenacgao dos Cursos de Pés-Graduacgéo Lato Sensu

Curso de Especializagdo em Educagédo em e para os Direitos Humanos no
contexto da Diversidade Cultural

12 Etapa

1. O que vocé pensa sobre direitos das criangas e dos adolescentes na escola?

2. E dos deveres das criangas e dos adolescentes na escola?

w

. Alguém da familia ja falou que vocés tém direitos? Quais?

4. E dos deveres? Quais?

(&3]

. Alguém da escola ja falou que vocés tém direitos? Quais?

6. E dos deveres? Quais?

7. Quais sao os seus direitos na escola?

8. Quais sao os seus deveres na escola?

47
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22 Etapa

9. Vocé ja sofreu preconceito dentro da escola? Sim ( ) N&o ( ). Por parte de
quem?

10. Vocé conhece alguém que ja sofreu preconceito dentro da escola? Sim ( )
N&o ( ). Por parte de quem?

11. Quais os tipos de "brincadeiras" dos colegas que incomodam mais?

12. O que fazer para que os atos de preconceitos sejam evitados?
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Anexo B

Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia

Instituto de Psicologia

Coordenacgao dos Cursos de Pds-Graduacao Lato Sensu

Curso de Especializagdo em Educacédo em e para os Direitos Humanos, no

contexto da Diversidade Cultural.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, )

abaixo assinado, declaro que fomos informados, de forma clara e objetiva, acerca

da pesquisa de Conclusédo de Curso, que tem por objetivo

e autorizo (parentesco ou ligacao: )

a dele participar. Afirmo que temos

pleno conhecimento de que, nessa pesquisa, serdo realizados os seguintes
procedimentos: observacgéo, aplicagdo de questionario e analise de documentos
diversos. Estamos cientes de que sua participagdo nesse estudo n&o é obrigatoria,
caso se sinta constrangido antes ou durante a realizag&do do trabalho, e de que os
materiais utilizados para a coleta das informagdes serdo destruidos apos o registro
dos dados. Declaro que temos ciéncia de que o pesquisador mantera em carater
confidencial todas as respostas que comprometam nossa privacidade e tenho
conhecimento de que receberemos informag¢des atualizadas durante o estudo,
ainda que isto possa afetar nossa vontade de continuar dele participando. Declaro
ainda que nos foi esclarecido que essas informacdes poderao ser obtidas por

intermédio  de (tel: , email:

) e que o resultado da pesquisa somente
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sera divulgado com objetivo cientifico-académico, mantendo-se em sigilo nossas
identidades e da instituicdo de ensino. Por fim, afirmo estarmos cientes de que a

participagdo de neste estudo é

voluntaria e que poderemos desistir a qualquer momento, ndo havendo previsao
de gastos ou remuneragdo. E por estarmos de pleno acordo com os termos
ajustados e mencionados neste documento, assinamos o presente instrumento em

duas (duas) vias de igual teor e forma, para um so efeito.

Goiania, GO, de de

Responsavel pela Responsavel pela pesquisa

crianga interlocutora



