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RESUMO

Este trabalho de monografia — TCC, buscou investigar como o brincar mediado
tem contribuido para o desenvolvimento das habilidades tais como a socializacéo,
a imaginacao, a criatividade de criancas na faixa etéria entre 3 a 5 anos — Jardim |,
Il e Il em uma escola de Educacéo Infantii da rede municipal de educacdo em
Goiania-GO. (Os objetivos especificos foram: a) Levantar quais as principais
concepcOes sobre o brincar que fundamentam as praticas didatico-pedagoégicas na
escola pesquisada; b)Verificar como /as professoras que atuam nas trés turmas
pesquisadas, compreendem a mediacdo pedagdgica em seus planejamentos para a
organizacdo das atividades ludicas nas trés turmas pesquisadas; c)analisar em que
medida o brincar como mediacdo pedagdgica contribui para o desenvolvimento das
criangas nas trés turmas pesquisadas — Jardim I, 1l e lll. O referencial tedrico foi
construido a partir de alguns dos principais autores e estudiosos sobre educacéo,
educacdo infantil, do ludico e infancia, dentre eles destaco: Cardia, (2010)
Kishimoto, (2011) Wajskop, (2001), entre outros .A abordagem metodoldgica da
campo e posterior analise dos dados foi da pesquisa qualitativa de natureza
descritiva. Os instrumentos e técnicas de coleta dos dados empiricos foram
questionarios com perguntas abertas e observacfes nas trés turmas pesquisadas
Como principais resultados da presente pesquisa podemos destacar que as
professoras participantes reconhecem que o brincar € fundamental para a crianca
em todos os aspectos de sua vida. No entanto, ainda sdo necessarias maiores
discussdes e reflexdes em torno do brincar como possiblidades de aprendizagens
em si, bem como o brincar mediado pedagogicamente na educacao infantil. Outro
aspecto a ser destacado refere-se a necessidade de planejamentos mais
sistematizados e articulados aos conteudos curriculares. A formacdo continuada
dos professores da Educacao Infantii de um modo geral requer maior atencéo e
investimentos em uma articulacdo envolvendo as esferas municipais, estaduais e
federais .De outro lado, o0 estimulo e a oportunidade de participacdo dos
professores em oficinas, palestras, grupos de estudos, leituras e discussdes em
torno do ludico requer maior atencéo por parte da escola pesquisada.

Palavras-Chave: Educacéo Infantil. Atividades Ludicas. Mediacdo Pedagdgica.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Este memorial relata minha trajetéria de vida pessoal e profissional, as

influéncias que interferiram na minha formag¢ao moral, social, intelectual e emocional.

Escrevé-lo foi como mergulhar em um mundo de fantasias, foi trazer para o
presente, momentos inesqueciveis vividos em cada etapa de minha vida. No
decorrer dessa narrativa, pretendo contextualiza-la com as teorias estudadas

durante o curso de Pedagogia.

Para esse fim, este memorial esta dividido em cinco capitulos. Esta breve
introducdo caracteriza-se como primeiro capitulo e tem por objetivo apresentar sua
estrutura composicional. No segundo, aborda um pouco de minha vida e minha
formacdo inicial. No terceiro, encontram-se consideracdes sobre minha insergcéo no
mercado de trabalho, desafios, incertezas e medos, mas também grandes
conquistas. O quarto, a reflexdo e a analise dos conhecimentos adquiridos, com
relacdo ao fazer pedagodgico do pedagogo adquirido durante minha trajetoria
académica. No quinto e ultimo capitulo, apresenta-se a importancia deste trabalho
para uma formacdo continuada rica em conteddos proporcionados pelos estudos

agui ja realizados.

Assim sendo este memorial, resulta de uma andlise de minha trajetéria
educativa e de uma revisdo das obras estudadas ao longo do curso. Os autores
citados foram escolhidos para fundamentar os conhecimentos pessoais, que

contribuiram de forma significativa para minha jornada académica.

TRAJETORIA ESCOLAR

Leitura €, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjuncéo de fatores pessoais com 0 momento € 0
lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percepcéo sob as
influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o
individuo a uma compreensdo particular da realidade (SOUZA,
1992).
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Escrever este memorial de formacéo foi bem gratificante, pois mergulhei em
busca do meu passado cheio de tantos acontecimentos e aprendizados que
enrigueceram como pessoa, ao longo de todo trabalho me emocionei e relembrei
momentos marcantes em minha vida, hoje tenho 32 anos de idade. Descendo de
uma familia humilde, e numerosa. A primeira de cinco filhos, eu era bem feliz, e,
apesar da austeridade de minha mée, gozava da bastante liberdade. No entanto, me
aborrecia com muita facilidade e me isolava com raiva, por um bom tempo. Minha
trajetdria estudantil deu-se no inicio do ano de 1990 aos 8 anos de idade em uma
escola municipal da cidade de Mozarlandia-GO, tenho poucas lembrancas desta
época mais algo me marcou muito tive uma professora chamava-se socorro, temida
por quase toda sala, mas que pra mim era um mae, me ajudava e me dava aulas
particulares sem nenhum reembolso, me sentia privilegiada. Sempre estudei em
escola publica tinha muitas dificuldades, pois morava muito longe, o percurso era

cansativo mesmo assim nao desisti.

Aos 16 anos conheci um jovem por quem me apaixonei, hamorei e me envolvi
de tal modo que em 2001 nasceu meu filho Jodo Emanuel razdo do meu viver,
apesar da pouca idade nunca me arrependi de ter tido meu filho enfrentei e assumi

tudo, gestacao, criacao e educacao.

Terminei 0 segundo grau com 18 anos, como nha €época, a Educacdo era
predominantemente autoritaria, fui muito castigada e as minhas vontades
contrariadas que “era pra quebrar a natureza” isso o que me dizia, minha jornada
estudantil posso dizer que foi baseada em uma educacdo Tradicional, onde
predominava a autoridade do professor sendo ele o transmissor de conteddo na
forma absorvida (disciplina rigida) o educando era um mero receptor de informacdes
transmitidas pelo educador, como afirma FREIRE (2001): (...) que ensinar nao pode
ser um puro processo de transferéncia de conhecimento do professor ao aprendiz.

Transferéncia mecéanica de que resulte a memoriza¢do maquinal (...).

Sou uma pessoa rigorosamente pontual e comprometida com aquilo que me é
confiada, quando surge um imprevisto que possa comprometer tal comportamento,

me levando a descumpri-lo ficava agitada, agora ao sentir estas sensacoes, procuro
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me acalmar e penso: ora, vou fazer o que posso se nao poder cumprir 0O
compromisso me justifico e me desculpo! Quando uma pessoa me tratava com
grosseria ou indelicadeza, eu reagia a altura seguindo ao chavao “nao levo desaforo
para casa”. Hoje, deixo que extravase a euforia e calmamente reajo com delicadeza!
Sou espoleta, gosto de sair, dancar, ouvir musica, jogar futebol e ler livros, pois o
prazer da leitura é o pressuposto de tudo o mais. “Quem gosta de ler tem nas méos

as chaves do mundo” Rubem Alves (2004).

TRAJETORIA PROFISSIONAL

“O que me torna esperancoso nao é tanto a certeza do achado, mas
mover-me na busca.” ( FREIRE, 1995)

Por uns tempos fui levada a desistir dos meus ideais, pois sonhava em me
transformar em uma educadora conhecida e respeitada profissionalmente, comecei
a trabalhar muito cedo, (aos 9 anos ja trabalhava como babd) devido as condicGes
financeiras de meus pais, porém minha trajetoria profissional teve inicio aos 19 anos
de idade, quando fui trabalhar no frigorifico (Bertin) no ano de 2002, como operadora
de maquinas, sofri muito e a cada més que se passada acreditava que meu sonho
de cursa uma faculdade ia se distanciando cada dia mais, pois a carga horaria era
muito puxada, porém no de ano 2010 minha vida mudou completamente, sofri um
grave acidente de moto o qual me trouxe grandes sequelas deixando-me
impossibilitada de mexer o braco direito, rompi todos os tenddes do bracgo, perdendo
assim todos os movimentos da mao direita, desde essa época faco tratamento no
braco, confesso que no comeco nada foi facil, as vezes me entregava de tal forma
gue nem queria receber visitas, com o tempo fui me adaptando e hoje ndo me sinto
diferente de ninguém mesmo com as minhas limitagbes, as limitagbes nos tornam

pessoas mais fortes e determinadas nao tenho medo dos desafios.

Depois de ter passado por tudo isso comecei a perceber que minha vida
deveria tomar novos rumos comecei a vislumbrar novos horizontes, resolvi prestar
vestibular e tentar entrar em uma faculdade para entdo realizar meu sonho de se
tornar uma educadora competente e respeitada. Minha vida profissional vem

crescendo a cada dia, entreguei-me de corpo e alma visando enriquecer e ampliar
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meus conhecimentos pedagdgicos, buscando assim melhorar 0 meu desempenho

profissional, transformando esse grande sonho em uma deliciosa realidade.

FORMACAO ACADEMICA: REALIZANDO SONHOS

No ano de 2010, surgiu oportunidade que eu tanto almejava, € mesmo com
algumas limitacdes ndo hesitei, fiz a inscricdo e consegui ser aprovada, fiquei muito
feliz porque consegui, pois no dia da prova cheguei a largar a prova por medo, por
achar que era incapaz, mas fui orientada por muitos que devia tentar, as limitacoes
nos tornam pessoas mais fortes, enfrentei muitas barreiras. Entre todas as coisas
gue me deixava triste, o pior eram as palavras negativas de algumas colegas que
tinham prestado vestibular comigo, diziam que eu n&o conseguiria passar no
vestibular, pois existiam pessoas mais capacitadas que eu, que eu simplesmente
estava tomando a vaga de pessoas competentes. Mas tudo isso me fez acreditar
cada vez mais no meu potencial, que 0 meu sonho em me formar s6 dependeria do
meu esforco e dedicagdo. Os conhecimentos, teorias, conceitos e métodos
estudados vém me enriqguecendo, tanto como pessoa como profissional, nesse
sentido os conhecimentos adquiridos em todas as disciplinas ja estudadas

contribuiram para uma maior reflexdo pedagadgica.

O curso de Pedagogia mostrou-me que a base docente é definida com
vivéncia da prética educativa, alimentada pelos projetos; que também ¢é
compreendida como uma acdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia, formacéo de professores
por atuarem na pré-escola e nas series iniciais de ensino de primeiro grau com uma
gama ampla de habilitacbes para além da docéncia no magistério das matérias
pedagogicas do entdo segundo grau oferecendo-se diversas énfases nos percursos
de formacao dos académicos em pedagogia a contemplacdo dentro de muitos temas
tais como: educacao de jovens e adultos; educacéo infantil; educacao urbana e rural;
educacdo dos povos indigenas e quilombos e da educacdo das relagdes étnico-
raciais, frisando a inclusao escolar e social das pessoas com necessidades especiais

criancas de rua, educacdo a distancia, as novas tecnologias na formacédo e
14



comunicacdo aplicadas a educacao. Na disciplina projeto 2 aprofundamos nossos
estudos, como funciona a base docente e o projeto politico pedagdgico documento
de suma importancia para o estabelecimento educacional elaborado por todos os
membros contendo regras e metas a serem cumpridas dentre elas o numero de
funcionérios, alunos, espaco fisico do ambiente, o valor da média o horario de
funcionamento, as disciplinas a serem aplicadas, a grade curricular, a forma de
avaliacdo, o atributo mais importante e de carater preventivo e antecipado na
identificacdo de problemas e conflitos de modo a propor solucdes e alternativas. A
disciplina projeto 3 Fase 2 - Educacao Infantil e Politicas Publicas Municipais foi o
momento de grandes descobertas, onde tivemos nosso primeiro contato com o
ambiente educacional, realizadas por meio de observacdes que nos mostraram o
guanto é fundamental no plano de acédo pedagdgica a utilizacdo de procedimentos e
atividades ludicas, pois o brincar é sem duvida uma forma de aprender que vai além

desse aprender, € prética social, desejo, emocéo e a¢do voluntariada da crianca.

Diante do novo mundo académico, surpreendi-me com a metodologia adotada
pela escola, do qual ndo se restringe apenas em memorizacdo, mas o de quebrar a
rotina das praticas pedagdgicas, motivarem as criancas para aprender; questao que
envolve o valor educativo, social e cultural dos jogos e brincadeiras como uma
atividade essencial na vida da criancga, para o seu desenvolvimento e aprendizagem,
por meio de um movimento partilhado, que abarca operagcbes do pensamento, da
imaginagao e da criatividade. Outro eixo norteador de nossa caminhada teve como
base a disciplina Projeto 4 Fase 1 - Estagio Supervisionado Ensino Fundamental
momento este que realizei minha insercédo especifica, onde as praticas envolveu o
ato de educar permeadas de descobertas, de encantamento, observacdo do
conhecimento da turma, pois o contato com criangcas da primeira etapa do Ensino
Fundamental nos traz grandes possibilidades de novos aprendizados, crescimento e
expectativas de novos estimulos, o trabalho desenvolvido seguiu um planejamento
de acordo com cada atividade, as aulas foram diversificadas com atividades,

correcdo, exposicao de conteudo, pinturas e etc.;

No decorrer dos estagios foquei meu trabalho na dificuldade da leitura que a
sala observada apresentava, com isso procurei desenvolver um projeto de
intervencao de acordo com necessidade que a turma apresentava quando se tratava

de leitura, com estratégias diferenciadas para a aprendizagem em cada momento.
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Nesse contexto procurei levantar reflexdes acerca das concepgdes de leitura, além
de discutir possibilidades do trabalho docente capazes de permitir o encontro do
aluno com atividades de leitura que Ihe despertassem o prazer de ler, instigassem a
imaginacdo e favorecessem a compreensdo da realidade e da cultura que o
circundam como préatica. As atividades aplicadas no projeto de intervencdo foram
enriquecedoras que contribuiu positivamente me minha atuacdo como regente da
turma. As observacfes mostraram que € fundamental no plano de acéo pedagodgica
a utilizacdo de procedimentos e atividades ludicas, pois o brincar € sem duvida uma
forma de aprender que vai além desse aprender, € pratica social, desejo, emoc¢éao e
acao voluntariada da crianga, pois segundo CARDIA (2011):
Quando se trabalha o ludico na educagéo, abre-se um espago para
gue a crianga expresse seus sentimentos, oferecendo a ela a
oportunidade para desenvolver a afetividade, para a assimilagdo de
novos conhecimentos. A partir do ladico criam-se espagos para a

acdo simbdlica e a linguagem podendo ser trabalhado com limites e
regras entre a imaginacéao e o real.

Durante o desenvolvimento dos trabalhos e atividades pedagdgicas em minha
atuacdo nao poderia deixar de dizer que o planejamento exerce um papel
fundamental na elaboracdo de toda atividade pedagodgica, onde possibilita a
oportunidade de se fundamentar em um fazer pedagdgico que va de encontro com a
realidade do educando, seus desafios, medos, dificuldades, aspiracdes, frustracoes,
necessidades e possibilidades dos educandos, pois estes sdo a forca e a alma do
verdadeiro planejamento, pois indicam as linhas, os caminhos, e os meios para toda
acdo, sem direcdo o fim sera incerto e duvidoso, a partir do conhecimento da
realidade escolar, e a realidade de cada educando o educador estara contribuindo
de forma significativa na aprendizagem e desenvolvimento de todos.

Por fim a disciplina Projeto 4 Fase 2 - Estagio Supervisionado — Gestao
Educacional, deu-me a oportunidade de conhecer como a pedagogia abrange todas
as areas da sociedade, tive entdo a chance de realizar meus estagios em uma
contexto ndo escolar que teve como objetivo vivenciar e compreender por meio de
observacfes e de questionarios 0s programas e projetos existentes no setor de RH
da empresa JBS da cidade de Mozarlandia-GO, analisar como tem sido organizada
a estrutura e o funcionamento de uma empresa como a mesma busca, por meio de
acdes e planejamentos, atender de forma democratica, progressiva e participativa
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todos os envolvidos, e ao mesmo tempo conhecer como os funcionarios veem as
oportunidades de crescimento e reconhecimento frente os desafios, metas e
projetos que fazem parte do projeto Talentos Internos escolhido para a pesquisa,
onde foram realizados trabalhos como insercdo, observacdo e elaboracdo e
conclusdo do Questionario de Pesquisa. Durante as observacfes realizadas e
aproximagdo no campo de estagio, pude refletir, analisar e ao mesmo tempo
compreender as infinitas possibilidades e oportunidades que os funcionarios tém de
ampliar seus conhecimentos e se torna um grande profissional.

As expectativas iniciais quanto a realizacdo do estagio sdo sempre
desafiadoras, porém repletas de expectativas, todo o desenvolvimento e
planejamento das rotinas sdo com foco no ser humano como um todo. De acordo

com Canabrava e Vieira, (2006):

O treinamento e o desenvolvimento de pessoas sao instrumentos de
alavancagem de desenvolvimento das competéncias e dos
desempenhos que as organizagfes precisam para se manter e obter
sucesso no mercado. (CANABRAVA E VIEIRA, 2006, P. 90)

Durante o desenvolvimento dos trabalhos em minha atuagdo n&o poderia
deixar de dizer que o planejamento exerce um papel fundamental na elaboracéo de
todo d e qualquer projeto, onde possibilita a oportunidade de se fundamentar em um
projeto que va de encontro com a realidade de cada pessoa, seus desafios, medos,
dificuldades, aspiragdes, frustracdes, necessidades e possibilidades, pois estes séo
a forca e a alma do verdadeiro planejamento, pois indicam as linhas, os caminhos, e

0S meios para toda acdo, sem direcéo o fim serd incerto e duvidoso.

Relembrar a trajet6ria que tive e que me fizeram chegar neste ponto e poder
apresentar e mostrar as minhas experiéncias vividas deixo claro que a vida ndo e
feita s6 de momentos bons, mas de dificuldades, nosso desempenho enquanto
profissional € assumir aquilo que desejamos alcancar profissionalmente e como
queremos ser reconhecidos socialmente. Nesta trajetdria educacional vejo que
precisamos ser vendedores de sonhos capazes de despertarem afetos, inteligéncias
gue curam as feridas da alma escrevem as paginas fechadas do inconsciente sem
medo de erros e acertos que a vida nos proporciona ao longo do viver. Sou
sonhadora e cheia de vida, apesar das dificuldades encontradas procuro alicerca

meu caminhar com determinacdo perseveranca e inequivoca forca de vontade, pois
17



para caminharmos com seguranca no futuro, devemos construir caminhos seguros
no presente sabendo usar na construcdo destes materiais da melhor qualidade:
estudo, respeito, felicidade, dedicacdo aplicando adornos de bom proceder fazendo
todo acabamento com amor, com zelo cuidando bem do lugar onde meus pés vao
trilhar. E destinada a jamais pisar em falso. Porque creio que tudo aquilo que se faz
bem feito nos leva ao pédio desejado.

Escolhi Ser pedagoga porque acredito que a pedagogia é mais que um saber
fazer, e ter a capacidade de inventar, criar, inovar, alterar, modificar e errar. Por
mais que ganhemos em capacidade e experiéncia jamais seremos perfeitos para
deixar de aprender e ensinar. Venho buscando com todo aprendizado adquirido ser
uma pedagoga possuidora de conceitos e métodos capazes de transformar a vida
do ser humano. Quero ter animo para sempre estar buscando inovagdes para minha
pratica pedagdgica com intuito de poder levar conhecimento a todos com a maior

qualidade possivel.

Reconheco que o papel da escola e do educador dentro dessas perspectivas é o
de quebrar a rotina das praticas pedagdgicas tradicionais e oferecer uma educacéo
capaz de motivar as criancas para aprender; questao que envolve o valor educativo,
social e cultural que se tornam essenciais na vida da crianca tanto para o seu
desenvolvimento como para sua aprendizagem. Sendo assim cabe ao educador,
romper barreiras e apresentar novos sentidos e formas de realiza um trabalho
qualificado capaz de mediar a relagdo entre teoria e prética, acao e interacdo, onde
todos os envolvidos sejam considerados autores capazes de construir e adquirir

novos conhecimentos.

Concluindo tenho certeza que as lutas travadas, noite perdidas, cansaco,
incertezas, medos e a ansiedade em cada etapa ndo foram em vdao, a pratica
enriquece bastante a teoria. Hoje me sinto uma mulher mais forte, determinada e

vitoriosa.
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PARTE 2 - MONOGRAFIA
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INTRODUCAO

Diante da importancia do brincar na Educacao Infantil, considerando que essa
€ uma atividade fundamental para o desenvolvimento, ndo apenas das
competéncias e habilidades das criancas nos processos de escolarizacdo, mas
sobretudo, para a sua emancipacdo motora, imaginativa, social, cultural, afetiva, o
presente estudo se propde a investigar o tema: O Brincar na Educacéo Infantil e
a Mediacéo Pedagdgica.

Essa tematica vem me inquietando ao longo do curso, e até antes dele. Neste
momento de elaborar a monografia — Trabalho de Conclusédo de Curso-TCC em
Pedagogia pela Universidade Aberta do Brasil- UAB- Universidade de Brasilia- UnB-
Faculdade de Educacao-FE. Compreendi que se apresentava uma boa oportunidade
para compreender um pouco mais a fundo o brincar mediado pedagogicamente na

educacao infantil.

A delimitacdo do tema aqui proposto para pesquisar, assim se configurou: O
brincar e a mediacdo pedagdgica e suas contribuicbes para o desenvolvimento das
habilidades como a socializagéo, a imaginacao, a criatividade em trés turmas da
educacdo infantil, faixa etaria na faixa etaria de 3 a 5 anos- Jardim |, Jardim Il e
Jardim Il - em uma escola municipal da rede publica de ensino de no municipio de
Goiania- GO.

Por meio de pesquisa de campo realizada em uma escola da rede publica
municipal da cidade de Goiania, buscou-se compreender como o0 brincar é
fundamental para o desenvolvimento da crianga, pois através do ludico a crianca
forma conceitos, ideias, estabelece relacdes, integra percepcdes. O brincar esta
diretamente vinculado ao crescimento e desenvolvimento da crianca.,
possibilitando a criangca a explorar o mundo, descobrindo, conhecendo,

compreendendo e atribuindo sentidos mais complexos para as suas agoes.
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A principal pergunta colocada pelo presente trabalho foi: como a mediagao
pedagdgica no brincar pode contribui para ampliar e aprofundar o desenvolvimento
de habilidades multiplas, como a socializagcédo, a imaginacao, a criatividade em trés
turmas da educacao infantil — faixa etaria de 3 a 5 anos de idade em uma escola

publica da rede municipal de ensino da cidade de Goiania-GO?

Como consequéncia do objetivo geral da presente investigacdo foram
elaborados 0s seguintes objetivos especificos: a)Levantar quais as principais
concepcdes sobre como o brincar fundamentam as praticas didatico-pedagogicas
na escola pesquisada; b)Verificar como os/as professores/as que atuam nas trés
turmas pesquisadas, compreendem a mediacdo pedagdgica em seus planejamentos
para a organizacdo das atividades do brincar nas trés turmas pesquisadas; c)
analisar em que medida o brincar como mediacdo pedagodgica contribui para o
desenvolvimento das multiplas habilidades das criancas nas trés turmas

pesquisadas — Jardim I, 1l e lll.

Com a finalidade de dar maior clareza e organizacao o presente estudo esta
estruturado em trés partes. A Parte 1 apresenta o meu Memorial Educativo ,
trazendo narrativas relacionadas aos meus processos de vida, escolarizacdo e
profissionalizacdo. Na Parte 2 estad circunscrita a Monografia propriamente dita
organizada em trés capitulos. O Capitulo | expde o Referencial Tedrico que

fundamenta as discussdes em torno da tematica investigada.

O Capitulo Il — Metodologia da Pesquisa, descreve o percurso metodologico
na pesquisa de campo e na discussdo, analise dos dados recolhidos em campo.

Destacando tratar-se da abordagem qualitativa da pesquisa de natureza descritiva.

O Capitulo llI- Apresentacdo, Analise e Discussao dos Dados, busca
compreender as informacfes obtidas em campo a partir da escuta dos trés
professores entrevistados, bem como do olhar da observagédo feita nas trés turmas
participantes desse estudo. Por fim, apresento as Consideracées Finais com uma
sintese das discussfes teoricas, pratica da pesquisa e algumas recomendacfes e

sugestbes em torno da tematica aqui investigada.
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A parte 3 — Perspectivas Profissionais no Campo da Pedagogia, revela meus
sonhos e propositos no campo profissional e também minhas intencbes em dar
continuidade a esta formacao inicial na area de educacéo, representada pelo curso

de graduagéo — Licenciatura em Pedagogia.

Embora ja existam muitos estudos, pesquisas, discussfes em torno da
tematica aqui proposta penso que este estudo, ainda que modesto, podera contribuir
para elucidar algumas das minhas duvidas, inquietagcbes em torno do brincar e
suas possibilidades didatico pedagdgicas na educacéo infantil, assim como ajudar a

ampliar o campo de discussdes junto aos meus colegas de profissao.

CAPITULO |
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REFEENCIAL TEORICO

1.1 Infancia, infancias e a educacgéo infantil

A Educacdo Infantil, pode ser entendida como a primeira etapa da Educacgéo
Basica. Entretanto, essa etapa enfrenta, entre outros tantos desafios, o de
estabelecer um limite educacional e, com isso, criar uma acdo diferenciada que néo

apenas “escolarize” a crianga.

Nesse sentido, faz-se necessario por parte de todos nés, educadores,
gestores, pedagogos, que lidamos com a educacdo infantil, conhecer as
especificidades e as necessidades da primeira infancia, para que a agdo educativa
nos espagos escolares venha a se desenvolver a partir de uma compreenséo
mais aprofundada e sensivel da dimenséo ludica da crianca, suas necessidades

sociais, culturais, afetivas, estéticas, poéticas e cognitivas.

De acordo com Sarmento (2007) a distincdo entre a fase da infancia e a fase
adulta foram construidas historicamente pela sociedade ocidental, no entanto,
essas diferencas estdo permeadas de valores culturais, sociais e econbémicos
que produzem diferentes formas de “infancias” nos diferentes contextos em que
ela é vivenciada.

Para elucidar um pouco mais a ideia das “muitas infancias”, Muller (2007,

p.96) afirma que:

Existem varias infancias, distintas entre si por condicdo social,
por idade, por sexo, pelo lugar onde a crianga vive, pela
cultura, pela época, pelas relagbes com os adultos e etc. Mas
também muda a “infancia” dependendo de quem as olhava, de
guem as registrava, de quem as comentava, de quem investia
nela.

7

A concepcdo de infancia é uma nocdo historicamente construida e em
consequéncia disso, vem mudando constantemente e ndo se manifesta de maneira
homogénea nem mesmo no interior de uma mesma época. Além disso, a crianca

desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacdes que estabelece, desde cedo,
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com a experiéncia socia histérica dos adultos e do mundo por eles criado. E nesse
sentido, a brincadeira é uma atividade, na qual as criancas séo introduzidas para

assimilar e recriar a experiéncia sociocultural dos adultos.

Outra questao importante é que a crianga enquanto sujeito histérico, vivéncia
sua infancia dentro do contexto histérico em que esta inserida, compartilhando
e produzindo, juntamente com os adultos, os valores -culturais, sociais,
econdmicos e religiosos de seu tempo, ou seja, “[...] elas trazem a marca da
geragdo a que pertencem” (AGOSTINHO, 2005 p. 73). N&o existe uma unica
visdo da infancia, ela sempre sera construida social e historicamente. Dessa forma,
a concepcao de infancia é atravessada pela dimensdo do espaco social e do

tempo historico em que o sujeito crianca esta inserido.

Essas dimensbes produzem diferentes formas de ser crianga e constroem
uma subijetividade infantil relativa a construcéo social e cultural por cada grupo
social. Ou seja, existe uma estreita relacdo entre a vivéncia da infancia e o local

onde a crianca esta inserida.

E em cada situacao as criancas se apropriam dessas diferentes dimensodes e
Ihes d&o novos significados. Nessa perspectiva de criacdo de espacos sociais para
a infancia, a educacdo escolar se tornou um direito da crianca e um dever
do Estado (e consequentemente dos adultos), tornando o espaco institucional da
escola um lugar socialmente reservado para as criancas. Dentro desse
contexto, a educacdo de criangcas pequenas emerge como um campo educacional
que busca construir sua propria identidade a partir das especificidades e

necessidades da primeira infancia.

Assim coloca-se como desafio para todos os profissionais da educacéo
infantil, direcionar o foco de nossas observagdes nas criancas e na forma
como elas ocupam o espaco, vendo como se relacionam com ele, tornando-o
lugar, obtendo as possiveis pistas que elas mesmas nos fornecem para

subsidiar a pratica pedagoégica para elas voltada, contribuindo, assim, para a
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implementagcdo de uma “pedagogia da educacdo infantil” (AGOSTINHO, 2005,
p.63).

1.2 - O Ludico e suas concepcodes

Na educacédo infantil, o lddico pode ser entendido como ferramenta e recurso
pedagdgico importantissimo no processo ensino-aprendizagem. Mas afinal qual o
conceito de ludico? Serd que toda atividade ludica € uma atividade pedagodgica?

Qual o papel do educador nesse processo?

Vamos comecar a pensar sobre o assunto partindo do significado, pois o
termo “ludico” tem sua origem na palavra latina “‘ludus” que significa “jogos” ou
“brincar”. Diz respeito a maneira de desenvolver criatividade e conhecimentos,
através de jogos, brincadeiras, musica e danca ensinando e desenvolvimento

habilidades espontaneamente.

De acordo com Silva (2010, p.109) “as atividades ludicas sdo um tipico
divertimento da infancia, uma atividade natural da crianca, que nao implica em
compromisso, planejamento ou seriedade”. Além disso, o autor explica que a
atividade ludica esta diretamente relacionada com a pré-histéria de vida da crianca e
€ , antes de qualquer coisa, um estado de espirito e um saber que progressivamente

vai se instalando na conduta do ser devido ao seu modo de vida.

Outros estudiosos também propdem que o ato de brincar sempre esteve
presente no dia-a-dia, na interacdo e no convivio das criancas e por isso as
atividades ladicas sdo compreendidas na maioria das vezes, como algo essencial na

infancia.

Nesse sentido, a proposta de aprender brincando é o0 que caracteriza o
exercicio que faz desenvolver as potencialidades e a construgdo do
desenvolvimento infantil e, também, a abertura dos processos de socializacao,

comunicacao, expressao e construcao do conhecimento.
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Nesta perspectiva, 0s jogos e as brincadeiras passam a se constituir em
instrumentos em situacdes de ensino e aprendizagem, especialmente, na educacao
infantil. O lddico, entdo passa a ter uma nova concepc¢ao na forma de educar.
Assim, o educar deixa de ser apenas um mero acumulo de conhecimento e passa a
ser uma auténtica e significativa concepcao de aprendizagem.

O Referencial Curricular da Educacgao Infantil - RCENEI - (1998) alerta que:

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
passam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e entrar com 0sS outros em uma
atitude basica de aceitacao, respeito e confianga, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. (BRASIL, 1998, p.23).

Nesse sentido, compreendo que 0 acesso aos conhecimentos mais amplos
na infancia pode ser alcancado através do ludico. Dantas (1998, p.111) afirma que o
termo ludico refere-se a funcao de brincar (de forma livre e individual) e jogar (uma
atividade em grupo que supde regras). Desta forma, “o jogo é como se fosse uma
forma de expressdo presente na filosofia, na arte, na pedagogia, na poesia, na
musica e etc” (DANTAS, 1998, p. 111). Fica claro entdo que para o autor o ludico
representa uma conduta para viver em sociedade, uma estratégia na qual esta
incluso o livre arbitrio, mas também as regras, as normas, os deveres e os direitos. E
ligado a tudo isso o autor explica que o ato de brincar, isto é, o ludico revela dois

lados, um ligado ao individual e o outro ligado ao social.

Na relacéo do ludico com o contexto social, Piaget (1984) nos mostra que:

O ludico é formado por um conjunto linguistico que funciona dentro
de um contexto social; possui um sistema de regras e se constitui de
um objeto simbdlico que designa também um fendbmeno. Portanto,
permite ao educando a identificacdo de um sistema de regras que
permite uma estrutura sequencial que especifica a sua moralidade.

(p.44)

1.3 O brincar, as brincadeiras e os jogos na infancia.
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O ato de brincar é uma importante forma de comunicacdo, por meio dele a
crianca pode reproduzir o seu cotidiano e dessa forma, este ato possibilita o
processo de aprendizagem da crianca, uma vez que facilita a construcdo da
reflexdo, da autonomia e da criatividade, estabelecendo, uma relacdo estreita entre

jogo e aprendizagem.

E nesse sentido, ressalto a importancia fundamental do ato de brincar para o
desenvolvimento integral do ser humano nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo,
emocional e cognitivo. Para tanto, se faz necessario conscientizar os pais, 0S
educadores e a sociedade em geral sobre a importancia do aspecto ludico que deve
estar sendo vivenciada na infancia, ou seja, de que o brincar faz parte de um ato
aprendizagem prazerosa ndao sendo somente um lazer. Neste contexto, o brincar na
educacao infantil proporciona a crianca o estabelecimento de regras constituidas por
si e em grupo, contribuindo na integracdo do individuo na sociedade.

Deste modo, através das brincadeiras, a crianca estara resolvendo conflitos e
hip6teses de conhecimento e, ao mesmo tempo, desenvolvendo a capacidade de
compreender pontos de vista diferentes, de fazer-se entender, de demonstrar sua
opinido em relagdo aos outros e de resolver conflitos. E importante perceber e
incentivar a capacidade criadora das criancas, pois esta se constitui nhuma das

formas de relacionamento e recriacdo do mundo, na perspectiva da légica infantil.

Vygotsky (1998), um dos representantes mais importantes da psicologia
histérico-cultural, partiu do principio que o sujeito se constitui nas relagdes com 0s
outros, por meio de atividades caracteristicamente humanas, que sdo mediadas por
ferramentas técnicas e semidticas. Nesta perspectiva, a brincadeira infantil assume
uma posicdo privilegiada para a andlise do processo de constituicdo do sujeito,
rompendo com a visao tradicional de que ela € uma atividade natural de satisfacéo
de instintos infantis. Ainda, o autor refere-se a brincadeira como uma maneira de
expressao e apropriacdo do mundo das relacdes, das atividades e dos papéis dos
adultos. A capacidade para imaginar, fazer planos, apropriar-se de novos
conhecimentos surge, nas criangas, através do brincar. A crianca por intermédio da

brincadeira, das atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes
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situagdes vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos,
significados e atitudes.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil
(BRASIL, 1998, p. 27, v.01):

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criancas agem frente a realidade de maneira nd&o-literal,
transferindo e substituindo suas acbes cotidianas pelas acdes e
caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos

substitutos.

1.4 - O brincar e a mediacéo pedagogica: O papel do educador

A mediacao pedagdgica na concepcao de Cardia (2011 p.12)

E utilizada como forma de facilitar a motivacdo do aluno, além de sua
adaptagao e socializagdo do mesmo no ambiente escolar, onde o “brincar”
motiva a inteligéncia e a vontade de aprender na crianca, fazendo com que
ela solte sua imaginagédo e desenvolva sua criatividade, assim o brincar e o
jogar, sdo de extrema importancia na vida de qualquer crianga, especialmente
na primeira infancia, pois através dos mesmos, a crianga entra em contato
com situagbes diversas, desenvolve e estimula a linguagem, além de
favorecer o desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor, social e moral.

Nesta perspectiva fica evidente que o papel do educador é essencial e que
acarreta enormes contribuicbes para o desenvolvimento do aprender em suas
multiplas dimensdes, pois através do brincar a crianca consegue superar suas
dificuldades de aprendizagem, aperfeicoando e o seu relacionamento com 0 meio

em que vive, pois Segundo Cardia( 2011):

Quando se trabalha o ludico na educacgéo, abre-se um espaco para
gue a crianca expresse seus sentimentos, oferecendo a ela a
oportunidade para desenvolver a afetividade, para a assimilagédo de
novos conhecimentos. A partir do ladico criam-se espacos para a
acdo simbdlica e a linguagem podendo ser trabalhado com limites e
regras entre a imaginacéo e o real. (p.4)
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Para Kishimoto (2010, p.23) o papel do educador dentro dessas perspectivas
€ 0 de quebrar a rotina das praticas pedagdgicas tradicionais e oferecer uma
educacao capaz de motivar as criangas para aprender; questao que envolve o valor
educativo, social e cultural que se tornam essenciais na vida da crianca tanto para o
seu desenvolvimento como para sua aprendizagem. O brincar é mais do que uma
atividade sem consequéncia para a crianga, brincando ela ndo apenas se diverte,
mas recria e interpreta o mundo em que vive, e acaba por se relacionar com este

mundo brincando e aprendendo.

Ainda nas trilhas de Kishimoto (2010), podemos apreender:

O brincar € uma acgéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianca; da prazer, ndo exige como condi¢do um
produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve
habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario. (p.3)

Sendo assim a mediacdo pedagodgica se relaciona, também com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianca se expressar,

aprender e se desenvolver.

Nesse sentido Wajskop, (2001, p.23) destaca que o brincar na educacao
infantii e a mediacdo pedagdgica ndo significam simplesmente “deixar que as
criancas brinquem sem que seja feita nenhuma intervencédo, pois € justamente no
contexto da brincadeira que o professor descobre o seu papel de mediador”(p.24),
sendo que as formas de mediacdo do professor sdo decisivas para garantir que as
criancas realmente brinquem na escola, interajam com seus colegas, imaginem,
criem regras, utilizem brinquedos diferentes, de formas diferentes, em ambientes

gue estimulem a imaginacao.

O autor em questdo chama nossa atencao ainda para o aspecto social do

brincar afirmando:

7

Se o brincar é social, a crianca ndo brinca sozinha, ela tem um
brinquedo, um ambiente, uma histéria, um colega, um professor que
media essa relacdo e que faz do brincar algo criativo e estimulante,
ou seja, a forma como o brincar € mediado pelo contexto da escola é
importante para que seja de qualidade e realmente ofereca a
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oportunidade de diferentes aprendizagens para a crianga.
(WAJSKOP, 2001 p. 125) .

O Drincar, portanto, se torna uma importante atividade para o
desenvolvimento dos processos de aprendizagem das criancas, na vida e nos
espacos escolares. A mediacdo da pedagogica nesse aspecto, pode contribuir para
potencializar as possibilidades que o brincar, as brincadeiras e os jogos trazem em
si. A atividade de mediacdo adquire grande relevancia nos processos de
desenvolvimento humano de um modo geral. No trabalho com as criancas essa

mediacao € ainda mais fundamental.

Do ponto de vista da teoria Histérico Cultural defendida por Vigotsky ( 1995)
o conceito de mediacdo é fundamental para o desenvolvimento humano, na
perspectiva de um processo socio histérico. O adulto, portanto, assume um papel

central nos aspectos gue envolvem o desenvolvimento da crianca.

Ao desenvolver o conceito de “Desenvolvimento Proximal ou Potencial’, (
Vigotsky 2006, p.112) explica que certas acbes que as criancas realizam com o
auxilio de adultos, futuramente, podem ser desenvolvidas posteriormente de forma
independente e autbnoma. E essa capacidade que as criancas desenvolvem para
realizar sozinhas suas tarefas, o estudioso chamou de “Nivel de Desenvolvimento

Real ou Atual”.

Nas palavras de Vygotsky (2006):

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera
fazer amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial
permite-nos, pois, determinar os futuros passos da crianca e a
dindmica de seu desenvolvimento e examinar ndo sO que O
desenvolvimento j& produziu, mas também o que produzird no
processo de maturacéo. (p.113)

O adulto, no caso o professor na educacéo infantil, detém relevante papel de

intervencdo na “Zona de desenvolvimento Proximal” da crianga vindo assim,
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contribuir para seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, sua acao deve ser de
carater intencional. Outros elementos apresentam relevancia na mediacdo da
aprendizagem da crianca, porém, nenhum tem a mesma importancia representada
pelo adulto, pois é ele quem, intencionalmente, seleciona e organiza espacos e

objetos, propiciando .
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CAPITULO II

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1. — A Pesquisa e a Abordagem Metodologica

Neste capitulo busco explicitar o caminho percorrido para apreensdo de
alguns aspectos do fenbmeno educativo que busquei investigar, cujo objeto de
estudo trata da importancia do brincar mediado pedagogicamente na educacao
infantil e suas possibilidades de aprendizagens multiplas, em trés turmas: Jardim |, Il
e lll, respectivamente com criangas na faixa etaria de 3 a 5 anos em uma escola da

Rede Publica de Ensino em Goiania-GO.

Para a pesquisa de campo, cujos dados serdo apresentados, analisados e
discutidos no Capitulo Il fiz a opcdo pela abordagem qualitativa da pesquisa de
natureza descritiva, que permite um contato direto e com maior interatividade junto
aos sujeitos envolvidos, bem com o aprofundamento do meu olhar sobre o tema a
ser estudo nesta monografia — Trabalho de Conclusdo de Curso —TCC em
Pedagogia.

A educacdo infantil foi escolhida como campo de estudo, ndo se deu ao
acaso, foi previamente pensada com base no fato deste ser um momento em que o
ato de brincar se mostra muito importante para as criangas. Segundo Vigotski (2005,
p.115) é nessa fase que a brincadeira toma grande espaco na vida da crianca
representando uma atividade que pode impulsiona-la para outro nivel de

desenvolvimento.

A abordagem qualitativa nos pareceu o melhor caminho para buscar

responder as questdes propostas, pois, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.24),
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explicam é “uma metodologia de investigagdo que enfatiza a descricdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais’.

Minayo (2010) ensina que a metodologia da pesquisa inclui ao mesmo tempo
teoria da abordagem, isto € o método, os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento, ou seja as técnicas e a criatividade do pesquisador, sua experiéncia
pessoal e profissional, sua capacidade e sua sensibilidade. Na visédo da autora,
portanto, a metodologia se refere muito mais do que apenas as técnicas. Ela inclui
diversas concepcOes tedricas de abordagem, articulando-se com a teoria, com a

realidade empirica e com o0s pensamentos sobre essa realidade.

E nesse sentido que a autora afirma que a pesquisa qualitativa é capaz de
responder a questbes muito particulares, pois consegue se aproximar um nivel de

realidade que nao pode ser quantificado.

Ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue nao sé por agir, mas pensar
sobre o que faz e por interpretar suas acbes dentro e a partir da
realidade vivida e partilha com seus semelhantes. Desta forma, a
diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da realidade
social é de natureza e ndo de escala hierarquica (MINAYO,2010,
p.32).

Menga Lucke e Marli André (1983) explica sobre a realizacdo de uma
pesquisa qualitativa, na qual é preciso delimitar um objeto de estudo e fazer um
recorte objetivo para que seja possivel coletar os dados e confronta-lo com a teoria.

Nas palavras do autor:

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado
assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele. Em geral
isso se faz a partir do estudo de um problema, que a0 mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa
a uma determinada por¢do do saber, a qual ele se compromete a
construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido
privilegiada, reunindo o pensamento e acdo de uma pessoa, ou de um
grupo, no esforco de elaborar o conhecimento de aspectos da
realidade que deverdo servir para a composicdo de solucbes
propostas aos seus problemas (p.1-2).
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Além da delimitagdo do tema para que seja possivel se aprofundar Ludke e
André (1986, p. 99) ressaltam a grande importancia da observacao participante, uma
vez que segundo eles esta constitui um dos principais instrumentos para a coleta de

dados nas abordagens qualitativas. Nas palavras dos autores:

A experiéncia direta é o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de
um determinado assunto. O observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como complemento no
processo de compreensao e interpretacdo do fendbmeno estudado. A
observacao permite também que o observador chegue mais perto da
perspectiva dos sujeitos e se revela de extrema utilidade na
descoberta de aspectos novos de um problema. Por Ultimo, a
observacdo permite a coleta de dados em situagcbes em que €
impossivel estabelecer outras formas de levantamento ou outras
formas de comunicacéo ( LUDKE e ANDRE 1986, p. 99).

Fica claro entdo que a abordagem qualitativa da pesquisa responde muito bem
as necessidades das pesquisas na area de Educacao. Tozoni-Reis (2006, p.20), por
exemplo, explica que a pesquisa qualitativa em educacdo, ndo perde o rigor
metodoldgico quando visa compreender e interpretar a diversidade dos fenémenos
educativos dentro ou fora da escola. Se aprofundando ainda mais nesse assunto cito
Pedro Demo:

a pesquisa qualitativa deve ser aliada aos métodos quantitativos, e
ligada mais intimamente a realidade do que ao método, ou seja, ela
busca dados na realidade permitindo melhor compreensdo e
melhores condi¢des de intervengdo, abordando temas direcionados a
proporcéo do que a grandeza dos fenémenos (2001, p.9).

E nesse mesmo sentido, ressalto, ainda seguindo Pedro Demo (2001, p.9),
que a pesquisa qualitativa, especialmente a observacdo participante € um
importante recurso “Como dialogo inteligente e critico com a realidade, tomando
como referéncia que o sujeito nunca da conta da realidade e que o objeto € sempre
também um sujeito-objeto”, isto € dialogo inteligente e critico entre a teoria e a

realidade.

Nessa perspectiva, para esta pesquisa foi fundamental a pesquisa de campo,

de abordagem qualitativa e natureza descritiva. Uma vez que a pesquisa de campo
34



em educacao tem como principal caracteristica a ida a campo para observagéo e

coleta de dados, e assim compreender os fendmenos existentes naquele lécus.

2.2. — O Contexto da Pesquisa e 0s Sujeitos envolvidos

A escola, universo da coleta de dados empiricos para o presente estudo
fica localizada no bairro Jardim Alphaville, um bairro de classe média, préximo a
rodovia GO 060. Atende Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais em
horario matutino e vespertino. Ao todo a escola atende: cerca de 310 alunos
matriculados, divididos entre 164 alunos no turno vespertino e 143 no turno

matutino.

Seu quadro de funcionarios € composto por 66 pessoas sendo 9
professores que atuam no matutino e 7 no vespertino e 4 auxiliares de sala. Ha
também 4 educadores pedagdgicos e uma psicopedagoga cujo incumbéncia
consiste em atender criangcas com necessidades especial e auxiliar os professores
no planejamento pedagdgico para o trabalho com essas crian¢as. Vale ressaltar que

todos os professores desta instituicdo possuem graduacao em Pedagogia.

A escola conta também com, 3 merendeiras; 4 auxiliares de servicos
gerais e encarregados da limpeza, e ainda, 2 funcionarias que cuidam da portaria

da escola.

Em relacdo ao seu especo fisico a escola é carente de espacos para
atividades recreativas ou espacos para atividades artisticas, por isso estas séo
realizadas em sala de aula. Além disso, na escola ndo ha biblioteca, o auditério é
usado como sala de aula. A escola ndo conta com laboratérios de informatica. As
salas de aula também carecem de maior espacgo, porém sao bem coloridas e
arrumadas, além do ambiente ser limpo e organizado. Cada sala de aula contem

mais ou menos de 15 a 20 alunos.
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Apesar da escola ndo ser bem estruturada para atender criangas nessa
faixa etéria, os profissionais que atuam buscam dentro das suas possibilidades
desenvolver um trabalho coletivo com praticas e acdes verdadeiramente educativas

e significativas, capaz de contribuir para desenvolvimento e aprendizagem de todos.

A Educacdo vive processos rapidos de mudancas e as condigcbes
apresentadas no ambiente escolar nem sempre é o mais adequado para uma
aprendizagem integral, portanto € necessario reaprender e reinventar o ambiente

educacional, visando sempre a melhoria da qualidade de ensino.

Nesse sentido lidar com as diferencas de classe social, a cultura, género,
etnia, e diversidade sem perder de vista a qualidade da educacéo, consiste em um
dos principais desafios da escola, que luta pela superacdo destes obstaculos,
buscando promover na mediada do possivel, aprendizagens significativas para

todos seus alunos.

A comunidade sempre esta presente no ambiente escolar em reunifes
pedagdgicas nas quais sao elaborados planejamentos e discutido assuntos
escolares, como por exemplo, o comportamento dos alunos, as notas e a médias

bimestrais.

O documento contendo orientacdes em relagdo aos conceitos de educacéo e
das praticas pedagoOgicas é PPP (Projeto Politico Pedagdgico), instrumento
resultante de discussdes envolvendo professores, gestores, coordenadores e
ainda, participacdes da comunidade escolar como um todo. No PPP da escola
pesquisada estdo registradas as proposicdes basicas e as diretrizes gerais sobre
o funcionamento pedagdgico e administrativo do conjunto da escola, com
delineamento dos pressupostos conceituais, filoséficas e pedagdgicos, a partir dos
principios de liberdade, participacdo, e responsabilidade de todos, para que seja
garantido, minimamente, bom senso, a troca de ideias, 0 planejamento e o
compromisso com o crescimento da Unidade Escolar, especialmente no que tange
ao aprendizado e o preparo para a vida profissional, bem como, o pleno exercicio da

cidadania, dentro de padrdes éticos e morais universalmente aceitos.
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Nessa escola ha festividades em todas as datas comemorativas, na maior

parte das vezes conta com a presenca dos pais e da comunidade em geral.

O diretor da escola desenvolve um trabalho pedagdgico totalmente voltado
para o coletivo, assim na escola ha dialogo e participacdo ativa de todos os
segmentos da comunidade escolar, com respeito a todos os profissionais que atuam
nesse ambiente educativo. Portanto, podemos dizer que sua gestdo escolar
desempenha um trabalho democratico, no qual todos o0s sujeitos envolvidos
compartilham ativamente, buscando efetivar objetivos comuns através de um
planejamento que realmente ofereca condicbes materiais e estruturais para que
sejam realizados de forma significativa acées e um trabalho pautado em uma politica
de organizacdo e de gestdo democrética e participativa. A direcdo da escola
considera que os avang¢os sao lentos, porém caminham para uma evolucdo cada
vez mais significativa no processo ensino-aprendizagem, é um profissional muito

comunicativo, extrovertido e rigido quando necessario.

2.3 — Perfil das professoras participantes

As trés professoras respondentes dos questionarios apresentam
caracteristicas diversificados.

A professora P1 tém 36 anos e possui formacdo em pedagogia, com
especializacdo em Neuropedagogia. Atua na educacéo infantil, ha 9 anos.

J&, a professora P2 possui 43 anos de idade tem formacdo em Magistério e
Pedagogia, trabalha hd 20 anos na educacdo. Ao longo da observacdo foi a
professora que manifestou maior preocupacdo com a indisciplina dos alunos e a
falta de participagcdo dos pais, No entanto mostrou-se uma  educadora
comprometida, desempenhando um bom papel como mediadora, ajudando,
orientando, guiando e apoiando cada um de acordo com suas dificuldades.

E importante ressaltar ainda que a P2 terminou sua licenciatura em

Pedagogia em 2001, e afirma que 0 curso a preparou muito pouco para 0 exercicio
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da sua profissdo, especialmente no que concerne o uso dos recursos ludicos como

ferramenta pedagogica.

Por fim, a P3 apresenta um bom dominio da turma e do conteldo a ser
ministrado, conseguindo prender a atencdo da maioria dos alunos, embora um ou
outro tente atrapalhar a aula, mas nada que ela ndo conseguisse reverter. Também
possui graduacdo em Pedagogia, tém 32 anos e atua ha 7 anos na educacao

infantil;.

2.4 - Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Conforme mencionado anteriormente, para o presente trabalho, utilizei na
abordagem qualitativa da pesquisa de natureza descritiva para a coleta, analise e
discusséo dos dados recolhidos no campo da Escola de Educacgao Infantil, universo
de minha investigagéo, localizada na cidade de Goiania-GO.

Nessa perspectiva, 0s instrumentos e técnicas de coleta de dados se

constituiram em entrevistas semiestruturadas e observacao.

A opcéo pelos métodos de coleta de dados nao foi feita ao acaso, fez parte de
uma reflexdo minuciosa sobre quais técnicas poderiam atender melhor aos objetivos
da pesquisa. Nessa perspectiva fiz opcao inicialmente, pela observacéo por tratar-se
de uma das técnicas mais utilizadas em pesquisas no campo das ciéncias humanas
e sociais. Conforme explicam Ludke e André (1986, p.15) “a importancia da
observacédo participante esta no fato de ser uma estratégia de campo que pode ser
combinada simultaneamente com varias outras estratégias, como por exemplo, a

analise documental, as entrevistas, 0s questionarios fechados entre outros”.

No que se refere a observacdo enquanto instrumento de coleta de dados
empiricos, ela pode contribuir para que diversos aspectos sejam enfocados com
maior acuidade da parte do pesquisador no decorrer de todo o processo. Esses

aspectos podem ser:

(...) subdivididos em descritivos e reflexivos. Dentre os descritivos,
podem ser incluidos: a descrigdo dos sujeitos; uma reconstrugéo de
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dialogos; a descricdo de locais, de eventos especiais e das
atividades e comportamento das pessoas observadas; os
comportamentos do observador. Dentre os aspectos reflexivos,
podem ser incluidos: reflexBes analiticas e metodoldgicas; dilemas
éticos e conflitos; mudancas na perspectiva do observador;
esclarecimentos necessarios (LUDKE e ANDRE, 1986, p.46).

Além da observacdo outra importante técnica de coleta de dados, muito
presente nas pesquisas de campo com abordagem qualitativa, € a entrevista
semiestruturada. Fiz uso também desse instrumento no presente estudo, para
coletar dados junto aos 3 professores participantes deste estudo atuantes nas trés
turmas pesquisadas - Jardim I, Jardim Il e Jardim lII.

Ludke e André sobre a entrevista comentam que:

Uma das grandes vantagens deste instrumento € que se estabelece
uma interacdo entre pesquisador e pesquisado, ao contrario de
outros métodos, como a observagéo unidirecional, por exemplo, onde
se estabelece uma relacdo hierarquica entre ambos. Na area
educacional, se aconselha grande flexibilidade na elaboracdo do
questionario (1986, p.15).

A observacado permite verificar a “teoria na pratica” e trazer para analise alguns
dados informagdes que podem nao aparecer apenas na entrevista. A entrevista
semiestrutura apresenta melhores possibilidades de apreensdo de informacdes
importantes em torno do objeto propiciando a delimitacdo de um foco nos tépicos a

serem indagados ao entrevistado.

Nesse sentido que Zaia Brand&o explica que a entrevista é:

Algo que exige muita atencdo para fala do entrevistado, a maneira
como o mesmo responde aos questiondrios, pois reclama uma
atencdo permanente do pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o
a colocar-se intensamente a escuta do que € dito, a refletir sobre a
forma e contetdo da fala do entrevistado (2000, p.8).
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No presente trabalho o foco de minha atencdo recaiu na mediagéao
pedagdgica das trés professoras atuantes nas turmas de Jardim 1,11 e lll, relacionada
as atividades ludicas. Essa mediacdo diz respeito entre outros aspectos, a
organizacdo do ambiente, a disposicado de materiais, tempo e espaco disponibilizado
para as criancas brincarem e ndo apenas a intervencédo direta do professor em

alguma atividade.

Seguindo este percurso metodoldgico, utilizando as técnicas de observacfes
e das entrevistas semiestruturadas, foi possivel ir ao campo de pesquisa, recolher
dados e informacdes que tem muito a dizer sobre o objeto do presente estudo,
especialmente no que se refere a analise, discusséo e interpretacdo desses dados e

informacdes que constituem o Capitulo .

CAPITULO Il
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APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para compor o0 presente capitulo foi necessario organizar e sistematizar os
dados das entrevistas semiestruturadas e das observagdes realizadas na escola
universo de minha pesquisa de campo. Em seguida, a partir das questbes
respondidas nos questionarios foi necessario uma analise mais cuidadosa para
elaborar as categorias de analise, que pudessem contribuir com a discussdo dos

dados e sua articulagdo com a fundamentacao tedrica que integra o Capitulo I.

3.1 - As observagdes: Narrativas de um jeito de olhar

O trabalho de observacéo, totalizou 12 horas nas trés turmas : Jardim 1,1l e Ill. Na
escola pesquisada as criangcas ndo possuem uma rotina de atividades pedagdgicas
bem delimitadas, apesar de existir um horario ele ndo € seguido a risca. Apenas o

horéario do lanche e do parque é respeitado da forma como esta escrito.

Com o espaco fisico da escola, de um modo geral é muito limitado, as
criancas ficam restritas a sala de aula e ao parquinho. O foco das observacdes
foram as salas de aula. A sala ndo foge aos modelos das salas de escolas infantis,
com mesinhas e cadeirinhas, um quadro negro, mesa da professora, armario para

materiais e estante para brinquedos.

Esta estante para brinquedos me chamou a atencdo, pois deixava 0sS
brinquedos a mostra e acessiveis para as criancas, dando a eles liberdade e
autonomia para escolherem com o que brincar. No entanto, verifiguei que as
criancas ndo mexiam nos brinquedos sem que fossem autorizados pelas

professoras, especialmente as criangas do jardim II.
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De outro lado, em uma das turmas as criangas sabiam exatamente a hora de
pegar os brinquedos e onde deveriam guarda-los no fim da brincadeira, era como se
tomassem a responsabilidade por aqueles objetos. Elas brincavam e guardavam.
Essa atitude das criancas pode representar o trabalho de conscientizacdo por parte
da professora, conseguindo incorporar 0 habito na turma relacionado & organizacao
do espaco e ao cuidado com os brinquedos. Segundo a professora deixar 0s
brinquedos sempre ao alcance da crianca agucava nelas o senso de
responsabilidade, pois sabiam que poderiam pega-lo desde que depois 0 guardasse

no lugar.

Nas trés salas observadas havia uma quantidade consideravel de brinquedos,
dentre eles destaco bichinhos de pelucia, blocos de montar de diferentes tamanhos,
carrinhos, bonecas, uma casinha de boneca e alguns animais de plastico. Mesmo
assim as criangas se interessavam sempre pelos mesmos brinquedos. Pelo menos

foi o que pude verificar do decorrer de minhas observacoes.

Ao que pude perceber a aquisicdo de novos brinquedos talvez ndo seja uma
das preocupac0Oes da escola. Verifiquei nas trés turmas que havia muitos brinquedos
quebrados e danificados. E um paradoxo essa situacdo, pois sendo o brinquedo
importante  fonte de aprendizagens para as criancas que estdo em fase de
escolarizacdo (Jardim I, 1l e Ill) isso pode significar um certo descuido pedagdgico
por parte da escola. Podemos até compreender que a falta de recursos financeiros
para a renovacao dos brinquedos e aquisicdo de novos seja um dos fatores dessa
falha. Kishimoto (2000, p.15) afirma que “A inexisténcia de uma verba anual
suficiente para aquisicdo de brinquedos e materiais € outro fator que impede o0 uso

intenso desses materiais”.

No entanto, cursos, vivéncias e experiéncias que ensinem e estimulem os
professores na confeccao de brinquedos populares, de sucata, entre outros poderia
representear uma importante alternativa pedagdgica. A confeccdo desses
brinquedos em alguns casos poderia ser feita, inclusive com a participacdo das
criangas, 0 que tornaria mais instigante, rico e atraente esse brinquedo e suas

possibilidades poéticas e inventivas para as criancas.
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O brinquedo estimula a inteligéncia, instiga a imaginacdo e aguca a
criatividade, fazendo com que a crianca viaje num mundo imaginario recriando o
mundo real em que ela vive, brinquedos sado meios intermediarios entre a

realidade da vida e sua natural fragilidade. Segundo Almeida (2012, p. 10):

E necessario levar em consideracdo que um bom brinquedo n&o é o
mais lindo e nem o mais caro, [...], sendo assim um bom brinquedo é
0 que convida a crianca a brincar, é o que desafia seu pensamento, é
0 que mobiliza sua percepcao, € 0 que proporciona experiéncias e
descobertas e 0 que tras a alegria e a satisfagdo de estar com o
mesmo e alem disso faz desenvolver o seu imaginario.

Os momentos de brincadeiras na sala de aula normalmente aconteciam
quando outras atividades ja tinham acabado, como tarefas, hora do lanche, oracdo e
etc. Raramente, brincadeiras, jogos e brinquedos eram utilizados como recurso
pedagogico, intencionalmente planejado. No comeco ou ao final de cada aula a
professora liberava os brinquedos. As criancas iam até a estante, escolhiam seu
brinquedo, brincavam por alguns minutos espalhados pelo ambiente, para logo em
seguida voltavam a estante para escolher outro brinquedo. Em outros momentos
largavam os brinquedos pela sala, para interagir uns com 0s outros. Sentiam-se
livres para brincar. A professora somente intervinha quando o barulho ficava muito
intenso, ou quando aparecia alguma briga entre as criancas . Ao terminar o horario
da aula, antes que os pais chegassem, todos colaboravam com a arrumacao da

sala, guardando os brinquedos e colocando os méveis em ordem.

Observei que havia algumas brincadeiras em que as professoras brincavam
com frequéncia com as criancas, destaco: No jardim Il e 1ll “Corre — Cotia”; “Duro ou
Mole”; e no jardim | “O mestre mandou” e muitas cantigas de roda. Nesses
momentos as professora ensinavam as brincadeiras e partilhavam o momento com
as criancas. Na brincadeira do “Mestre Mandou”, por exemplo, a professora
comecou como Mestre, depois foi apontando para cada uma das criangas, que
naquela rodada, faria o papel de Mestre. Nessa situagédo a professora atuou como
mediadora, motivando as criangas tanto, a se apropriarem da Dbrincadeira,

estimulando a participacdo de todos.. Nesse sentido, a mediacdo da professora
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aparece como articuladora de significados ludicos e pedagdgicos, contribuido para
que a criangca se expresse de diferentes formas e sem medo, Faria (2002),
argumenta que nos momentos em que a professora propbe e ensina as
brincadeiras, todas as criancas brincaram juntas e sempre se divertiram.

Entretanto, no periodo em realizei as observagcdes, ndo constatei
intervencdes e/ou mediagdo das professoras no sentido de ensinar e/ou brincar
junto com as criangas.

Entendo que favorecer a brincadeira na educacdo infantil ndo significa
simplesmente deixar que as criangcas bringquem sem que seja feita nenhuma
intervencdo, por isso acredito que o papel do professor enquanto mediador da

brincadeira é de suma importancia. Nesse sentido Navarro nos explica que:

A mediacdo no contexto da escola se destaca das mediacOes
cotidianas pela intencionalidade da acdo. A professora a todo o
momento se preocupa com a aprendizagem das criangas. No brincar
ndo pode ser diferente, e as mediagbes devem ocorrer
intencionalmente, pensadas pela professora, para que o tempo de
brincadeiras dentro da escola seja aproveitado ao maximo pelas
criancas (NAVARRO,2009, 212).

As brincadeiras podem e devem ser livres. No entanto, sdo muito bem vindas
as brincadeiras mediadas pelos adultos, sobretudo no espaco escolar da educacéo
infantil. Essa mediacdo tende a despertar na crianca a motivacdo para aprender;
participar, descobrir, agucar sua curiosidade. Brincar para crianca é essencial,
principalmente, se esse brincar envolve o0 movimento corporal, a imaginacdo e as

habilidades cognitivas.

Para Vigotski (2007), a crianga ao nascer ja esta imersa em um contexto
social, e a brincadeira se torna importante para ela “justamente na apropriagdo do

mundo, na internalizagdo dos conceitos desse ambiente externo a ela” (p.130).
E de acordo com Brougere (2002)

O brincar ndo pode ser separado das influéncias do mundo, pois ndo
€ uma atividade interna do individuo, mas é dotado de significacédo
social. A brincadeira pressupde uma aprendizagem social. A crianga
ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias
materiais e imateriais que lhe sdo propostas, ela brinca com o que
tem na m&o e com o que tem na cabeca (BROUGERE, 2001, p.105).
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3.2 — Os sentidos e significados das entrevistas

Para melhor situarmos a discussdo sobre os sentidos e significados é
necessario esbocar o perfil das professoras entrevistadas;

Para preservacao da identidade das professoras participantes deste estudo,
para efeitos de andlise e discussdo dos dados informados por elas, serdo
denominadas de Professora A, (PA) Professora B (PB) e Professora C (PC).

Dando continuidade a discussao dos dados e informagdes recolhidas a
partir dos questionarios com perguntas abertas, organizados e sistematizados

permitindo a elaboracéo das categorias de analise.

Categoria 1l - O brincar e a crianca

As respostas das professoras entrevistadas a partir das questdes a seguir
enunciadas propiciaram a elaboracéo dessa categoria de analise.

a) O que é brincar?

b) Brincar é importante? Por qué?

As professoras pesquisadas, (P1), (P2) e (P3), foram categoéricas ao dizer que
brincar era um comportamento natural e proprio da crianca, além de muito saudavel
para seu crescimento. Segundo elas brincar é se divertir, mas também €& aprender e

explorar o mundo. Nesse sentido a (P2), afirma que:

Meus alunos sdo muito curiosos e adoram brincar de correr, pular,
pega-pega essas coisas todas. Mas jogos e brinquedos educativos
também prendem a atencdo deles, cantar musicas com 0 nome das
letras, por exemplo, é uma boa tética para fazé-los aprender (P2).

Henry Wallon (1945, p.142) foi o primeiro a quebrar paradigmas e dizer que a
aprendizagem ndo depende apenas do ensino dos conteudos, mas também de
fatores psicolégicos e afetivos. Para ele é preciso ficar atento aos interesses das
criangas e deixa-los pensar de forma livre para que fagam descobertas. A proposta

deste autor é a de que as escolas considerem o ser humano de modo geral e nao
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apenas seu desempenho, para tanto atividades diversificadas e ludicas deveriam ser
inseridas, tais como jogos, contacdo de histérias e brincadeiras em geral. Wallon
estava preocupado com o carater utilitarista do ensino e por isso afirmava que a

diversao deve ter fins em si mesmos sem preocupacdes meramente didaticas.

Uma das professoras levantou essa questéo, ela disse que julgava ser muito
importante a crianca brincar sem a interferéncia de um adulto, para explorar melhor
o mundo e soltar sua imaginacao. Para ela, € importante o brincar pelo brincar, ndo

apenas o brincar para aprender.

Eu ndo me preocupo muito com atividades pedagodgicas cheias de
brincadeiras. Na minha concepc¢éao brincar é brincar, € um momento
de lazer, um momento livre da crianca e que agente nao deve se
meter. Pelo menos ndo na educacdo infantil, na educacéo
fundamental como auxiliar no ensino da alfabetizacdo ou das
continhas ai sim é importante (P2).

A visdo da professora (P2) € muito interessante, principalmente se levarmos
em conta que o encontrado hoje nas escolas sao brincadeiras e atividades Iudicas
com a finalidade apenas de divertir. O que senti durante minha pesquisa foi a
caréncia de brincadeiras agregadas a conteldos ou a projetos pedagdgicos que
desenvolvam a crianca. Ela deixou bem claro que, para ela, brincar € uma atividade
recreativa, na qual a crianca explora o mundo e aprende muitas coisas sim, mas
cuja finalidade ndo deve ser assimilar conteddos ou ter a preocupacédo pedagogica

acima da liberdade da crianga.

Alguns autores defendem que a crianca brinca simplesmente por gostar, por
prazer, como por exemplo, Piaget (1975), o autor afirma que ao brincar, a crianca

assimila 0 mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade.

Porem, outros autores afirmam que ela brinca para suprir necessidades
emocionais e resolver conflitos da vida diaria, como por exemplo, dominar angustias
ou dar vazdo a agressividade. Os seguidores desta perspectiva acreditam que o
desenvolvimento infantil encontra no brincar mecanismos para impulsionar este
processo. Friedmann (1998, p. 30) afirma que as brincadeiras “fazem parte do

patrimdnio ludico cultural, traduzindo valores, costumes, formas de pensamento”.
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Portanto, o brincar se configura como atividade social e cultural da crianca e é
acdo que condiciona o infantii ao mundo real por meio de uma experimentacao

antecipada dos fatos cotidianos.

A professora (P3) tem argumentos esclarecedores sobre isso, para ela a
crianca se expressa por meio de suas brincadeiras, tanto na forma que se relaciona
com os colegas, quanto nos papeis que assume na hora do “faz de conta”. Nas
palavras dela:

A crianca brinca para extravasar suas emocdes, expressar 0 que
esta sentindo e também para conhecer coisas novas. E um misto de
expor o que ela é e conhece com o0 que quer conhecer. Tenho um
aluno com problemas de violéncia na familia e ele € sempre muito
agressivo na hora de brincar, bate nas coleguinhas, quer ser sempre
o vildo, é a maneira que ele tem assimilado os fatos.

Na escola a brincadeira pode e deve continuar sendo inserida apenas como uma
atividade normal e parte da rotina diaria da crianca, mas também € necessario que
os educadores assumam a capacidade que este recurso tém de auxiliar no processo
de ensino aprendizagem e assim colaborar para o desenvolvimento fisico, emocional

e cognitivo das criancas.

Categoria 2 - As atividades Ludicas no Contexto Escolar

» Qual é o significado das atividades ludicas no contexto da educacéo infantil?

= A crianca aprende ao brincar? Por qué? Quais 0s principais aspectos no
desenvolvimento da crianga favorecidos pelo brincar?

= Quais os principais documentos que orientam a discussdo e a pratica

pedagogica na educacdo infantil em sua escola?

Nessa categoria de analise as informacdes se originaram a partir das
guestdes acima formuladas no questionario.

A atitude de brincar é essencial na educacdo da crianca. Escola e

brincadeiras séo duas coisas que precisam estar articuladas. Apesar

de nem todo momento ser oportuno para brincar. Ndo se pode falar
de educacao de criancas sem se falar do brincar (P3).
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Dessa forma, compreendo que o ato de brincar ndo pode desligar-se da
escola, principalmente dos centros de educacgédo infantil, pois se negarmos esse
direito a crianca, também negamos a ela o direito de se desenvolver de forma
integral com o apoio da ludicidade. Mas o ponto central deste estudo € tratar o ato
de brincar também enquanto instrumento mediador de conhecimento e ndo s6 como
atividade das horas livres.

Nesse sentido, um dos pontos a se pensar € como promover um equilibrio

entre o brincar e o educar? Kishimoto esclarece que:

As divergéncias em torno do jogo educativo estdo relacionadas a
presenca concomitante de duas fungbes: 1.funcdo Iudica: o jogo
propicia a diversdo, o prazer e até o desprazer quando escolhido
voluntariamente, e 2.funcdo educativa: o jogo ensina qualquer coisa
gue complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua
apreensdo do mundo. O equilibrio entre as duas funcdes é o jogo
educativo. Entretanto, o desequilibrio provoca duas situa¢des: ndo ha
mais ensino, ha apenas jogo, quando a funcao ludica predomina ou,
o contrario, quando a funcao educativa elimina todo hedonismo, resta
apenas o ensino. (2001, p.19).

Portanto, torna-se necessario quebrar o paradigma de que brincar é algo que
nao apresente seriedade ou organizacdo, embora as atividades ladicas podem
acontecer com ou sem o planejamento do professor. Uma das professoras, embora
acredite que brincar ndo tem que estar atrelado ao conteudo, tem uma fala bastante

elucidativa sobre isso:

Na hora de fazer jogos ou pequenas competicdes é preciso que
agente organize bem a turma para ndo virar bagunca e
principalmente para ndo dar briga. Eles precisam aprender que
brincar também tem suas regras. (P2)

O professor de educacédo infantil precisa ter sensibilidade, frente a crianca e
seu processo de desenvolvimento e se necessario romper com o comodismo e
alienacgéao frente ao processo educacional, pois tais posturas prejudicam a ludicidade
e acabam reduzindo a educacéo infantil a praticas magantes de ensino, limitando o
desenvolvimento da criangca principalmente no que concerne a criatividade,
curiosidade, capacidade de estabelecer relacbes e desenvolver experiéncias entre
outras, pois é desta forma que a crianca aprende brincando. Uma das professoras
ressalta isso:
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Brincar ndo é perda de tempo. A criangca sempre aprende algo
brincando (P1)

Nesse sentido é fundamental que o professor assuma um papel de mediador
e consiga auxiliar a crianca valorizando o carater ludico da educacdo de modo que
este possa levar a crianca a construcdo de um conhecimento significativo. Oliveira

nos situa melhor sobre isso:

[...] ao jogar e brincar, a crianca relaciona-se com a realidade,
constroem conhecimentos, expressa suas necessidades e resolve
conflitos. E por meio de acdes fisicas e mentais que o pensamento
se desenvolve. Dessa forma, o brincar, juntamente com outras
formas de representacdo, deve ser objeto de interesse de todos os
envolvidos no processo educacional (OLIVEIRA, 2008, p.89).

A crianca na primeira infancia se encontra se apropria de muitos contetudos
simbdlicos, por isso a importancia do ladico nos métodos de ensino. Porém né&o
devemos considerar as brincadeiras como unico ou melhor recurso metodoldgico de
ensino, para cada momento existe um recurso mais eficiente que os demais. Mas é
possivel sim constatar que o brincar possui sua importancia no que se refere a
imaginacéo, fantasia, divertimento, alegria e prazer durante o aprendizado das

criangas.

Diante de tais consideracdes torna-se relevante pensar sobre quais
documentos orientam a discusséo e a pratica pedagdgica na educacdo infantil em
sua escola. Ao serem questionadas sobre isso nenhuma das professoras soube
responder exatamente, (P1) e (P3) disseram-me que provavelmente era o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola e (P2) foi clara ao afirmar que nao fazia ideia.
Entretanto o PPP néo faz nenhuma consideracdo quanto a utilizacdo de jogos,
brinquedos e brincadeiras, dentre outras ferramentas ladicas, com mediador de

conhecimentos.

O Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1998, p.22) é o documento que
trata o ato de brincar como atividade primordial na configuracao da identidade e

construcéo da autonomia na crianga. Segundo o documento:
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[...] € o brincar agente significante no fato de a crianga desde muito
cedo, poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde
poder representar determinado papel na brincadeira de faz de conta,
com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais
como atencao, a imitacdo, memoria e a imaginacao.

Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo por
meio da interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e
papéis sociais.

Além disso, é importante também abordar o que trata o Estatuto da Crianca e
do Adolescente no Art. 58 em relagdo ao processo educacional, no qual os valores
culturais, artisticos e historicos préprios do contexto social da crianca deverdo ser
respeitados, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de
cultura (BRASIL, 1990).

CONSIDERACOES FINAIS
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O presente taralho de monografia —Trabalho de Concluséo de Curso —-TCC
em Pedagogia pela Universidade Aberta do Brasil-UAB-UnB-FE permitiu-me refletir
e discutir com maior profundidade sobre a importancia do brincar na educacéo
infantil. Pude, entre outros aspectos, constatar que o ludico é essencial para o
desenvolvimento integral da crianca e indispensavel para que ela aprenda a se
relacionar com outras pessoas e com 0 mundo a sua volta. A crianga, por meio de
jogos e brincadeiras, consegue extravasar suas tristezas, alegrias, angustias,
entusiasmos, agressividades, além disso, € também por meio da brincadeira que a
crianca envolve-se no jogo e partilha com o outro colaborando com o seu préprio
processo de desenvolvimento, bem como contribui com a constru¢do coletiva das

aprendizagens na infancia.

Neste trabalho monogréfico teve como objetivo geral investigar como o
brincar mediado tem contribuido para o desenvolvimento das habilidades tais
como a socializacdo, a imaginacao, a criatividade de criancas na faixa etaria entre
3 a5 anos — Jardim |, Il e lll em uma escola de Educacao Infantil da rede municipal
de educacdo em Goiania —GO. Os objetivos especificos foram assim definidos: a)
Levantar quais as principais concepgdes sobre o brincar que fundamentam as
praticas didatico-pedagogicas na escola pesquisada; b)Verificar como /as
professoras que atuam nas trés turmas pesquisadas, compreendem a mediacao
pedagogica em seus planejamentos para a organizacdo das atividades ladicas nas
trés turmas pesquisadas; c)analisar em que medida o brincar como mediacéo
pedagdgica contribui para o desenvolvimento das criancas nas trés turmas
pesquisadas — Jardim I, 1l e lll.

Como principais resultados € possivel destacar: que as professoras
participantes deste estudo reconhecem que o brincar € fundamental para a
crianca em todos os aspectos de sua vida. No entanto, ainda sdo necessarias
maiores discussbes e reflexdes em torno do brincar como possiblidades de
aprendizagens em si, bem como o brincar mediado pedagogicamente na
educacao infantil. Outro aspecto a ser considerado refere-se a necessidade de
planejamentos mais sistematizados e articulados aos conteddos curriculares. A

formacao continuada dos professores da Educacédo Infanti de um modo geral
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requer maior atencdo e investimentos em uma articulagdo envolvendo as esferas
municipais, estaduais e federais .De outro lado, o estimulo e a oportunidade de
participacdo dos professores em oficinas, palestras, grupos de estudos, leituras e
discussbes em torno do lddico requer maior atencdo por parte da escola

pesquisada.

Os espacos de coordenacdo pedagdgica sdo importantes para estudos,
leituras, discussdes e reflexdes em torno da mediacdo pedagogica na educacao
infantil, podendo representar um importante ponto de partida para que a pratica
didatico-pedagogica se constitua de maneira sistematizada e articulada, de
forma a enfocar o brincar como principal eixo para desenvolver os saberes e

fazeres das criancas.
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PARTE 3 - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS NO CAMPO
DA PEDAGOGIA
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS NO CAMPO DA
PEDAGOGIA

“... Aprender ndo € um ato findo. Aprender é
um exercicio constante de renovagao”

Paulo Freire.

N&do sabemos ao certo o que o futuro nos guarda, pois ele € cheio de
incertezas, possibilidades e desafios. A vida é como o por do sol que mesmo
distante nunca deixa de brilhar. Ndo poderia deixar de dizer que um de meus
projetos € tornar-se uma pedagoga de sucesso e respeitada no ambiente
educacional por fazer a diferenca na vida de muitos, ajudando, orientando e guiando

cada educando em seu processo ensino-aprendizagem.

Ao concluir meu curso de graduacdo em Pedagogia a Distancia, pela
Universidade Aberta do Brasil-UAB — Universidade de Brasilia-UnB-Faculdade de
Educacdo-FE, algumas perspectivas se colocam em meu horizonte, entre elas
poderia destacar a retribuicdo do investimento que uma universidade publica
empreende na formacdo inicial de um pedagogo. Tenho plena consciéncia de que
minha atuacdo na Educacao Infantil ou anos inicias do Ensino Fundamental em

escolas publicas ou ndo sera parte dessa retribuicao.

Por outro lado, tenho a intencdo de atuar em projetos educativos em
instituicbes nao formais de ensino, para contribuir com discussées, reflexdes e
praticas relacionadas ao brincar, as brincadeiras, jogos e brinquedos, sejam eles

mediados ou ndo em situagdes de aprendizagens

Quanto a minha formacdo pretendo dar continuidade ao processo de
aperfeicoamento de saberes e fazeres que venham aprimorar meus conhecimento

na area da educacéo basica, em especial na Educacgéao Infantil. Intenciono fazer um
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curso de especializacdo em Psicopedagogia, buscando amadurecer ainda mais

minhas possibilidades de compreenséo, reflexdo e pratica no campo da educacao.
Quero continuar estudando me aprofundando no sentido de me preparar para

alcar outros voos mais altos, na tentativa ampliar o processo formativo na pos-

graduacéo.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB

e

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL - UAB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

Roteiro de Entrevista

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa o Brincar
Na Educacédo Infantil e a Mediacdo Pedagdgica no curso de pedagogia, onde o
objetivo € analisar o brincar mediado pedagogicamente na ampliagdo das
possibilidades de desenvolvimento de mdltiplas habilidades como socializagéo,
imaginacéo, criatividade em trés turmas de educacédo infantil - faixa etaria de 3 a4
6.

O Projeto 5 fase 2 tem a orientagdo da Prof2. Neuza Maria Deconto da
Universidade de Brasilia- Faculdade de Educacédo- Curso de Pedagogia a Distancia.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Nenhum dos
procedimentos ou analises usados na pesquisa oferece riscos a sua integridade.
Sendo assim as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais,
onde somente 0s pesquisadores terdo conhecimento dos dados.

O senhor (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participacao.

Agradeco a sua disposi¢cdo em participar desta pesquisa.

Simone Ramalho da Silva
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SEVETSRARE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL - UAB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

O Brincar na Educacéo Infantil e a Mediacdo Pedagdgica

Prezado (a),

Sou estudante do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade de Brasilia —
UnB e para a obtencédo do titulo de graduada em pedagogia estou realizando uma pesquisa

sobre “O Brincar na Educacéo Infantil e a Mediacdo Pedagogica”.

. Os dados aqui coletados serédo usados apenas para fins académicos, em hip6tese

alguma vocé sera identificado.

Agradeco sua colaboracdo e me coloco a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos.

Simone Ramalho da Silva
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O Brincar na Educacéo Infantil e a Mediacdo Pedagdgica

1 0 - Dados socioecondmicos
1.1 - Idade: anos

1.2 - Sexo
() Feminino

() Masculino
1.3 - Estado civil:
) Solteiro

) Casado

(

(

() Divorciado
() Viavo

(

) Outros

1.4 — Escolarizagdo

) Graduagdo em

) Especializagéo — cursando em

) Especializagédo — concluida em

) Mestrado — concluida em

) Mestrado — concluida em

(
(
(
() Mestrado — cursando em
(
(
(

) Doutorado

2.0 Qual é a sua formacao inicial? Vocé fez licenciatura?
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2.1 Vocé acha que sua formacdo académica lhe deu suporte para enfrentar os

desafios da Educacéo Infantil. Explique.

2.2 Como o ladico tem influenciado o seu trabalho na Educacao Infantil?

2.3 As suas aulas sao preparadas para atender o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca de forma significativa?

2.4 Como vocé se posiciona frente as politicas publicas no que se refere a
ludicidade na educacéo Infantil?

2.5 Quais o0s maiores desafios para que seja concretizado o ensinar e o cuidar da
criangca em seu contexto educativo?

2.6 Como tem sido desenvolvido as préaticas educacionais no sentido de atender as
novas exigéncias pedagdgicas para a efetivacdo de um ensino de qualidade?

2.7 Como vocé vé e defini o empenho da crianca em seu processo de socializacao,
imaginagao, criatividade tendo o brincar como um grande aliado no fazer
pedagogico.
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2.8 Quiais recursos didatico-pedagogicos tem sido utilizado por vocé educador para
atender as expectativas da crianca em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento?
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