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RESUMO

As questdes que envolvem a atuacdo e a pratica pedagdgica do professor de
Lingua Portuguesa, sem duvida interferem na aprendizagem dos alunos,
especialmente ao ensino da lingua materna. Considerando este fato, o nosso
objetivo foi analisar, através da pesquisa qualitativa, como a atuacdo e pratica
pedagdgica do professor de lingua portuguesa ocorrem nas salas de aula das
turmas do 5° ao 7° do Ensino Fundamental da Escola Estadual Calunga Ill, na
comunidade quilombola Kalunga-Ema, no municipio de Teresina de Goias. Além
disso, procurou-se identificar as contribuicdes da Licenciatura em Educacdo do
Campo na formagéo dos professores de lingua portuguesa, uma vez que, este
visa contribuir na formacéo especifica por area de habilitacdo em Linguagens e
Cddigos, fazendo uma relagdo da teoria a servigco da préatica. Assim, os dados
foram coletados a partir das observacdes em sala de aula, e entrevistas por meio
de questionarios aplicados aos alunos e aos professores que ministram aulas de
lingua portuguesa. A pesquisa foi baseada nos estudos de Antunes (2014), Bagno
(2008), Soares (2006), Bortoni-Ricardo (2005) entre outros. De acordo com essa
pesquisa, entendemos que a atuacgao e pratica do professor de lingua portuguesa
da Escola Estadual Calunga lll, constitui-se de préticas tradicionalistas norteadas
pelo Curriculo Referéncia, onde o ensino de lingua portuguesa apresenta-se em
lacunas devido a auséncia de uma formacdo na &rea de lingua portuguesa.
Portanto, entendemos que a LEDOC contribui na formacgéo do professor de lingua
portuguesa, na medida em que o habilita na formacdo especifica na area de
linguagem, compreendendo assim, que um professor de lingua portuguesa é
mediador do conhecimento do aluno, respeitando sua oralidade, saberes, fazeres,
cultura e identidade.

Palavras-chaves: formacdo de professores, escola quilombola, pratica
pedagdgica, lingua portuguesa.



ABSTRACT:

The issues involving the performance and the pedagogical practice of the teacher
of Portuguese Language undoubtedly interfere with student learning, especially to
mother tongue education. Considering this fact, our objective was to analyze,
through qualitative research, such as acting and teaching practice of the
Portuguese language teacher occur in the classes of the 5™ to 7" classrooms of
Elementary Education of the State School Calunga Ill, the maroon community
Kalunga -Ema in the city of Teresina de Goias. In addition, it tried to identify the
contributions of the Degree in Rural Education in the training of Portuguese
language teachers, since this aims to contribute in specific training by field of study
in Languages and codes, making a relationship of theory to practice service. Thus,
data were collected from observations in the classroom, and interviews through
questionnaires given to students and teachers who teach Portuguese language
classes. The research was based on studies of Antunes (2014), Bagno (2008),
Soarres (2006), Bortoni-Ricardo (2005) and others. According to this research, we
understand that the role and practice of Portuguese-speaking professor at the
State School Calunga lll, consists of traditionalist practices guided by the
Curriculum Reference, where the Portuguese language teaching comes in gaps
due to the absence of training in the Portuguese language area. Therefore, we
believe that LEDOC contributes to the training of the Portuguese language
teacher, in that it enables the training specifies the language area, thus comprising
a teacher of Portuguese language is a mediator of knowledge of the student,
respecting their speaking skills, knowledge, doings, culture and identity.
Keywords: teacher training, maroon school, teaching practice, Portuguese
language.
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INTRODUCAO

Este trabalho propde abordar a formacédo realizada pela Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEDOC) com foco na formacdo do professor de Lingua
Portuguesa, com o intuito de analisar a atuacdo pedagogica deste professor em
sala de aula e as contribuicbes da LEDOC para a formagdo do sujeito —
professores e alunos com foco na atuacéo do professor de Lingua Portuguesa na
Escola Estadual Calunga lll.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo propde contribuir de
forma significativa, para a formacéo dos profissionais que atuam nas escolas do
campo e no caso especifico da habilitacdo em Linguagens para os professores
que irdo atuar com a disciplina de Lingua Portuguesa, buscando fazer uma
relacdo da teoria a servigco da préatica em sala de aula.

E importante salientar que a atuacéo e a pratica pedagdgica do professor
de lingua portuguesa tornam-se objeto de estudo desta pesquisa devido aos
diversos fatores, dentre eles, conforme ja observado, pela formacéo ofertada pela
LEDOC, mas também por outros fatores que influenciam em sua acao
pedagdgica, como o Curriculo Referéncia® que pode limitar a sua atuacdo em sala
de aula, bem como a auséncia de formacao continuada, levando-o a assumir
atuacao pedagogica tradicionalista e elitizada.

Minha formacdo no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
possibilitou uma maior consciéncia de que um professor de Lingua Portuguesa é
mediador do conhecimento e deve ensinar para além da gramatica normativa
tradicional, abordando conceitos sociolinguisticos com a ampliacdo do
conhecimento empirico do sujeito do campo respeitando sua oralidade, saberes e
fazeres, cultura, identidade e sua maneira de utilizar a lingua em sua vida
cotidiana.

Assim, esse trabalho tem se desafiado a compreender e problematizar
como tem acontecido o processo de conscientizagdo politica dos professores a
partir da proposta do curso da LEDOC na comunidade? Quais sdo os desafios
enfrentados pelo profissional de Lingua Portuguesa?

O curriculo Referéncia do Estado de Goids é um instrumento pedagdgico para orientar os
professores em cada disciplina, ano de escolaridade e bimestre.
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Portanto, o que buscamos com este trabalho é compreender a importancia
e a contribuicdo para a atuacdo profissional destes professores a partir da
insercao na formacado de nivel superior, procurando identificar quais mudancas a
LEDOC tem promovido na sua atuacdo pedagogica. Acredita-se que a formacao
profissional é fundamental para uma mudanca de atitude e de praticas na escola.
Neste sentido, buscam-se compreender quais sdo essas mudancgas? Quais sao
as repercussdes que este curso propfe para a atuacdo desse profissional na
escola e na comunidade?

A partir destas problematicas este trabalho se prop6s a: I) Identificar as
contribuicdes que a Licenciatura em Educacao do Campo propde para a formacao
do profissional de Lingua portuguesa; IlI) Realizar um estudo teérico sobre a
formacéo do sujeito na educacdo do campo e como se da a relacdo entre teoria e
pratica em sua formagéo.

Entende-se que o Curriculo Referéncia do Estado de Goids é um
instrumento pedagdgico para orientar os professores em cada disciplina, ano de
escolaridade e bimestre. No entanto, o Curriculo Referéncia de lingua portuguesa
esta organizado em eixos que focam o uso da linguagem; praticas de oralidade
(fala e escrita); leitura; escrita e reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Esses
eixos estdo relacionados as expectativas de aprendizagem e aos contetdos de
cada bimestre. Este curriculo orienta o professor de lingua portuguesa a ensinar
de forma sistematizada os géneros textuais propiciando aos alunos o
desenvolvimento de habilidades para dominar cada género.

Diante disso, o que se pode perceber € que o professor de lingua
portuguesa é estimulado a ser conteudista, ficando preso ao Curriculo Referéncia,
desempenhando assim uma pratica pedagdgica tradicionalista que ndo contempla
as necessidades e especificidades dos educandos da Escola Estadual Calunga
Il.

Além disso, outros elementos contribuem para uma acao pouco critico do
professor de Lingua Portuguesa, pois as condi¢cbes de trabalho a que esta
submetido no cotidiano escolar, como contrato temporario, falta de formacéo
continuada, pouco acompanhamento pedagogico do grupo gestor, salario que nao

condiz com sua formacdao, falta de acessibilidade e recursos tecnoldgicos e etc.,

13



sdo elementos que podem desestimular uma atuacdo pedagdgica mais criativa e
participativa deste professor na escola.

Com o conhecimento das possibilidades de qualificacéo profissional a partir
da conscientizacdo por uma educacéao diferenciada, propiciada pela Licenciatura
em Educacdo do Campo, e com as atividades de observacfes orientadas na
escola, estagio supervisionado e acdes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foi possivel perceber e compreender que o
professor e a disciplina de lingua portuguesa sao a porta de acesso a todo o
conhecimento relacionado as demais disciplinas ministradas na escola, pois
possibilitam o desenvolvimento de habilidades de letramento que, por sua vez,
possibilitam uma ampla leitura do mundo e de acesso a outros conhecimentos.

Portanto, a pratica real € que determina o ensino e aprendizagem efetivo
dos alunos. Nesse viés, a LEDOC vem contribuir de forma a apresentar o
professor de lingua portuguesa como mediador do conhecimento.

Diante dos fatos ja expostos, a intencéo de realizar a pesquisa em relacéo
ao tema resulta da vivéncia durante anos como docente na escola quilombola,
convivendo cotidianamente com as dificuldades enfrentadas pelos alunos e
professores de lingua portuguesa. Este fato levou-me a dedicar a minha pesquisa
na Escola Estadual Calunga lll, onde atuo como professora de lingua portuguesa
e considero este tema um desafio, uma vez que convivo com tal realidade.

E importante salientar ainda que no momento em que realizei a Insercéo
Orientada na Escola (IOE) e Insercédo Orientada na Comunidade (I0OC), contetdo
interdisciplinar de Teoria e Préatica Pedagdgica e Conflitos Estruturais Brasileiros e
Educacao Popular (CEBEP) ofertado pelo curso foi possivel ouvir desabafos de
pais dizendo que estavam preocupados com a aprendizagem dos seus filhos.

Diante das dificuldades da atuacdo do professor e da aprendizagem
fragmentada dos alunos da comunidade gerou-me a preocupacdo em lutar por
uma educacédo de qualidade que leve os alunos a exercer a cidadania, libertando-
os dos conhecimentos prontos da escola. Nesta perspectiva, é preciso entender
também que muitas sdo as resisténcias das politicas publicas educacionais
dirigidas para a populacdo de estudantes de origem popular. Assim, 0 processo
de formacéo da LEDOC prop0e que os educadores atuem para o enfrentamento

das desigualdades nos espacos educacionais e no trato com o0s problemas
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sociais brasileiros, em especial aqueles relacionados com os chamados excluidos
sociais.

Desejo trabalhar com este tema, pois percebi a importancia da construcéo
e emancipacdo do sujeito. Observei que a LEDOC faz uma relacdo de teoria a
servigo da pratica. Além disso, contribui significativamente com a constru¢do da
emancipacao intelectual do sujeito e a sua relagdo com seu movimento cotidiano.
A partir destes principios formativos do sujeito, anseio produzir por escrito um
trabalho académico que venha a divulgar e valorizar tal pratica identificada na
LEDOC.

Assim, a préatica pedagdgica do professor de lingua portuguesa torna-se
objeto de estudo dessa pesquisa devido aos diversos fatores que interferem em
sua préatica, como o Curriculo Referéncia que limita a sua atuacdo e sua
metodologia adotada em sala de aula, ndo ter uma formag&o continuada e ser

reflexo de uma formacéo tradicionalista e elitizada.
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CAPITULO I:
METODOLOGIA

Este capitulo aborda os procedimentos adotados para o desenvolvimento
do presente trabalho. No decorrer do capitulo, apresentaremos o tipo de pesquisa,
a comunidade pesquisada, populacdo e procedimentos para a coleta de dados e
para da anélise de dados.

A pesquisa desenvolvida na Escola Estadual Calunga lll, tem um método
gue consiste em descrever as fontes de pesquisa e o0 processo de estudo,
possibilitando que o pesquisador conheca as teorias produzidas, analisando-as e
avaliando sua contribuicdo para compreender ou explicar o seu problema objeto
de investigacédo (LAKATOS e MARCONI, 1999).

1.1. Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na abordagem qualitativa, pesquisa de campo
com professores e alunos da Escola Estadual Calunga Ill, na comunidade
Kalunga- Ema, para verificar a atuacdo e a pratica pedagdgica do professor de
lingua portuguesa. E importante ressaltar que, na pesquisa qualitativa segundo
Bortoni-Ricardo (2008), € possivel construir e reconstruir o conhecimento
atribuindo a pratica o processo de acao-reflexdo-acao.

A metodologia da pesquisa € necessaria, para 0 desenvolvimento da
definicdo dos procedimentos metodologicos. Dessa forma, Silva (2008), entende
que, toda e qualquer fonte de pesquisa deve ser referenciada, com o objetivo de
enriguecer a argumentacdo da pesquisa. Assim, o pesquisador tem que citar e
explicar os tipos de pesquisa, justificando sua classificagéo e a sua relacdo com o
tema e os objetivos de sua pesquisa.

De acordo com Gil (2006), a pesquisa qualitativa compreende que existe
uma relacao entre o mundo real e o sujeito, ou seja, esta relacdo ndao pode ser
traduzida em numeros, mas sim através da interpretagcdo do fenGmeno e
atribuicdo de significados que sao basicos na pesquisa qualitativa, onde o
ambiente natural € a fonte direta da coleta de dados, onde o pesquisador € o

instrumento chave.
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Assim, a pesquisa qualitativa terd a funcdo de descrever, analisar,
aprofundar e compreender os processos dinamicos da pratica pedagogica do
professor de Lingua Portuguesa na Escola Estadual Calunga Ill. Neste processo
de pesquisa qualitativa, a interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de
significados s@o necessarios para a constituicdo dos fundamentos desta
pesquisa. Diante de tal abordagem, compreende-se que a pesquisa qualitativa é
mais adequada para este trabalho e ao o objeto de estudo, conforme define
Creswell (2010), ao tratar do papel exercido pelo pesquisador numa abordagem

qualitativa:

Os pesquisadores qualitativos tendem a coletar dados no campo e
no local em que os participantes vivenciam a questao ou problema
gue estd sendo estudado. Eles ndo levam os individuos para um
laboratério (uma situacgao artificial) nem enviam instrumentos para
os individuos preencherem. Esse fechamento das informacdes
coletadas por meio da conversa direta com as pessoas e da
observacdo de como elas se comportam e agem dentro de seu
contexto € uma caracteristica importante da pesquisa qualitativa.
No ambiente natural, o pesquisador tem interacdes face a face no
decorrer do tempo (CRESWELL, 2010, p. 208).

Com base nesta definicdo, o trabalho de pesquisa do objeto de estudo,
sera do ambito qualitativo com concepcbes filoséficas, método de coleta,
observacdes, andlise e interpretacdo de dados, orientando assim a pesquisa que
foi realizada na Escola Estadual Calunga Ill Fazenda-Ema.

A pesquisa foi baseada em um estudo exploratério, procurando ouvir o0s
participantes e desenvolver um entendimento baseado nas ideias dos
participantes, onde a descricdo teve um carater fundamental, sendo que por meio
deste estudo que os dados foram coletados.

Assim, realizamos o estudo de caso embasado em teorias fundamentadas
acerca do objeto de estudo, com o intuito de fazer uma analise profunda de uma
unidade de estudo, visando o detalhamento do ambiente, dos seus sujeitos ou de
seus participantes, uma situacdo em particular, que procurou entender “como e
por que” acontecem os fenbmenos e preservando o carater unitario do estudo

realizado.
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GIL (2010) entende que o estudo de caso é um instrumento de pesquisa
utiizado nas ciéncias biomédicas e sociais, envolvendo estudo profundo
exaustivo de um objeto de estudo, permitindo a aquisicAo ampla de um
conhecimento detalhado. Diante de tal compreenséao, o estudo de caso contribuiu
com este trabalho na perspectiva que exploramos situacbes da vida real cujos
limites ndo estdo claramente definidos; descrevendo a situacdo do contexto em

que foi feita determinada investigacao.

1.2. Populacdo/Amostra

Nas palavras de Oliveira (2002), a populacdo € o conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentam uma caracteristica em comum que € o
“assunto a ser investigado® (p.72), ou seja, a soma dos elementos que
compartilham a pesquisa.

Nessa compreensdo, a populacdo pesquisada neste trabalho sdo alunos
remanescentes de quilombo e professores da comunidade Kalunga- Ema. A
comunidade Kalunga- Ema tem uma populacdo quilombola centrada em uma
cultura afrodescendente com saberes, fazeres, identidade, memoria, histéria e
modo de falar manifestados pela oralidade da linguagem vernacular. A
comunidade Kalunga-Ema esta localizada no nordeste do Estado de Goias, no
municipio de Teresina de Goids, reconhecida como Sitio Historico e Patriménio
Cultural Kalunga.

Na lingua banta, de origem africana, Kalunga significa lugar sagrado de
protecdo. Os quilombolas kalungas atribuem esse significado aos escravos
africanos que fugiam em busca de liberdade, se aglomerando em pequenos
grupos, denominados quilombos.

Segundo Baiocchi (1983 apud COSTA, 2013, p.15):

Os Quilombos constituem formas organizacionais onde o africano,
em um processo extremo de afirmagéo, parte da “passividade” e
resignacao, tdo decantadas, para posi¢coes de resisténcia contra o
esfacelamento da sua identidade, de seu grupo.

De acordo com os dados do IBGE (2010), o quilombo Kalunga ocupa uma

area de 237 mil hectares e abriga mais de 4.500 pessoas. A populacéo € dividida
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em quatro nucleos, que ficam nos municipios de Cavalcante, Monte Alegre e
Teresina de Goids, na Chapada dos Veadeiros, formados por pequenos
povoados.

A localidade Kalunga-Ema se formou com a migracdo das pessoas das
comunidades mais proximas, em busca de trabalho em fazendas e acabaram-se
assentando na comunidade. Atualmente, vivem na comunidade aproximadamente
70 familias.

A comunidade Kalunga-Ema, fica a 22 km de Teresina de Goias, saida

para Monte Alegre na GO 118, sua area € de 100 alqueires, com 484 hectares.
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No mapa abaixo é possivel identificar todo o sitio histérico do territorio
Kalunga:

Sitio Historico Kalunga: Comunidades por Municipio
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Figura 1: Sitio Historico Kalunga por Municipio

Conforme consta no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola
Estadual Calunga lll, as Escolas Calungas foram fundadas na década de 1980,
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sob a Lei de Criagcdo n°® 10392/87- Diéario Oficial n® 15385 de 30 de dezembro de
(BRASIL, 1987 apud PPP, 2014).

A Escola Estadual Calunga lll, foi construida em 1992, pela Empresa
Estadual de Obras Publicas (EMOP) e foi inaugurada em 1993, pela Secretaria da
Educacdo, Cultura e Desporto, com uma mensagem transcrita na placa de
inauguragao “Que esta escola contribua para a integragdo dos kalungas e
preservacgao de sua cultura”.

A escola esta localizada na zona rural do municipio de Teresina de Goias.
A unidade escolar funciona com um grupo gestor (diretor, vice-diretor, secretaria,
gerente de merenda, professores, técnico pedagdgico, merendeira, coordenador
pedagogico e um auxiliar de servicos gerais) (PPP, 2014).

A secretaria da escola encontra-se instalada na cidade de Campos Belos.
A justificativa da instalacdo é devido a unidade escolar ndo ter espaco fisico para
acomodacéo do grupo gestor. As Escolas Calunga sédo gestadas apenas por um
grupo gestor que coordena cinco escolas e treze extensées nos municipios de
Monte Alegre-GO, Cavalcante-GO, e Teresina de Goias.

O acompanhamento a escola € feito pela diretora e um técnico
pedagdégico uma vez por semana. Todos os professores e 0s agentes
administrativos que atuam na Escola Estadual Calunga lll, sdo vinculados a
Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte, através de contrato
temporario.

Quanto ao espaco fisico, a escola possui duas salas de aula, uma éarea
aberta entre a cantina e as salas de aula, um quarto para alojamento dos
professores com aproximadamente nove metros quadrados, dois banheiros para
os alunos (um masculino e um feminino), um banheiro para os funcionarios, um
quarto que acomoda armarios com livros didaticos, livros literarios, revistas,
materiais pedagogicos para os professores de 1° ao 5° ano.

No aspecto da organizagcdo pedagogica da escola, sdo ministradas aulas
do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental. Uma professora de 1° ao 3° ano e outra
professora de 4° e 5° ano; dois professores para as disciplinas de 6° e 7° ano.

Conforme consta no PPP da unidade escolar, a gestdo caracteriza-se
como uma gestdo democratica que envolve a participagdo de todos, construida

numa perspectiva legal e racional, garantindo a todos os sujeitos a liberdade de
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buscar os seus interesses coletivos comuns na sociedade. A escola, segundo o
mesmo documento, tem como missdo assegurar um ensino de qualidade,
formando cidadéaos criticos capazes de agir na transformacéo da sociedade.

Ainda conforme o PPP (2014), a concepc¢éao de escola tem como principio
garantir que as novas geracoes tenham acesso ao legado cultural da humanidade
e entende que a escola é um espaco geogréafico e historico onde a educacao se
da de forma intencional, estruturada, sistematizada e explicita.

Na perspectiva filosofica, a Escola Estadual Calunga Ill, promove a
educacdo como um processo continuo de transmissdo, construcdo e
desenvolvimento de conhecimentos, cultura e valores.

Entendemos que, uma escola no campo precisa ser entendida como
espaco de construcdo social, respeitando a vida em todas as suas dimensoes,
com um fazer pedagodgico respeitando a vida e o seu contexto.

Pois, os preceitos constitucionais, afirmam que é direito da populagéo
quilombola ter a garantia de uma escola que |lhe assegure a formacédo basica
comum, respeitando o0s seus valores culturais, fazendo-se necessarias
normatizacdes e orientacées especificas no ambito das politicas educacional e
curricular (BRASIL, 2012).

Considerando que a Escola Estadual Calunga lll, esta inserida em um
territorio rural-quilombola, € importante ressaltar que a escola fundamente-se de
memorias coletivas, linguas reminiscentes, praticas culturais, acervos, repertorios
orais, festejos, religido, tradicdes, entre outros elementos que afirmam o povo, o
territério e a escola parte do Sitio Histérico e Patriménio Cultural Kalunga. Porém,
estes fundamentos estdo ancorados apenas nas diretrizes educacionais e no PPP
da escola. Assim, a escola alvo da pesquisa tem sua pratica de ensino voltada
para o contexto urbano.

Foi pesquisado um total de quinze pessoas, sendo 12 alunos do Ensino
Fundamental e 03 professores, ambos da Escola Estadual Calunga lll, sendo os
alunos pesquisados de ambos os sexos com idade entre onze e dezesseis anos.
Os pesquisados sao alunos do 5° ao 7° ano do Ensino Fundamental e professores
gue ministram aulas de lingua portuguesa, da Escola Estadual Calunga Ill.

De acordo com Labis (1998), uma amostra € como um subconjunto finito

de uma populacdo. Assim, a abordagem da amostra desta pesquisa ocorreu de
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forma aleatoria, por agrupamento de professores e alunos, pertencentes a mesma
populacdo do estudo. Estes entrevistados estdo divididos em dois grupos de
pesquisa: Grupo I: alunos (alunos do 5° ao 7° ano, perfazendo um total de 12
alunos) e Grupo Il: Professores (professores das respectivas turmas), com o
objetivo de avaliar a nossa analise de dados.

Ao fazer o agrupamento em dois grupos diferentes, a analise sobre a
atuacdo e a pratica pedagogica do professor de lingua portuguesa da Escola
Estadual Calunga Ill, foram medidas com a aplicacdo de questionarios e
observacéo das aulas de lingua portuguesa, norteada com uma ficha de roteiro,
constituindo assim, a ideia do trabalho pedagdgico em sala de aula.

Nesse sentido, 0 método de amostra na forma aleatoria € o mais utilizado,
pois entendemos que cada elemento da populacdo tem a mesma chance de
participar da pesquisa, garantindo assim a amostra um carater de
representatividade importante no processo da pesquisa como participante.

Nessa mesma direcdo, todos os sujeitos da comunidade Kalunga-Ema
tiveram a mesma chance de contribuir com a pesquisa, que teve por objetivo
identificar as principais mudancas na préatica pedagdgica na Escola Estadual
Calunga Ill, na comunidade Kalunga-Ema a partir da formagdo na LEDOC e
identificar as contribuicdes que esse curso propde para a formacéao do profissional

de lingua portuguesa.

1.3. Instrumentos/procedimentos de coleta dos dados

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados, o levantamento bibliografico, questionarios
descritivos e a observacao participante.

De acordo com Silva (2008), questionario € um conjunto ordenado que
consiste em perguntas a respeito de variaveis situacdes que o pesquisador deseja
descrever. Quanto a sua elaboracdo, devem ser observadas a clareza das
perguntas, tamanho, conteldo e organizacdo, de maneira que 0 entrevistado
possa ser motivado a respondé-lo.

Ja para Gil (2002), questionario é uma técnica de coleta de dados que

consiste em um numero de questbes propostas por escrito apresentadas as
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pessoas que estdo sendo pesquisadas e tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas.
Os questionarios aqui abordados consistem em um instrumento de
registro de dados que nos permitiu o conhecimento das opinides dos professores
e dos alunos acerca da atuacao e pratica do professor de lingua portuguesa.
Para Marconi e Lakatos (2003), a observacgao:

E uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e
utilizar os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fendbmenos que se desejam estudar.
(LAKATOS, 2003, pag. 190).

Assim, entendemos que a observagao enquanto instrumento de coleta de
dados evidencia informag0es interpretativas e descritivas da realidade ocorridas
na atuacgao e pratica pedagogia do professor de lingua portuguesa.

Entendemos a importancia de reunir registros por meio da observacdo em
sala de aula, questionéarios aplicados aos professores e alunos, e de informacdes
qgue foram cruzadas, confirmando a validade ou ndo dos aspectos levantados,
possibilitando a construcéo ou a validacdo da teoria que fundamenta a pesquisa.
Assim, esta técnica serviu para coletar as informacfes da realidade da prética
pedagdgica dos professores na escola. Os questionarios aplicados aos alunos e
professores do Ensino Fundamental (5° ao 7° ano), tiveram objetivo de coletar os
dados necessarios para identificar os resultados da atuacgéo e pratica do professor
em sala de aula.

Os procedimentos da coleta de dados se delinearam em primeiro momento
através das observacgfes das aulas de lingua portuguesa, momento este, em que
se observou a atuacao docente e o nivel de aprendizagem dos alunos mediante a
metodologia do professor. Vale ressaltar que as observagdes foram norteadas por
meio de um roteiro de observacéo do pesquisador (APENDICE ).

Em um segundo momento foram aplicados questionarios aos alunos com o
objetivo de verificar, analisar e descrever a aprendizagem destes nas aulas de
lingua portuguesa. Ja no terceiro e Ultimo momento, os professores responderam
0 questionario, com o objetivo de verificar e analisar sua atuacdo e pratica

pedagogica.
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A aplicagdo dos questionarios foi realizada com treze alunos e trés
correspondentes ao numero de professores. O questionario referente aos alunos
foi estruturado com oito questdes objetivas e duas questdes descritivas,
totalizando dez questdes, quanto ao questionario aplicado aos professores, este
continha duas questbes objetivas e cinco questdes descritivas, totalizando assim

sete questodes.
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CAPITULO Il:
A EDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO DE EDUCADORES

Este capitulo consiste em apresentar e fazer uma discussdo sobre as

bases teoricas que fundamentaram esta pesquisa.

2.1. Contribuicdo da educacdo do campo para um projeto de escola do
campo

No que se configura as concepcdes de educacdo do campo e escola do
campo entendemos que, a educacdo do campo esta ancorada a um projeto de
educacdo com estruturas de liberdade politica, de igualdade social, de direito ao
trabalho, a terra, a cultura e ao conhecimento dos trabalhadores rurais do campo.

No que se refere a construcdo de uma politica voltada para a educacao do
campo e para as escolas do campo, 0S marcos normativos ressaltam que:

Construir uma politica de educacao do campo referenciada na
grande diversidade das populaces rurais brasileiras € uma tarefa
a que o Ministério da Educagéo, juntamente com o0s sistemas
publicos de ensino e 0s movimentos sociais e sindicais do campo,
tem se dedicado com grande zelo em virtude do reconhecimento
da enorme divida do poder publico em relagdo ao direito dos
povos do campo a educagéo (BRASIL, 2012, p.04).

No entanto, percebemos que algumas escolas do campo estdo
organizadas de forma rural com caracteristicas voltadas para o contexto
tradicionalista e urbano tanto na organizacdo quanto na operacionalizacdo na
unidade de ensino, assim esta realidade estd em contradicdo ao que é
estabelecido como principios educativos para as escolas do campo através dos
Marcos Normativos.

Sendo assim, fica evidente que para a escola do campo contribuir no
fortalecimento das lutas de resisténcia dos camponeses, € preciso garantir a
articulacdo politico-pedagdgica entre a escola e a comunidade, a partir da
democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico. As estratégias adequadas
ao cultivo desta participacédo devem promover a constru¢ao de espacos coletivos
de decisédo sobre os trabalhos a serem executados e sobre as prioridades das
comunidades nas quais a escola pode vir a ter contribuicdes.

Assim, entendemos que a educacdo basica requer politicas publicas de
universalizacdo com o objetivo de efetivar os direitos de todos, principalmente dos

sujeitos do campo.

26



Porém, muitos sdo os desafios. Apesar de muitas conquistas em marcos
legais e em praticas em andamento, enfrenta-se também um grave processo de
fechamento das escolas do campo. A0 mesmo tempo em que se conquistam
avancos que garantem legitimidade para experiéncias inovadoras em curso, em
diversos locais, simultaneamente, se reduz cada vez mais o nimero de escolas
no meio rural.

As escolas que se mantém no campo, encontram diversas dificuldades
para desempenhar bem seu papel social. Destaca-se aqui a situacdo da Escola
Estadual Calunga lll, na qual os professores enfrentam vérias dificuldades no
cotidiano escolar como contrato temporario, falta de formacédo continuada, pouco
acompanhamento pedagogico do grupo gestor, salario que ndo condiz com sua
formacdo, falta de acessibilidade a recursos tecnolégicos e etc.

Sendo assim, deveria ser repensada a pratica docente da Escola
Estadual Calunga lll, para que os educandos possam ter uma educacdo de
qualidade, aptos a enfrentar o mundo moderno tornando- se cidadaos criticos e
conscientes. Vale lembrar que isso € um direito de todos o0s sujeitos do campo.

Paré; et al. (2009) afirmam que a educacéo formal serve de mecanismo
para uma inclusao social, embora ndo atinja toda a populacdo do pais, resultando
em situacdes de cotidiano e habitos com formas e esferas distintas. E aqui que os
remanescentes quilombolas surgem com uma procura de seu préprio caminho,
necessitando de uma estrutura pedagogica especifica do campo, pois, é a partir
das escolas de dentro das comunidades que comeca a discussao de qual o seu
papel, o papel dos novos quilombos no cenario politico, socioecondémico,
antropoldgico, juridico cultural e territorial.

Segundo Caldart (2000), a conquista do direito a educacao no Movimento
pela Educacdo do Campo, ocorreu como resultado de muitas lutas. Os primeiros
a se mobilizar foram as mées e professores, depois 0s pais e algumas liderancas
do movimento. Atualmente, o movimento pela educagcdo no campo foi
intensificado com a participacdo de universidades e por setores burocréaticos do
Estado.

E de suma importancia salientar que a Educacdo do Campo surge das
experiéncias de luta pelo direito a educagéo e por um projeto politico pedagodgico

vinculado aos interesses da classe trabalhadora do campo, na sua diversidade de
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povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais e camponesas,
quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados a espera de
assentamento, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores
assalariados rurais.

A Educacdo do Campo que se realiza no conjunto das lutas dos
Movimentos sociais e organizacfes do povo busca um ensino com conteudo e
metodologias especificos para a realidade do campo, definidos coletivamente
pelos préprios sujeitos envolvidos no processo educativo. Pois a educacao rural,
que esta sendo desenvolvida nas escolas do campo, tem ignorado as
necessidades dos sujeitos sociais que vivem no campo, ao negar ou subordinar
os aprendizados da experiéncia, da cultura e do trabalho.

Entende-se a luz dos elementos histéricos que, a educacdo rural &
instituida pelo Estado e tem como principio educativo a escolarizagdo como
instrumento de adaptacédo, alienacdo do sujeito ao modo de producdo e as
ideologias de um mundo voltado para o trabalho urbano. Portanto, o papel da
educacao rural € inserir o sujeito do campo no modo de produc¢éo capitalista com
caracteristicas de colonizador.

Freire (2000) traz elementos provocadores e desafiadores reafirmando a
educacdo do campo como possibilidade para desencadear um processo de
construcdo do conhecimento, respeitando as peculiaridades e o compromisso da
transformac&o social. E importante salientar que educadores comprometidos com
esta proposta assumem um compromisso de luta com a comunidade na qual
estado inseridos, buscando provocar inclusive grandes debates e movimentos que
possam levar as alteracfes na propria legislacdo e nas politicas para a educacao
do campo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2004), a construcdo do
(PPP) e da proposta curricular da escola devera ser espaco de troca de
conhecimentos e experiéncias de todos aqueles envolvidos na oferta dessa
modalidade de educacao em articulagdo com a comunidade local. Outro fator que
€ de suma importancia é que a formacéao inicial e continuada dos professores
deve ser baseada na realidade da comunidade quilombo na qual a escola esta
inserida, sem perder de vista a relagdo entre o local e o0 nacional. J& a gestao da

escola devera se efetivar autbnoma e democraticamente para que o atendimento
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a especificidade dessas comunidades seja um dos eixos da educac¢do igualitaria,
exigindo dos sistemas de ensino a garantia efetiva do direito a educagéo escolar
quilombola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.°394/96)
estabelece o0 seguinte em relagdo a educacdo das pessoas que vivem na area
rural:

Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino proverdo as adaptacfes necesséarias a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades

E interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar
propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Adequacédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996,
ART. 28)

O que se percebe com a LDB é que no formato no qual ela se apresenta,
a educacao s6 acontece na escola. Com isto, ndo se respeita nem valoriza todas
as demais formas de aprendizagem e educacdo desenvolvidas fora da escola
regular. Saviani (2000) destaca que existem contradicbes entre o que aborda a
LDB em seu Art. 28, que se refere exclusivamente a educacao escolar, sem levar
em conta a educacdo fora da escola, como, por exemplo, a educagcdo que €
desenvolvida nas realidades campesinas.

Caldart (2000), destaca que, mais que o direito da populacdo ser educada
no lugar onde vive, precisa ser respeitado o direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. O processo de valorizagdo de sua cultura
incentiva os sujeitos do campo a pensar e agir por si proprios, assumindo sua
condicdo de sujeitos.

A educacao do campo deve ser diferenciada e especifica, no entanto, ndo
€ adversaria das escolas da cidade, apenas tem que ser levado em conta o
espaco e a realidade que cerca o educando, sua vida, seu trabalho, sua vivéncia
social, suas manifestacdes culturais.

Pode-se deduzir que € de suma importancia o desenvolvimento de um
processo de formacéo de educadores que assuma 0s principios pedagoégicos da

educacdo do campo, de forma a permitir o desencadeamento de um processo
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educativo a partir da reflexdo sobre as condi¢cfes e histéria de tais educadores em
formacao, assim como os valores e as concep¢des de educacgao, de humanidade,

de sociedade que carregam.

2.2. A contribuicdo da LEDOC na formacdo do professor de lingua
portuguesa

Na perspectiva de ressaltar algumas contribuicbes da Licenciatura em

Educacao do Campo (LEDOC), Molina afirma que:

A licenciatura em Educagédo do Campo € uma nova modalidade de
graduacdo nas universidades publicas brasileiras. Esta
licenciatura tem como objetivo formar e habilitar profissionais para
atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e médio, tendo
como objeto de estudo e de préaticas as escolas de educacao
bésica do campo. (MOLINA, 2012, p 468).

7

De acordo com Molina, o curso da LEDOC €& uma contribuicdo
importante para a préatica do professor de Lingua portuguesa na Escola Estadual
Calunga lll. Ele oferece uma boa formacao inicial ndo somente por meio do
Tempo Universidade (TU), mas também pelo estagio supervisionado, a Insercdo
Orientada professor e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia
(PIBID) com ac¢Bes na area de habilitacdo, que subsidia o professor em sua
pratica pedagdgica na escola, onde acontece uma relacdo de construcdo coletiva
do conhecimento. Essa formacao inicial proporciona métodos tedéricos e praticos
na formacao inicial do professor do campo baseada no principio da coletividade
valorizando o contexto profissional dos professores do campo.

Desta forma, Martins (1999) afirma que a formacgdo inicial é
fornecedora de conhecimento pedagogico em que realiza a sua pratica, a fase de
iniciagdo que corresponde aos primeiros anos sequentes a formacdo onde
prevalecem diversas formas de aprendizagem de “sobrevivéncia”. Na pratica, € a
fase de formacdo permanente como forma de desenvolvimento e
aperfeicoamento profissional. E esta formacdo inicial deve assentar-se num
modelo flexivel de formacao de forma a se adaptar ao contexto dos professores.

Sabe-se que a educacdo para 0s sujeitos do campo exige um
educador, cujo trabalho principal seja o de pensar a formacao humana no ambito
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da escola, da familia, comunidade, sejam estes educandos criangas, jovens,
adultos ou idosos. Esses educadores devem ser formados para atuarem em
diferentes espacos educativos. Dessa forma, entende-se que ha uma nova

identidade de educador que precisa ser cultivada. Para Freire (2005):

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que enquanto
educa, é educando, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. [...] Ja agora ninguém educa ninguém
como tampouco alguém se educa a si mesmo; os homens se
educam em comunhdo mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2005,
p. 79).

Ao se pensar em uma formacdo especifica para o educador do campo,
torna-se necessario pensar quais caminhos devem ser percorridos para a
construcdo desse processo de formacao diferenciado. Com isso, percebe-se a
importancia do curso de licenciatura em desenvolver o dialogo entre os diversos
saberes, a fim de incentivar os saberes presentes em todas as culturas.

De acordo com Neto (2009), é fundamental para os cursos de licenciatura
que a formacdo do professor ndo perca o conceito de totalidade e nem seja
dirigida a um conhecimento produtivista e que as disciplinas néo sejam
apresentadas de forma fragmentada, com estudos e atividades sem sentido.

Para isso, € necessario que se promova no seu interior importantes
transformacdes, tal como jA vem ocorrendo em muitas escolas no territorio rural
brasileiro, que contam com o0 protagonismo dos movimentos sociais ha
elaboracdo de seus projetos educativos e na sua forma de organizar o trabalho
pedagogico.

Segundo Caldart (2010), é preciso compreender que nao se pode pensar
em transformacédo da escola sem considerar as finalidades educativas e o projeto
de formacédo do ser humano que fundamenta essas finalidades. Qualquer pratica
educativa se baseia numa concepc¢éo de ser humano, numa visdo de mundo e
num modo de pensar 0s processos de humanizacao e formacao do ser humano.

O perfil de educador do campo exige uma compreensdo ampliada de seu
papel. E fundamental formar educadores das proprias comunidades rurais, que
ndo sO as conhecam e valorizem, mas, principalmente, que sejam capazes de

compreender 0s processos de reproducao social dos sujeitos do campo e que se
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coloquem junto as comunidades rurais em seus processos de luta e resisténcia
para a permanéncia na terra.

E importante salientar que a LEDOC se destina prioritariamente aos
professores em exercicio nas escolas do campo da rede publica e outros
profissionais da educacdo com atuacdo na rede publica que tenham o ensino
médio concluido e ainda ndo tenham formagé&o de nivel superior.

Uma das principais caracteristicas da LEDOC como politica de formacéao
de educadores do campo centra-se na estratégia da habilitacdo de docentes por
area de conhecimento para atuarem na educacdo basica, articulando a esta
formacdo a preparagédo para gestao dos processos educativos escolares e dos
processos educativos comunitarios.

Assim, as escolas do campo e seus educadores se fazem articulados as
interrogagfes que a propria juventude camponesa apresenta a sociedade e ao
Estado quando concebe seu projeto de futuro. As mudancas exigidas a pratica
docente e ao papel da escola a partir das lutas dos sujeitos ndo € um processo
que tem ocorrido apenas no Brasil, mas em muitos paises em que estao

presentes as desigualdades sociais no campo.

2.2.1 A contribuicéo do estagio na formacédo do professor

De acordo com o parecer CNE/CO 20/2001 do Conselho Nacional de
Educacao (CNE):

O estagio curricular supervisionado € um modo especial de
atividade de capacitacdo em servico e que sé pode ocorrer em
unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente o
papel de professor, de outras exigéncias do projeto pedagoégico e
das necessidades préprias do ambiente institucional escolar
testando suas competéncias por um determinado periodo
(BRASIL, CNE, 2001).

Assim, o estagio supervisionado é um momento de grande importancia no
processo de formagéo profissional. Constitui-se na aquisicdo de conhecimento,
treino que possibilita ao estudante vivenciar o que foi aprendido na Faculdade,
tendo como objetivo integrar as inUmeras disciplinas que compdem o curriculo
académico. Por meio dele, o estudante pode perceber as diferencas do mundo

organizacional e exercitar sua adaptagao ao mercado de trabalho.
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O Estagio € um instrumento importante, que proporciona ao estagiario o
contato com a realidade na qual o mesmo atuara. Caracteriza-se como um
momento de andlise e apreensdo do contexto real, sendo um elemento
fundamental para a formacdo profissional. E parte integrante do processo de
formacao inicial e constitui-se como o espaco da relacdo dialética entre a teoria e
a pratica.

E importante ressaltar que o estagio, na perspectiva de Educacdo do
Campo proporciona uma 6tima experiéncia, pois, contribui significativamente com
a formacéao inicial do professor e sua atuacdo em sala de aula, uma vez que
proporciona uma construcdo coletiva do conhecimento mediada pelo estagiario.

Na prética o estagio contribui de forma significativa com a formacao do
professor de lingua portuguesa, no que se refere a sua atuacdo perante a
metodologia de ensino, uma vez que por meio do estadgio o professor pode
trabalhar de forma interdisciplinar os conteudos da disciplina, levando em
consideracdo a lingua portuguesa como um fendmeno comunicativo que nao
pode ser trabalhada de forma desvinculada da vida dos alunos.

Neste sentido, o professor/estagiario atua de forma qualitativa sobre a
aprendizagem, compreendendo que esta atividade docente € ao mesmo tempo
pratica e acdo, onde o estagio é um espaco de pesquisa e reflexdo para a acéo
pedagogica.

Em tese o conhecimento cientifico adquirido por meio da sociolinguistica,
literatura como funcéo social, teatro politico, musica e etc. No tempo universidade
pode ser posto em pratica durante estagio supervisionado na escola de insercéo,
uma vez que compete a area de linguagem e ao professor de lingua portuguesa
trabalhar com instrumentos que propiciem a\ compreenséao e a transformacgéao da

realidade.

2.3. A Formacgéao do professor

Identifica-se no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que o Brasil vem
significativamente melhorando a qualidade da aprendizagem em nivel escolar. E

esta melhoria da qualidade da educacéo basica vem acontecendo num contexto
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de profundas mudancas e demandas educacionais da sociedade brasileira
(BRASIL, 2001).

De acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001, a formacéo de professores
esta ligada a aspectos como: organizacao institucional; definicdo e estruturacao
dos conteludos porque respondem as necessidades da atuacdo do professor;
processos formativos que envolvam aprendizagem e desenvolvimento das
competéncias do professor; vinculacdo entre as escolas de formacdo e os
sistemas de ensino, assegurando-lhe a preparacao profissional. (BRASIL, 2001).

No entanto, a formacgéo continuada de professores tem o objetivo de
preparar o profissional para atuar no contexto de sua pratica, possibilitando
experimentar em seu proprio contexto de aprendizagem, reconhecendo-se como
sujeitos de formacéo permanente.

Freitas (1992) define que o profissional da educagcdo é aquele que foi
preparado para desempenhar determinadas relagdes no interior da escola ou fora
dela, posteriormente a afirmacao de Freitas é estabelecida a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB, Lei n°® 9.394/96), em seu Artigo 61 que estabelece que sejam
admitidos na educacdo bésica professores habilitados em nivel superior ou
formados em servigos.

A LDB, entre outros aspectos, estabelece de forma especifica a formacao

dos profissionais da educacéo:

Art. 61. A formacgédo de profissionais da educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, terd como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servigo;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996).
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No entanto, vale ressaltar que em 2009, alguns aspectos da LDB foram
alterados, especialmente o Art. 61 que estabelece uma ampliacdo na concepcao
do profissional da educacéo basica, conforme destaque a seguir?:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica
0s que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados
em cursos reconhecidos, sao:

| - professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;
Il - trabalhadores em educacdo portadores de diploma de
pedagogia, com habilitacdo em administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como com
titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

[l - trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagodgica ou afim.

Paragrafo unico. A formagéo dos profissionais da educacéo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacéao basica, tera como fundamentos:

| - a presenca de sdlida formacgdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacita¢cdo em servigo;

Il - o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
§ 1° A Uniédo, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério.

*§ 1° acrescido pela Lei n° 12.056, de
2009.
§ 2° A formacado continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacgéo a
distancia.

*§ 2° acrescido pela Lei n° 12.056, de
2009.
§ 3° A formacgdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso
de recursos e tecnologias de educacao a distancia.
*§ 3% acrescido pela Lei n® 12.056, de 2009.

% 0 novo Artigo, caput e incisos e Paragrafo Unico que compdem a Lei é uma nova redacdo dada
pela Lei n. 12.014, de 06/08/2009 (BRASIL, 2009).
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Perante as leis citadas acima, percebemos que na Escola Estadual
Calunga Ill, o Estado retrocede esta légica de acesso a formacédo inicial dos
professores, uma vez que estes professores sao vulneraveis devido serem
contratos temporarios e ndo terem vinculo com o Estado.

Portanto, na pratica o professor de lingua portuguesa, tem todos os seus
direitos negados pelo modo de producdo capitalista e pelo préprio sistema
educacional vigente que aborda as escolas em uma ldégica capitalista e
tradicionalista, tornando assim a escola um aparelho ideologico do Estado.

No que se refere a formacdo continuada dos professores de lingua
portuguesa a secretaria de educacgéo oferta apenas o projeto AGRINHO, que ao
NOSSo ver € apenas a insercao do agronegocio na escola. Na escola onde ocorreu
esta pesquisa os professores ndo aderiram ao projeto por compreenderem que 0
AGRINHO néo contribui com a formacdo dos alunos e muito menos dos
professores.

Segundo Santiago (2007) a formacdo continuada €é vista como uma
atitude fundamental para o exercicio profissional docente que tem como objetivo
estimular a busca do conhecimento e o aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

A partir dessa compreenséo, entende-se que a formagao continuada de
professores € importante porque faz um nexo entre teoria e pratica mediada pela
pratica pedagogica do professor. A formacgdo continuada é necessaria para 0s
professores tanto do campo quanto da cidade, pois essa formacéo direciona o
trabalho docente nas salas de aula e fora dela. Pensando na melhoria da prética
educativa dos professores das Escolas Estaduais Calunga, o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) em parceria com a Secretaria Estadual de Educacéao
de Goias, Universidade Federal de Goiéas, oferta aos docentes de 1°a0 3° ano
com formagéo inicial ou ndo a Formacao do Professor Alfabetizador com o Pacto
Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa, com carga horaria de 120 horas, com
0 objetivo de garantir a alfabetizacdo efetiva dos alunos até o 3° ano do ciclo de
alfabetizacao.

A formacdo contribui no aperfeicoamento da pratica pedagodgica dos
professores, onde o MEC tem como eixo principal a formacdo continuada de

professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo.
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Assim, a formacdo continuada norteia a pratica pedagdgica dos
professores de lingua portuguesa da Escola Estadual Calunga lll, que atuam em
salas multisseriadas, ampliando a melhoria de compreensdo e de producédo de
textos orais e escritos desenvolvendo a pratica de letramentos dos alunos no

contexto social.

2.4. A atuacao e pratica do professor numa perspectiva sociolinguistica

E importante salientar a necessidade de rediscutir a atuacdo docente do
professor de lingua portuguesa da Escola Estadual Calunga lll, pois, a l6gica
desenvolvida pelos falantes da comunidade acaba viabilizando a construcéo de
hipotese tedrica, possibilitando uma nova reflexao sobre as normas gramaticais e
ortograficas buscando uma harmonizacdo entre os conceitos linguisticos, o uso
efetivo, 0 compromisso da comunicacao e o processo de ensino-aprendizagem do
vernaculo. O programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que é
ofertado pelo MEC como formacédo continuada aos professores, contribui de
forma significativa com a prética pedagodgica do professor de lingua Portuguesa
da escola Estadual Calunga lll, pois, percebe-se que houve uma progressao em
relacdo a leitura e escrita dos alunos.

Para Sim@es (2006), a apropriacao da leitura e da escrita, pela crianca em
especial € um processo complexo e requer do professor uma pratica especifica,
para que as dificuldades em leitura e escrita sejam minimizadas no decorrer do
processo de aprendizagem dos alunos.

O papel do professor de Lingua Portuguesa € contribuir de forma
significativa para que o aluno amplie seu repertério no uso oral e escrito por meio
da leitura, interpretacdo e producdo textual, respeitando o dialeto do aluno e
mediando a constru¢cao do conhecimento que tem da lingua materna.

Entendemos que o professor de Lingua Portuguesa precisa abordar em
sua prética pedagdgica a graméatica contextualizada, onde a escola tera a funcdo
de articular uma tarefa politico-social, permitindo a todos os sujeitos que sejam

agentes da educacéao inclusiva.
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Sendo assim, Antunes (2014, p. 11) enfatiza que € necessario “fortalecer
a consciéncia de que o desenvolvimento global de uma comunidade depende
também das condi¢des de escolaridade desse grupo”.

De acordo com Simoes (2006):

[...] o dominio das formas escritas ndo pode ser adquirido
imediatamente; ele se faz com a pratica da lingua: muitas leituras
e muitas escritas. Contudo, ha estruturas basicas da fonologia da
lingua que podem e devem ser assentadas desde as primeiras
séries do ensino fundamental, para que o estudante obtenha
pontos de partida para seu aperfeicoamento. Fundamentando sua
pratica de usuario da lingua com uma boa dose de raciocinio
linguistico. (SIMOES, 2006, p.15)

Segundo a autora, amplia-se a necessidade de rediscutir a atuacao
docente, diante de problemas relacionados a leitura e a escrita dos alunos, pois,
entende-se que o raciocinio linguistico do aluno se constréi sobre paradigmas,
nem sempre na norma padréo, buscando assim uma reflexdo sobre as normas
gramaticais e ortograficas com o objetivo de conciliar o uso efetivo da
comunicacdo e o processo de ensino-aprendizagem do vernaculo, facilitando o
entendimento da estrutura da lingua, com informacfes linguisticas durante as
aulas de lingua portuguesa, estimulando o aluno pela préatica consciente da
normatizacao da forma padrao.

Para Bortoni-Ricardo (2005), a complexa situacdo sociolinguistica do
portugués brasileiro esta configurada em trés modelos de continua: o rural-
urbano o de oralidade- letramento e de monitoracéo estilistica.

Nesse sentido, a autora faz uma andlise dessa triade relacionada ao uso
da lingua, baseada na teoria Laboviana®, onde o autor afirma que n&o existe
falante de estilo Unico. Mas sim a adequacdo de estilos monitorados no seu
repertorio e os recursos que lhe viabilizem as tarefas comunicativas relacionadas
aos papeis sociais em seu grupo social. E dessa forma que acontece a variag&o
linguistica e os eventos de comunicacdo, mediados pela escrita e pela lingua.

Entendemos que, a lingua é um fendmeno social, por ser regida por

normas culturais e dominio das regras da lingua na forma adequada. Assim, todo

® Teoria Laboviana é a teoria da interdependéncia entre o dominio da linguagem em seu meio
social. Compreendendo o funcionalismo da lingua na sociedade.
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falante necessita desenvolver recursos comunicativos de forma sistematica e
contextualizada, por meio do processo de aprendizagem escolar.

Diante disso, a tarefa da escola é dar condi¢cbes para que os alunos
possam usar com seguranca, 0S recursos comunicativos que forem necessarios
para interagir-se bem nos contextos sociais. Pois, ainda ha na escola o
preconceito contra a fala de determinadas classes sociais e regioes.

Soares (2006), nos leva a refletir que a educacéo transformadora que
almejamos ser colocada em pratica nas salas de aula, precisa sair do nivel teérico
e abrir m&o de preconceitos profundamente enraizados na sociedade, levando em
consideracao as variag@es linguisticas nas diversidades culturais.

Nesta reflexdo sobre a linguagem, entendemos que é preciso ensinar o
aluno a diferenca entre lingua falada e lingua escrita, onde a gramatica da lingua
sera apreendida naturalmente no conhecimento internalizado.

Assim, toda forma de sentido, toda forma de compreensdo ou de
entendimento pertence ao dominio da linguagem. E por meio da linguagem que
identificamos nossas experiéncias cotidianas, expressamos as nossas
experiéncias, reconhecemos as experiéncias alheias, estabelecemos vinculos
sociais, nos transformamos na maneira de ser, pensar ou agir, promovemos
transformacdes na sociedade nas situacbes que envolvem coletividade e
conferimos sentido a nossa existéncia, buscando ou encontrando respostas para
0s questionamentos presentes em nossas vidas.

E sob esse ponto que entendemos que a sociolinguistica aborda uma
maneira mais facil de compreender a lingua, com o objetivo de mostrar as
diferencas e defender uma aceitacdo, contraria aquilo que é caracterizado nas

escolas como preconceito linguistico.

2.5. Variacao linguistica: um desafio para o professor de Lingua Portuguesa

Com base nos pressupostos de Bortoni-Ricardo (2005), é notavel que em
consideracao a variacao linguistica e ao professor de Lingua Portuguesa, ha uma
problematica que se configura na ideia do prestigio associado ao portugués

padrdo. Em outras palavras, muitos professores se mantém presos a gramatica
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normativa sem dar énfase ao processo de variagdo, predominando assim a
concepcao do certo e errado, ou simplesmente o preconceito linguistico.

Diante disso, ao que se refere a pratica pedagdgica do professor de
lingua portuguesa, o uso das variacdes linguisticas, se concebe em um desafio,
uma vez que muitos tém dificuldades em lidar com o processo de variacao lingua.

Nesta perspectiva, Bortoni-Ricardo (2005) ressalta que, sem duvida,
existe um valor cultural muito arraigado ao portugués culto, e que ele ndo pode
ser negado, mas deve ser questionado, desmitificado e “demonstrar sua
relatividade e seus efeitos, perversos na perpetuagédo das desigualdades sociais”,
ou seja, a escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas.

Os alunos que chegam a escola falando “nés cheguemu”, “abrido”
e “ele drome”, por exemplo, tem que ser respeitado e ver
valorizadas as suas peculiaridades linguistico-culturais, mas tem o
direito inaliendvel de aprender as variantes do prestigio dessas
expressdes. Nado se lhes pode negar esse conhecimento, sob
pena de se fecharem as portas, ja estreitas, da ascenséao social. O

7

caminho para uma democracia € a distribuicdo justa de bens
culturais, entre os quais a lingua € o mais importante. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 15).

De acordo com a visdo da autora, torna-se evidente a importancia de
trabalhar as variacGes linguisticas na sala de aula, para que os alunos ndo se
critiguem e respeitem a fala pronunciada por cada individuo, afinal n&o existe erro
na lingua. Existem, sim, formas de uso de linguas diferentes daquelas que sao
impostas pela tradicdo gramatical. No entanto, quando percebemos que a lingua
trabalhada de forma diferenciada e analisada com critérios especificos na
sociolinguistica, revelam-se perfeitamente l6gicas e coerentes.

Bortoni-Ricardo (2005, p.190) ressalta que “a ciéncia da linguistica vem,
timidamente, apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da
educacgao e preservar os direitos dos educandos”.

No que se refere a variacdo linguistica, de acordo com Bagno (2008) a
variagao linguistica é uma maneira peculiar de falar de cada individuo e que a
lingua sofre mudancas no decorrer do tempo. Assim, 0 autor entende que a lingua
nao € uniforme, mas sim variavel dinAmica e mdultipla, considerando que os

falantes sao pessoas vivas.
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Dessa forma, entendemos que variedade linguistica se conceitua na
evolucdo da lingua que se transforma e adquire particularidade propria mediante
0 uso em determinadas comunidades especificas. Mas, € valido ressaltar que a
variacao linguistica esta associada a sua heterogeneidade, devido aos aspectos
sociais, culturais, econdmicos e geograficos que a compde.

Em relacéo a esse conceito, Bortoni-Ricardo (2005) diz:

A andlise de processo de padronizacdo de uma lingua implica dois
conjuntos de critérios: propriedades linguisticas relacionadas as
caracteristicas intrinsecas da lingua padrdo, por exemplo, sua
codificacéo, e propriedades de natureza psicossocial, referente a
ideologia vigente, as atitudes dos falantes em relagdo a lingua e
ao prestigio que atribuem as diversas variedades (BORTONI-
RICARDO (2005, p, 25)).

Por sua vez, Possenti (1998, p.17) ressalta que o objetivo da escola é
ensinar o portugués “padrdo” e no momento em que o ensino da lingua é
repassado para os alunos, o professor ndo leva em consideracao os dialetos que
esta sofre, provocando assim o preconceito linguistico.

Sob essa afirmacdo do autor, entendemos que o professor de lingua
portuguesa precisa adotar uma metodologia adequada e dindmica para ampliar o
conhecimento linguistico do aluno sem impor o ensino da lingua estabelecida
pelas regras gramaticais. E necesséario que o professor de lingua portuguesa
transmita e ensine aos alunos o processo de variagdo linguistica,
conscientizando-os a valorizarem a sua propria lingua para se tornarem sujeitos
criticos, participativos e atuantes na sociedade.

Portanto, a variacao linguistica ndo se conceitua apenas ao modo de falar
dos grupos sociais, mas também ao comportamento de cada falante da lingua
mediante ao contexto ou situacdo em que se encontra. Portanto, faz-se
necessario que o professor de Lingua Portuguesa transmita em sua pratica
pedagogica o processo de variedade linguistica, com o objetivo de adequar a

escrita dos alunos em qualquer situacdo comunicativa.

2.6. A pratica docente e o0 ensino de Lingua Portuguesa
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No ambito educacional, ao que se refere a pratica docente e ao ensino de
lingua portuguesa, é valido ressaltar que a acdo docente se baseava na dicotomia
da gramatica normativa tradicional em que regras eram ditadas, prevalecendo a
concepcao do certo e errado, cujo valor predominava em formas corretas de
pronunciagdo das palavras na lingua portuguesa. Nada mais era vélido, apenas o
conceito pronto e estabelecido pelas regras da gramatica normativa.

Nesta perspectiva, o ensino de lingua portuguesa se formalizava em ensino
da norma culta, e cujo valor era para alfabetizacdo e direcionada a uma unica
classe social (classe dominante). Na atual conjuntura, o ensino de lingua
portuguesa nas escolas é acessivel a todas as classes sociais. Nisto, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) apresenta em seu contexto uma
proposta de ensino-aprendizagem que € vinculada a formacdo de um sujeito
participativo e capacitado para (inter) agir no meio social do qual participa.

Assim, entende-se que o professor de lingua portuguesa no uso de suas
atribuicdes, constitui-se em educar sujeitos que sejam capazes de atuar nas
diversidades sociais, em qualquer atividade humana. Mas, a realidade € que o
professor de lingua portuguesa enfrenta dificuldades na sua pratica em sala de
aula, por estar preso ao curriculo referéncia, ao livro didatico, falta de formacgéo
continuada e especifica na area de atuacao.

Em relacdo ao Curriculo Referéncia do Estado de Goias, € sabido que se
trata de um instrumento pedagogico para orientar os professores em cada
disciplina, ano de escolaridade e bimestre. Em consonancia com as legislactes
vigentes, Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais e matrizes de referéncia
dos exames nacionais e estaduais, em relacdo a didatica de lingua portuguesa, o

Curriculo Referéncia:

Estd organizado em torno de eixos que enfocam o uso da
linguagem, por meio das préaticas de oralidade (fala e escuta), de
leitura, de escrita e de reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
relacionadas as expectativas de aprendizagem e aos conteudos
de cada bimestre, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio. (GOIAS, 2015, p.15-16)
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Conforme os posicionamentos frente as habilidades educacionais
voltadas ao ensino de lingua portuguesa em que as referéncias curriculares
propéem uma sequéncia de habilidades a ser seguidas, e embora formalizem a
necessidade de o professor de portugués adequar o ensino por meio de géneros
discursos. O que se pode perceber € que o professor de lingua portuguesa é
estimulado a ser conteudista ficando preso ao curriculo referéncia,
desempenhando assim uma pratica pedagdgica tradicionalista que ndo contempla
as necessidades e as especificidades dos alunos da Escola Estadual Calunga lll,
principalmente no que se refere ao ensino de variac&o linguistica.

Diante disso, quanto a atuacdo e pratica pedagdgica do professor de
portugués, percebe-se que a maioria dos professores ndo sabem como lidar com
essa diversidade de géneros, na qual se resume ao contexto da variacao
linguistica em sala de aula.

Essa dificuldade pode estar relacionada com o fator em que o professor
figue preso as regras gramaticais, ao livro didatico que aborda a variacdo
linguistica apenas como variacfes regionais, fazendo compara¢fes entre um
texto e outro, ao curriculo referéncia que traz a variacdo linguistica apenas como
reflexdo no uso da lingua no eixo tematico da oralidade e de analise da lingua e
por fim, a falta de formacdo especifica na area de lingua portuguesa deixa o
professor sujeito a ministrar aulas de forma inadequada, provocando uma
fragmentacdo na aprendizagem dos alunos e deixando-os com problemas de
leitura, interpretacdo e producao de textos.

A dificuldade do professor de lingua portuguesa em ensinar o aluno a ler
e escrever é resultado de uma pesquisa divulgada pelo MEC onde segundo
dados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) de 2014, ressaltam que em
todo pais, 56,17% dos alunos tém baixo nivel de leitura. Ou seja, os alunos séo
capazes apenas de ler textos simples, em alguns casos, eles ndo conseguem
entender a informacdo que o texto veicula. Quanto a escrita, os dados da ANA
afirmam que um em cada trés alunos brasileiros ndo conseguem escrever textos
curtos e compreensiveis.

Além disso, outros elementos contribuem para uma acéo pouco critica do
professor de Lingua Portuguesa, pois as condigcbes de trabalho a que esta

submetido no cotidiano escolar, como contrato temporario, falta de formacéo
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continuada, pouco acompanhamento pedagdgico do grupo gestor, salario que nao
condiz com sua formacao, falta de acessibilidade e recursos tecnolégicos e etc.,
sao elementos que podem desestimular uma atuacdo pedagodgica mais criativa e

participativa do professor de lingua portuguesa.
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CAPITULO Il
ANALISE E RESULTADOS DA COLETA DE DADOS

Neste capitulo abordaremos a andlise de dados e os resultados obtidos na
pesquisa de campo. Para uma melhor compreensao, dividimo-lo em duas partes.
A primeira apresenta os dados e os resultados do questionario | “aprendizagem
dos alunos no ensino de lingua portuguesa”, enquanto a segunda descreve a
atuacao e pratica pedagogica do professor com base no questionario Il aplicado.

Os dados desta pesquisa foram coletados especificamente em trés turmas
do 5° ao 7° ano, conforme destacado anteriormente nos procedimentos
metodoldgicos. Dessa forma, com a finalidade de discutir a atuacdo e prética
pedagogica do professor de lingua portuguesa na Escola Estadual Calunga lli,
apresentamos os resultados e as discussées por meio dos questionarios e a

observacgéo nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa.

3.1. Analise de questionario I aprendizagem dos alunos (Lingua
Portuguesa).

Assim, o objetivo desta pesquisa foi analisar e descrever a realidade da
atuacao e prética do professor de lingua portuguesa na Escola Estadual Calunga
[ll, com base nas informac¢fes coletadas no roteiro de questionarios e no roteiro
de observacdes das aulas de lingua portuguesa.

Optou-se por utilizar a observacdo tanto das atitudes dos alunos quanto
das atitudes dos professores de lingua portuguesa com a finalidade de relacionar
a pratica pedagogica de ensino aplicado com a aprendizagem dos alunos. No
periodo de observacéo foi possivel perceber que o nivel de aprendizagem dos
alunos em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa é baixo, uma vez que eles
tém dificuldades em ler e interpretar, devido a pouca pratica. Em outras palavras,
eles tém dificuldade pela falta de habito de ler, pela falta de incentivos em casa,
pelo fato dos pais em sua maioria serem analfabetos e pelo fato da escola ser
tradicionalista, abordando as suas praticas de leitura e escrita apenas como

meétodos avaliativos, para contemplar os objetivos das avalicbes bimestrais e
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externas. Foi perceptivel que alguns alunos ndo gostam das aulas de leitura e
producao de texto por considerarem chatas e cansativas.

Dando sequéncia a esta andlise, o questionario aplicado contém dez
questdes, que permitiu ao aluno responder livremente, usando uma linguagem
propria e emitindo suas opinides. Vale ressaltar, que antes da aplicacdo deste
questionario, foi explicada a finalidade da pesquisa e como este deveria ser
preenchido pelos os alunos. Ap0s a explicacdo, os alunos responderam as
questdes conforme programado, tendo a duracdo de cerca de 40 minutos em
cada turma.

No que se refere a primeira questdo: Vocé gosta da disciplina de Lingua
Portuguesa? Sete dos 12 alunos responderam que “ndo” e cinco responderam
que “sim”. Essa questdo foi elaborada com objetivo de verificar se os alunos
gostam ou ndo da disciplina de lingua portuguesa. Mediante as respostas obtidas,
fica obvio que as respostas dos participantes se procederam por meio opcional
por se tratar de uma questéo objetiva, dando-lhes a liberdade pela escolha.

Na segunda questdo: Vocé acha que os conteudos ensinados na disciplina
de Lingua Portuguesa séo dificeis, muito dificeis, faceis e muito faceis? O
propdsito era descobrir a motivacdo dos alunos pelos contetdos ensinados na
disciplina de Lingua Portuguesa. Oito dos alunos optaram por respostas entre
“dificeis e muito dificeis” e cinco consideram os conteudos entre “faceis e muito
faceis”.

A terceira questdo foi elaborada com objetivo de identificar se os alunos
usam ou nao o portugués padrdo s6 na escola. Foi perguntado. Vocé usa o
portugués padrdo s6 na escola? Oito responderam que “ndo” e cinco disseram
“sim” em relagcdo ao uso do portugués padrao, dando a entender que conseguem
utilizar o portugués padrao fora da escola.

Na quarta questdo: Para vocé o Ensino de Lingua Portuguesa é importante
para...? A pergunta se refere ao ensino da Lingua Portuguesa e o porqué de sua
importancia para os alunos, em forma objetiva. Eles tém alternativas a escolher:
“a) Ler e compreender os diversos tipos de textos”, “b) Dominar e ampliar seus
conhecimentos sobre a norma padrao da lingua”; “c) Saber adequar sua fala as
diferentes situagbes comunicativas”;, “d) Saber falar melhor e produzir bons

textos”. Entre as alternativas, nove dos alunos acreditam que a importancia do
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ensino de lingua portuguesa é “saber falar melhor e produzir bons textos”,
enquanto dois acreditam que a importancia estd em “ler e compreender os
diversos tipos de textos”, e somente um que compreende a importadncia como
“‘dominar e ampliar seus conhecimentos sobre a norma padrao da lingua”.

No que diz respeito a quinta pergunta: Quais desses elementos vocé
acredita ser mais importante para a sua formacdo como aluno? De caréater
objetivo, ela questiona acerca de quais 0s elementos que sdo importantes para a
formacdo dos alunos. Dos 12 alunos, oito acreditam que seja 0 conhecimento
textual o elemento importante na formagéao, enquanto que quatro acreditam ser o
conhecimento dos usos e préticas linguisticas, e apenas um vé no conhecimento
gramatical o elemento importante para sua formacéao.

Quanto a sexta questdo: Vocé considera o nivel das provas? Que consiste
em levar os alunos a expor a sua visao frente aos niveis das provas. Em relacdo a
seus posicionamentos, cincos deles acreditam que o0s niveis das provas sao
“Dificeis, por que usam uma linguagem complicada e as questdes sdo longas”, e
quatro acreditam que sado “Faceis, por que exigem apenas os conteudos
ministrados nas aulas” e outros quatros responderam que “Bom, porque exigem o
uso do conhecimento de mundo, textual e gramatical’.

A sétima pergunta: Descreva como sdo as aulas de Portugués? E uma
qguestao discursiva em que o0s alunos puderam relatar o pensar acerca das aulas
de portugués. Oito dos alunos descreveram as aulas como boas e agradaveis e
sete veem as aulas como ruins, pois tém que ler e escrever.

Em relacdo a oitava questao: Como vocé vé a utilidade do ensino de lingua
portuguesa? Grande parte dos alunos atribui sua utilidade apenas para aprender
ler e produzir textos.

Na nona questdo: Quais sdo as dificuldades em relacdo a aprendizagem
dos conteddos de lingua portuguesa? Temos a evidéncia voltada para as
dificuldades em relagdo a aprendizagem dos contetidos de lingua portuguesa. E
uma questao objetiva em que os alunos puderam enfatizar ao modo de ver e
conforme o cotidiano escolar, descrever o que dificulta na aprendizagem. A
maioria das respostas ressalta que as dificuldades estdo relacionadas com a

compreensao e interpretacdo de textos. Alguns alunos acreditam que essas
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dificuldades estao relacionadas com a escrita, e apenas um aluno acredita que
elas estdo relacionadas a leitura.

As respostas apresentadas no questionario pelos alunos, em relacdo as
dificuldades da aprendizagem dos contetdos de lingua portuguesa é um reflexo
da prética pedagdgica do professor associada a uma metodologia tradicionalista.

A Ultima e décima questdo traz uma pergunta simples, mas que faz todo
diferencial na vida de estudante: “Vocé gosta de Ler?” De acordo com o
questionario respondido, a maioria declarara que “sim” gostam de ler, e muitos
arriscaram a justificar suas respostas embora a pergunta n&o solicitava tal
procedimento. Em suas justificativas, muitos alunos descreveram que o gostar da
leitura se traduz em significancia relevante na medida em que eles expressam por
termo “bom”, “aprende a ler e escrever”, “por ser importante”, “porque conseguem
ler quando vao para a cidade” e “conseguem produzir textos”.

Sabemos que existe uma série de dificuldades para o fracasso do ensino
de lingua portuguesa, mas parte delas esta relacionada com a préatica pedagogica
do professor, uma vez que é através de sua metodologia que ele vai conseguir
desenvolver o conteudo.

Entendemos que, a melhor pratica pedagdgica é aquela que permite ao
aluno conhecer a si mesmo, 0 meio em que vive e também conhecer o mundo do
outro, em que seja capaz de perceber a diversidade que existe, aprender a
conhecer sua lingua por meio de seus hébitos e dialetos, como também

compreender a existéncia de um portugués padrédo necessario.

3.2. Andlise de questionario Il: Pratica pedagdgica do professor

Y

A segunda andlise dos questionarios refere-se a pratica pedagdgica do
professor de lingua portuguesa, questionario este que é composto por sete
perguntas. Num total foram trés professores envolvidos na pesquisa e que serao
identificados como P1, P2 e P3.

Em resposta a primeira questao: Qual sua formacéo? Para qual ano vocé
leciona? Identificou-se que o Professor P1 ndo tem uma formagéo académica. Ele
possui apenas o Ensino Médio através do PROFORMACAO, leciona numa turma

multisseriada (4° e 5° ano do Ensino Fundamental), no periodo matutino, com
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carga horaria de 40 horas semanais. P1 & morador da comunidade quilombola,
possui o dialeto semelhante aos dos alunos.

Ja o professor P2 é formado em Pedagogia (curso a distancia); leciona na
turma do 6° ano, no periodo matutino, com carga horaria de 30 horas semanais,
ele € oriundo da cidade de Teresina de Goias que fica a 22 km da comunidade,
seu trajeto até a comunidade é por meio do transporte escolar, permanecendo a
semana toda na escola, retornando a sua cidade aos finais de semana.

Referente ao professor P3, ele possui 0 Ensino Médio Técnico em
Magistério e esta cursando o Ultimo semestre do curso Licenciatura em Educacéo
do Campo, na area de linguagens, no campus de Planaltina-DF. Leciona aula de
lingua portuguesa na turma do 7° ano no periodo vespertino, com carga horaria
de 30 horas semanais. Oriundo da cidade de Monte Alegre de Goias que fica a 69
km da comunidade, P3 faz o trajeto até entrada da comunidade por meio de
transporte coletivo, e o restante do trajeto (4 km) é feito a pé ou através do
transporte escolar.

No decorrer da pesquisa de campo percebemos que os professores dos
anos finais do Ensino Fundamental, ndo tém formacdo continuada (P2 e P3),
enfrentando dificuldades na relacdo escola/pais/comunidade e a inseguranca por
ser contrato temporario. Assim, essa falta de formacao continuada torna-se um
fator negativo na atuacao do professor de lingua portuguesa, uma vez que, para
Santiago (2007), a formacdo continuada € vista como uma atitude fundamental
para o exercicio profissional docente que tem como objetivo estimular a busca do
conhecimento e o aperfeicoamento da pratica pedagoégica.

Conforme o questionario aplicado aos professores pretende-se aqui refletir
a atuacao e pratica do professor em sala de aula. Em relacdo a segunda questao:
Em sua opinido, qual deve ser o objetivo principal da aula de Lingua Portuguesa?
Por que? ldentificou-se expectativas diferenciadas em relagdo a atuacao dos trés
professores, sendo que:

P1 acredita que a funcionalidade da disciplina de Lingua Portuguesa para
o professor é que o aluno aprenda a ler, escrever corretamente e produza textos,
levando em consideracéo a expectativa de aprendizagem da matriz curricular. Ja

o professor.
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P2 responde que o objetivo principal de lingua portuguesa € ensinar as
regras gramaticais advindas do curriculo referéncia e do préprio livro didatico. P2
“‘entende que o ensino de leitura e escrita deve seguir a norma padrao”.

Enquanto, P3 descreve que o0 objetivo principal da aula de lingua
portuguesa € ensinar contetdos de qualidades no que se refere a leitura, escrita e
interpretagéo, respeitando o conhecimento empirico do aluno enquanto sujeito do
campo e quilombola.

Quanto a terceira questdo: Quais sao as metodologias de ensino adotadas
em sua pratica e essa pratica condiz com a realidade dos alunos? Os professores
nos concedem as seguintes respostas:

P1: Explico o contetdo com o apoio do livro didatico, quadro-giz;
faco a leitura dos textos em estudo junto com os alunos; porque o
ensino de leitura e escrita deve seguir a norma padrao.

P2: Leitura compartilhada, ditado de palavras. Nao. Pois, a matriz
curricular é diferente da realidade dos alunos.

P3: Leitura silenciosa, leitura individual e partilhada com os
alunos, debate sobre o conteudo, trabalho em grupo e individual.
Geralmente, procuro relacionar o conteido com a realidade dos

s

alunos, porque todo o planejamento é norteado pela matriz
curricular do Estado, que abrange as expectativas de
aprendizagem (praticamente as metodologias das aulas e os
objetivos a serem alcancados). Os eixos teméaticos séo as praticas
do que é desenvolvido dentro dos conteldos propostos pelo
curriculo referéncia.

De acordo com as respostas de Pl e P2, percebemos que estes
professores possuem uma metodologia de ensino mediada pelo curriculo
referéncia do estado de Goias. Assim, a pratica de ensino desses professores
torna-se desvinculada da realidade dos alunos, uma vez que, este curriculo ndo
contempla as especificidades dos alunos da escola alvo desse estudo.

Quanto a resposta de P3, perante a terceira questédo, percebe-se que este
possui uma metodologia de ensino voltada para a realidade dos alunos,
abordando a vida cotidiana, os saberes e fazeres dos alunos. Assim, o P3 mesmo
estando em uma escola regida pelo curriculo referéncia, busca relacionar sua
pratica pedagdégica que é orientada pelo curriculo com a realidade dos alunos,
colocando em prética principios estabelecido pela Licenciatura em Educacédo do

Campo, pois a partir da compreensao de Caldart (2010), o perfil de educador do
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campo exige uma compreensao ampliada de seu papel na formacéo dos sujeitos
do campo.

Dando sequéncia a analise do questionario, abordou-se as respostas
obtidas pelos professores referentes a quarta questdo: Quais as dificuldades
enfrentadas na escola e na aprendizagem dos alunos? Os professores em suas
respostas destacaram que a falta de material didatico e apoio escolar
representam uma das grandes dificuldades. De acordo com o professor P1, as
dificuldades estédo na falta de apoio escolar, no que se refere a uma coordenacao
pedagdgica e as dificuldades dos alunos estdo na praticidade de ler e escrever.

E valido ressaltar que as dificuldades encontradas nos alunos em relacdo a
aprendizagem na leitura e escrita € um reflexo das praticas de ensino do
professor, uma vez que, a partir das observacfes feitas, foi notavel que o P1
apresenta dificuldades em conceituar género textual, ndo possui habito de leitura,
produzindo assim uma leitura mecanizada, reproduzindo junto aos alunos as
mesmas dificuldades.

Para o P2, a dificuldade encontrada refere-se a falta de material didatico,
uma vez que o pensamento do P2 remete ao ensino voltado e fixado as
sugestdes abordadas no livro didatico.

Em relacdo a dificuldade na escola, o P3 descreve que ndo tem
coordenador pedagogico para o acompanhamento do trabalho pedagogico
diariamente. Os professores contam apenas com a sua experiéncia e a visita de
um técnico pedagogico da Subsecretaria Regional de Educacdo que vem na
escola uma vez por semana, para acompanhar o trabalho de todos os
professores.

Ao responder o0 questionario os professores apresentaram varios
elementos que dificultam a sua pratica pedagogica, mas ndo apresentam a falta
de formacgdo académica como um elemento que interfere no desenvolvimento de
sua pratica, uma vez que ndo possuem uma formacgéo especifica na area de
lingua portuguesa e muito menos uma formacdo que propicie a eles uma visao
critica de sua metodologia. Assim, o0s professores atuam dentro de suas
limitacOes.

No que se refere as dificuldades dos alunos, o P3 descreve que eles néao

tém o habito de leitura em casa. Os alunos com mais dificuldades em leitura e
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escrita, nem sempre podem retornar ao contraturno, por morar muito longe e
depender do transporte escolar.

Ainda em sua resposta, P3 enfatiza que outro fator que contribui com essa
dificuldade esta relacionado a problemética dos pais serem analfabetos,
dificultando assim o acompanhamento de seus filhos no processo de
aprendizagem em casa. Além disso, os alunos que concluem o 5° ano
apresentam muita dificuldade na disciplina de lingua portuguesa. E valido
ressaltar que a relacéo escola/professor/pais e alunos se configura em momentos
de reunibes pedagoégicas com os pais, festas na escola com datas
comemorativas, ou em eventos de carater religioso em que a escola cede o
espaco fisico.

E evidente que os pais ndo sdo os (nicos responsaveis pela alfabetizacéo
de seus filhos, mas compreendemos que a educacao deve ser coletiva. Assim, o
fato dos pais dos alunos serem analfabetos torna-se uma dificuldade para a
formacdo de seus filhos, uma vez que eles ndo possuem condi¢cdes plenas de
contribuirem com o processo formativo de seus filhos.

Em resposta a quinta questdo: Vocé estd cursando a Licenciatura em
Educacdo do Campo? Quais as contribuicbes da LEDOC para sua atuagdo como
professora de Lingua Portuguesa? Os professores P1 e P2 responderam “nao”.
Pelo fato de P1 possuir formacéo basica no Ensino Médio em PROFORMACAO,
e P2 ser formado em Pedagogia (EaD), eles ndo podem discriminar a importancia
das contribuicdes da LEDOC para a atuagao do professor de Lingua Portuguesa.

Ja o P3, como mencionado na primeira questdo, esta cursando o ultimo
semestre do curso Licenciatura em Educacdo do Campo, na area de linguagens,
no campus de Planaltina-DF. As contribuicdes da LEDOC para P3 séo relevantes,
uma vez que, lhe propiciaram a inser¢édo numa formacéo inicial que lhe direcionou
as percepcoes renovadas relacionadas a praticidade de ensino e aprendizagem,
voltada para uma atuacdo conceituada na variacdo linguistica.

P3 aborda em sua pratica de ensino uma gramatica contextualizada,
baseada na sociolinguistica, na pratica de letramento, na valorizacdo do
conhecimento empirico do aluno, que séo principios da LEDOC na formacao dos
professores na area de lingua portuguesa, permitindo, portanto, que os alunos

sejam os construtores do seu préprio conhecimento.
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No que se refere a sexta questdo: Qual € a sua opinido em relacdo ao
Curriculo de Referencia proposto pela Secretaria de Educag¢do do Estado de
Goias? Justifique sua resposta. P1 acredita que o curriculo € importante para
atuacao pedagogica; ja P2 ressalta que o Curriculo Referéncia ndo condiz com a
realidade dos alunos.

Por seu lado, P3 ressalta que o Curriculo Referéncia € um material imposto
pela Secretaria de Educacdo, uma vez que, devem-se seguir 0s conteudos e as
tematicas preconizadas nele. Ele acrescenta afirmando que o curriculo contradiz
com a realidade de vida dos alunos, ficando assim perceptivel que cabe ao
professor articular praticas da realidade dos alunos, paralelamente vinculada ao
curriculo referéncia, evidenciando assim que este curriculo seja irrelevante para
as escolas e os alunos do campo na comunidade Ema- Kalunga.

Quanto a ultima e sétima questdo: Como é trabalhada a variacdo linguistica
na escola, sabendo que a comunidade manifesta uma linguagem vernacular
baseada na oralidade? P1, embora pertencer a comunidade, e, portanto, ter o
mesmo dialeto dos alunos, ndo leva em consideracdo as variagdes linguisticas,
por acreditar que as aulas devem ser estabelecidas de forma tradicional
fomentada na concepcdo de que cabe ao professor adquirir informacbes e
repassar para o aluno.

No que diz respeito ao P2, ele ndo tem conhecimento teérico sobre a
funcionalidade da variacéo linguistica. Embora tenha conhecimento do dialeto da
comunidade, trabalha seu conhecimento empirico linguistico baseado na
concepgao em consonancia com as regras da norma padréo.

Ja P3 trabalha o conhecimento empirico e a variacéo linguistica baseando-
se no conhecimento linguistico adquirido na Licenciatura em Educacdo do
Campo, na area de linguagens.

O nivel de aprendizagem dos alunos, em relagdo ao ensino de lingua
portuguesa, esta em processo de desenvolvimento de compreenséo do sentido e
significado da lingua e as variag@es linguisticas presentes no seu cotidiano.

O diferencial da LEDOC faz-se na medida em que o0 curso apresenta
propostas de ligacdo da escola com a vida dos alunos, uma construgcéo coletiva
da educacéo, tendo o trabalho como principio educativo. Assim, a Licenciatura em

Educacdo do Campo baseada nos Marcos Normativos da Educagdo do Campo
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(2012), busca construir uma politica de educagdo do campo referenciada na
grande diversidade das populagdes rurais brasileiras.

Dessa forma, expostos a visdo dos professores diante do questionario,
cabe entdo dar sequéncia a analise voltada para as observacdes feitas nas aulas

de lingua portuguesa dos respectivos professores P1, P2 e P3.

3.3. A atuacédo pedagogica do professor: analise das observa¢cdes das aulas
de lingua portuguesa

A partir dos questionarios e das observacdes das aulas de lingua
portuguesa, foram observadas a atuacao e a pratica dos professores participantes
da pesquisa. Para propiciar a importancia da atuacdo pedagdgica do professor de
Lingua Portuguesa, faz-se relevante descrever o processo de ensino praticado
pelos professores P1, P2, P3.

Nas observacdes das aulas de lingua portuguesa do professor P1,
primeiramente, percebe-se que o transporte escolar chega a escola por volta das
06h50min da manha. A turma é multisseriada, constituida por 08 alunos e 03
alunas com idades entre 09 e 13 anos.

Ao iniciar as aulas, o professor P1 cumprimenta os alunos com um bom
dia. Sua metodologia baseia-se no Caderno Educacional do 5° ano, com
conteudos baseados na matriz curricular: leitura dos textos. Em sua pratica de
ensino, o professor P1, faz a leitura do texto, e em um segundo momento solicita
a leitura individual de cada aluno.

Por meio das observacdes, percebemos que em se tratando de produzir
textos os alunos tém dificuldades em organizar o texto, cuja tematica é
alimentacéo adequada. O professor ndo faz relacdo do texto com a realidade dos
alunos.

As ideias dos alunos ficam limitadas na explicacdo do professor e ao tema
abordado. Diante disso, é notério ressaltar que a metodologia de Pl é
tradicionalista, assim os alunos ficam no aguardo do professor para conduzir a
producdo do texto. O material didatico que P1 utiliza é o caderno educacional,
caderno do aluno e o quadro negro.

O professor tem dificuldades em conceituar género textual, as aulas sao

geralmente a portas fechadas. Os alunos séo inquietos, o professor ndo tem
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paciéncia as vezes com alguns. Os alunos com um grau maior de dificuldade
geralmente sdo calados e tém pouco acompanhamento do professor em sala de
aula. Esses alunos sdo atendidos no contraturno trés vezes na semana pelo
professor P1. Por morarem longe da escola, durante as aulas de refor¢o, passam
o dia inteiro na escola.

Baseados em quatro anos de inser¢ao orientada na escola, atividades de
letramento por meio do PIBID, no questionario aplicado e nas observacdes das
aulas de lingua portuguesa, percebemos que P1 ndo tem habito de leitura, e que
ele apenas |é o essencial para a sua aula. Produzindo assim uma leitura
mecanizada. Esta situacdo foi claramente observada nas aulas de lingua
portuguesa e nas aulas de contraturno. O professor pede aos alunos que leiam o
texto e vai fazendo as correcdes apenas das palavras que o0s alunos leem
“errado” ou com dificuldade de pronunciar a palavra.

Embora as metodologias dos professores se aproximem em alguns
quesitos, percebe-se que existe uma diferenca enquanto a sua posi¢do, uma vez
gue a discussdo cabivel nesta pesquisa € justamente a atuacdo pedagdgica do
professor diferenciada para o alcance de ensino qualificado em que os alunos
possam desenvolver e obter resultados positivos na leitura, escrita e
interpretacdo/ producao de textos.

E evidente que a metodologia de P1 é baseada no planejamento semanal,
e tem os estudos voltados para as aulas de reforcos com leitura de texto,
referenciando a uma prética de alfabetizac&o. A leitura se baseia na introducao de
uma letra ou silaba, cépia de texto (feita pelos alunos) e ditado de palavras
decoradas pelo aluno. Os alunos séo passiveis nesta metodologia, uma vez que
s6 questionam o professor quando ndo entendem o conteudo.

Quanto a analise das observacbes de P2, percebe-se que ele explica o
conteudo com o apoio do livro didatico, quadro-giz. Ele faz a leitura dos textos em
estudo junto com os alunos, retoma a leitura que € uma atividade de casa trés
vezes na semana. Durante as aulas, os alunos se sentam em duplas para facilitar
a interacao entre eles.

A posicao dos alunos em relacdo a metodologia do professor é passiva.
Pois, eles sO6 questionam o professor quando ndo entendem o conteldo ou

guando estao com dificuldades em fazer as atividades propostas pelo professor.
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Os materiais didaticos utilizados em sala de aula pelo professor tém a
funcd@o de ampliar o ensino de lingua portuguesa com os alunos. Observa-se que
o0 objetivo da disciplina de lingua portuguesa para P2, € ensinar as regras
gramaticais advindas do curriculo referéncia e do proprio livro didatico; pois, ele
‘entende que o ensino de leitura e escrita deve seguir a norma padrao”.

O professor P2 trabalha a escrita dos alunos com a producgao textual
sugerida pelo livro didatico, por meio de datas comemorativas como, por exemplo,
“Dia da Arvore”, “Semana da Alimentacdo”, entre outras datas, ditado de
pequenos textos, caderno de caligrafia. A funcdo do caderno de caligrafia é para
gue os alunos escrevam corretamente as palavras e sanar a ilegibilidade da
escrita de alguns. Outra atividade escrita utilizada por P2 é a producdo de
redacdes, onde o professor verifica a organizacdo das ideias dos alunos acerca
do que foi proposto para a produgéo do texto.

Quanto a leitura dos alunos, o professor utiliza metodologias como uma
leitura prévia feita pelo professor, em seguida pede-lhes que facam uma leitura
silenciosa, leitura individual. Apds a leitura de todos os alunos, P2 faz uma
pequena discussao sobre o texto, perguntando-lhes o que entenderam do texto e
qual sua dificuldade em relacéo ao texto.

Alguns alunos demonstram dificuldades na leitura de palavras com digrafos
e palavras com acento agudo e circunflexo. Esses alunos tém acompanhamento
nas aulas de contraturno.

No que se refere ao processo avaliativo da disciplina de lingua portuguesa,
P2 avalia a aprendizagem na participacdo do aluno, nas atividades em sala de
aula, atividades de casa, trabalho individual e avaliacdo bimestral.

P2 acredita que o método avaliativo que ele utiliza tem a funcdo de
diagnosticar e classificar o aluno com uma nota final, que é obtida em uma
avaliacao escrita no final de cada bimestre.

Os conteudos trabalhados nas aulas de lingua portuguesa tém pouca
relagdo com a vida dos alunos. O professor tem suas aulas todas planejadas de
acordo com a matriz curricular e o livro didatico que a escola adota como material
didatico indispensavel na atuacéo e pratica do professor.

No que diz respeito a relacdo escola-professor-alunos-pais, acontece por

meio de reunides pedagodgicas ou nas festas comemorativas na escola como “Dia
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das Maes”, “Festa Junina”, ou quando a escola ou o proprio professor solicita a
presenca dos pais na escola para tratar de assuntos referentes a aprendizagem
dos seus filhos ou resolver situacdes de indisciplina dos seus filhos.

P2 tem conhecimento sobre o dialeto préoprio dos alunos quilombolas, mas
trabalha o seu conhecimento empirico de forma impositiva, seguindo as regras da
norma padrdo. Percebe-se que ele ndo tem conhecimento tedrico sobre a funcao
da variacao linguistica na escola e na vida dos estudantes, evidenciando assim a
dificuldade em sua prética no ensino de lingua portuguesa.

J& em relacdo as observacfes das aulas de P3, percebe-se que sua
metodologia causa nos alunos uma reacao participativa, por envolvé-los em sua
realidade.

No que se refere ao processo de avaliacdo, P3 utiliza as atividades
individuais no caderno, debate, trabalho em grupo, trabalho individual e avaliagao
bimestral. Quanto a escrita e leitura dos alunos, P3 trabalha seguindo o curriculo
referéncia adequando a sua realidade, por meio da variacdo linguistica, utilizando
0S géneros textuais em estudo.

P3 tem sua metodologia de ensino baseada nos conceitos linguisticos de
Bagno (2008), portanto, compreende que a variacdo linguistica se constitui na
evolucdo da lingua, assim entende que a lingua é heterogénea devido a sua
associacao nos aspectos sociais e geograficos.

Diante disso P3 compreende que os alunos quilombolas, sao falantes vivos
da lingua portuguesa tendo seus dialetos préprios, portanto, P3 procura adequar
os conteudos do curriculo referéncia com a realidade dos alunos, valorizando sua
oralidade, fazendo adequacdes necessarias na escrita dos alunos e respeitando
0s seus dialetos proprios.

Embora P3 baseia sua pratica de ensino na variacdo linguistica, é
compreensivel relatar que conforme P3 correlaciona em sua resposta ao
questionario 01, pratica pedagogica do professor, ele encontra em sua sala de
aula varias dificuldades em relacdo a leitura e escrita dos alunos, que estdo
associadas ao fato dos alunos nao terem o habito de praticar a leitura em casa, e
pelo falta de acesso as aulas de reforco, uma vez que, a distancia de suas casas
até a escola os impossibilita de participar das aulas de contraturno que

acontecem trés vezes na semana.
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Observamos que o nivel de aprendizagem dos alunos, em relacdo ao
ensino de lingua portuguesa é complexo devido a dificuldade dos alunos para
interpretar géneros textuais em estudo. Para tal compreensdo da complexidade
do ensino de lingua portuguesa, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que o professor
esteja consciente dos diversos usos e funcbes a que a lingua se presta e so
assim ele tera condicbes de desenvolver a competéncia comunicativa em seus

estudantes, permitindo-lhes ler e escrever em qualquer contexto.

3.4. A atuacao e pratica pedagoégica do professor de lingua portuguesa e
seus efeitos na Escola Estadual Calunga Il

A partir das observacdes e questionarios aplicados aos professores e
alunos da Escola Calunga lllI-Ema, deve-se ressaltar que na atuacédo e pratica
docente existem problemas a serem reparados. A forma como atuam o0s
professores em sala de aula e os problemas de producdo e de compreensao
textos encontrados nos alunos, sdo exemplos de que a pratica pedagdgica
precisa ser reformulada no conceito de ensino/aprendizagem.

Sabemos que o ensino hoje, no Brasil, acarreta grandes dificuldades, mas
se a escola e professores puderem contribuir para o desenvolvimento destes
alunos, é possivel conseguir resultados positivos mesmo tendo uma educacao em
déficit.

Com base nas observacoes feitas nas aulas dos professores P1, P2 e P3,
notamos uma diferenca nas suas atuacfes. Assim, pode-se dizer que é
necessario uma visao diferenciada para o ensino de Lingua Portuguesa, pois,
acredita-se que, dessa maneira, a escola consiga alcancar uma praticidade que
contribua no crescimento educacional do aluno. Assim, BORTONE; ALVES

(2014) ressaltam que:

O professor deve trabalhar em perspectiva cultural e usar o
conceito de competéncia comunicativa, propondo a adequacéao da
linguagem as diversas ocasides e situacbes. E assim que
ensinara o educando a reconhecer caracteristicas contextuais e a
desempenhar papeis verbais de acordo com estas. E necessario
levantar o perfil sociolinguistico do educando, pois ele servira de
base para a formulacdo de uma politica pedagdgica que, ao
garantir o aceso do aluno a norma-padrdo, respeite suas
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peculiaridades culturais e Ihe garanta a seguranca necessaria ara
usar sua lingua materna. (BORTONE; ALVES, 2014, P.159)

Entédo, cabe ao professor ensinar aos alunos de forma clara e cooperativa,
investindo em aulas que lhes propiciem o contato mais prazeroso com as aulas de
Lingua Portuguesa, seja na leitura ou na producdo de textos, demonstrando
através das aulas, uma dinamicidade em que os alunos ndo vejam as aulas como
um sacrificio ou obrigacdo, mas que tenham percepcao da sua realidade, do seu
cotidiano. Estas aulas sdo um instrumento fundamental para impulsionar as
habilidades dos alunos.

Com base no questionario aplicado e nas aulas de lingua portuguesa
observadas, deve-se ressaltar que embora as dificuldades estejam na educacéo,
mais precisamente na Escola Estadual Calunga lll, € possivel perceber que a
praticidade das aulas articulada com o estudo das variacfes linguisticas, acaba
por identificar uma percepcdo melhor do aprendizado; pois ao trabalhar a
realidade do aluno, P3 consegue um desenvolvimento e participacdo melhor dos
alunos.

Diante dessa percepcao, fica evidente a importancia dos estudos das
variantes linguisticas nas salas de aulas da comunidade quilombola; uma vez que
através de seu dialeto, os alunos podem compreender e entender a estrutura da
lingua portuguesa, sendo capazes de diferenciar dialeto da norma padrao,
desmitificando assim a ideia e existéncia do preconceito linguistico.

Assim, cabe ao professor conhecer a variante linguistica local, e trabalhar a
gramatica com base no dialeto. Conforme Possenti (2002, p. 321), “conhecer
como se fala na regido em questdo revelara curiosamente, eu creio que 0s
problemas sdo menos numerosos do que se imagina que sao”.

Assim, o professor em seu papel de mediador pode visualizar a sala de
aula como um espaco para abordar a variacdo linguistica, incluindo suas
implicacdes, tais como o preconceito linguistico, consequentemente relacionado
com os falantes de variedades distantes da norma culta.

Com base na pesquisa mediante o questionario e as aulas observadas, é
possivel também destacar que outra necessidade para as aulas de lingua
portuguesa na Escola Estadual Calunga lll, remete a questado da qualificacdo do

profissional.
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Diante disso, ressalta-se que o P1 ndo possui formacdo académica na area
de conhecimento de linguagem, mantendo-se preso ao conteudo da matriz
curricular, seguindo as habilidades conforme expostas sem ao menos atribuir
novas percepcdes de ensino, novas estratégias para que o aluno interaja nas
aulas de lingua portuguesa. Isso nao significa que P1 esteja errado em usar o
método tradicional, mas ao posicionarem-se em aulas macantes, os alunos nao
compreendem o ensino com eficacia.

Em relacdo ao posicionamento de P1l, ao se apoiar unicamente na
gramatica tradicional, é relevante ressaltar que de acordo com Bortone e Alves

(2014), cabe ao professor levar os alunos:

A perceber que os conhecimentos da gramética normativa nao
devem ser decorados nem vistos como fins em si mesmos, mas
como fonte e consulta que vao ajuda-los a tirar suas duvidas de
lingua quando for requerida a norma-padrdo (BORTONE e
ALVES, 2014, p. 158).

Entdo, ressalta-se que em normas e metodologias de ensino, cabe ao
professor a percepcdo das caracteristicas socioculturais pertinentes na
comunidade, caracteristicas estas que ndo sao contempladas nos livros didaticos,
uma vez que a Escola Estadual Calunga lll, tem professores oriundos da cidade e
da comunidade. Sendo assim, os professores precisam identificar estas
caracteristicas socioculturais para adequa-las as praticas pedagdgicas inerentes a
aprendizagem dos alunos.

E preciso focar nas necessidades de atualizar-se, qualificacdo para que o0s
professores sejam capazes de exercitar seu papel de mediador do ensino,
mediador do conhecimento. A formacao inicial € necessaria, uma vez que ela € a
base de articulacdo, de proceder, de conhecer para ensinar.

Sabe-se que muitos professores ndo conseguem bons resultados por nao
terem um conhecimento especifico para atuarem em sala de aula. O
conhecimento prévio por si s6é ndo tera resultados de desenvolvimento
educacional, é necessaria a formacdo académica para entender como se media
uma sala de aula, e como se ensina a lingua portuguesa de forma contextualizada
atundo na libertagcdo dos individuos.

Entendemos que a formacdo é importante por que ela orienta a pratica,

assim de acordo com os dados obtidos através dos questionarios aplicados aos
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professores, percebemos que 0s professores que ndo possuem uma boa
formagdo que os estimule a terem uma visdo critica da realidade apenas
reproduzirdo o que lhes foi repassado por um sistema educacional falho,
alienador e tradicionalista.

Além da formacao inicial, € necessaria a formacao continuada, para que se
possa compreender como se constitui a figura do professor, sua identidade no

processo e de que maneira ele deve ser um profissional consciente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo dessa pesquisa, percebemos as lacunas e deficiéncias
existentes no que se diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, mais
precisamente na Escola Estadual Calunga lll, os argumentos discursivos aqui
presente foram de suma importancia para constituicdo das contribuicbes da
Licenciatura em Educacdo do Campo na atuacdo do professor de Lingua
Portuguesa para a formacdo do sujeito, ou seja, uma atuacdo voltada para a
formacdo dos sujeitos do campo, praticas pedagogicas que contribui para a
formacao do intelecto, capacitando em sujeitos criticos e atuantes nas esferas
sociais.

Os primeiros caminhos desta pesquisa se visualizaram nas indagacdes
frente a atuacdo e pratica pedagogica do professor de lingua portuguesa na
Escola Estadual Calunga lll, ap6s um estudo teorico, além da pesquisa por meio
de observacbes e questionarios junto aos alunos e professores envolvidos,
entendemos que o ensino de lingua portuguesa, na Escola Estadual Calunga |l
da comunidade Ema, apresenta-se em lacunas devido a auséncia de uma
atuacao pertinente que propicie para a formacéo dos alunos, fato este que leva a
conceitualizar alguns elementos que tem contribuido para as dificuldades frente a
atuacao do professor de lingua portuguesa.

Um elemento importante que se associa em dificultar a atuacdo do
professor estd na existéncia do Curriculo Referéncia, cujo valor é orientar o
professor de lingua portuguesa a focalizar no ensino de forma sistematica dos
géneros textuais proporcionando assim o desenvolver de habilidades aos alunos,
voltada para dominacdo de cada género, fato este que leva o professor a uma
alienacdo junto ao curriculo referéncia, desenvolvendo assim uma pratica
pedagogica tradicionalista que nao contemplam as necessidades e as
especificidades dos alunos da Escola Estadual Calunga lll.

Outra questdo, que se associa a atuacao docente da Escola Estadual
Calunga lll, esta relacionado com a formacéo, tornou visivel que ha uma falta de
apoio para os professores, que ndo tem condicbes plenas para uma atuacao

pedagogica que propicie na formacéo de sujeitos, pois, aos professores ndo ha a
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acessibilidade de uma formacao continuada, o que dificulta na acdo pedagdgica
dentro da sala.

Na construcdo dessa pesquisa, e por meio das analises, € interessante
ressaltar que o ensino de lingua portuguesa na Escola Estadual Calunga lll, se
formaliza nas praticas voltadas para a norma padrdo da lingua portuguesa, na
qual se preconiza 0 conceito correto de pronunciar as palavras; cuja leitura e
escrita sdo voltadas apenas para decodificacdo de palavras, e escritas artificiais,
com a finalidade de escrever palavras soltas, assim percebemos que 0s
professores se encontram em sistema tradicionalista e falho, propiciando em uma
atuacdo vulneravel, aprisionada ao tradicionalismo que ndo permeabiliza aos
alunos do campo a acessibilidade ao conhecimento de forma livre, sem alienar o
conhecimento empirico do aluno.

Mediante as circunstancias, compreendemos que a atuacdo pedagdgica
voltada para os estudos da linguistica e sociolinguistica, que nos capacita para
ensinar atraves da realidade existencial dos alunos, fomentar o ensino através de
expectativa correlacionada com as variacdes linguisticas.

E nessa sequéncia de tematica de atuacdo pedagdgica do professor de
lingua portuguesa que, entendemos que o curso de Licenciatura em Educacao do
Campo na area de linguagem, tem contribuido de forma significativa na atuacéo
do professor de lingua portuguesa na Escola Estadual Calunga Ill ha comunidade
Kalunga-Ema.

A prética pedagdgica nos encaminha para a conscientizacdo de que um
professor de Lingua Portuguesa é mediador do conhecimento e deve ensinar para
além da gramatica normativa tradicional, abordando conceitos sociolinguisticos
com a adequacao do conhecimento empirico do sujeito do campo respeitando sua
oralidade, saberes, fazeres, cultura e identidade.

Portanto, entende-se, que a atuacdo do professor de lingua portuguesa
deve ser desenvolvida de forma a valorizar o conceito sociolinguistico na qual
cada individuo compreenda e participe efetivamente da construgcdo do
conhecimento por meio da sua realidade de vida, permitindo assim um passo
significativo para a constituicdo de uma atuacao pedagdgica comprometida para a

formacao de sujeitos criticos na sociedade.
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APENDICE 01:
ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Unidade escolar: escola Estadual Kalunga Il
Municipio: Teresina de Goias

Comunidade Kalunga — Ema.

1. Qual a metodologia de ensino observada pelo professor de lingua
portuguesa?

2. Qual a reacdo dos alunos, em relagdo a metodologia do professor de
lingua portuguesa?

3. Como séo utilizados os materiais didaticos em sala de aula?

4. Qual objetivo da disciplina de lingua portuguesa para o professor?

5. Como o professor de lingua portuguesa trabalha a escrita e a leitura com
os alunos em sala de aula?

6. De que forma ocorre o processo de avaliagdo na disciplina de lingua
portuguesa?

7. Os conteudos trabalhados em sala de aula tém relacdo com a vida dos
estudantes?

8. Com se configura a relacao escola, professor, alunos e pais?

9. Como o professor de lingua portuguesa trabalha o conhecimento empirico
e a variacao linguistica em sala de aula?

10.Qual o nivel de aprendizagem dos alunos em relagdo ao ensino de lingua
portuguesa, durante a observacgao das aulas?
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APENDICE 2:

QUESTIONARIO 01: Préatica pedagdgica do professor

IDENTIFICACAO

PROFESSOR (A):
GRAU DE ESCOLARIDADE:
ESCOLA:

MUNICIPIO:

QUESTIONARIO
1-Qual € a sua formacao?

(@) () Nivel médio

(b) () Superior Completo
(c) ( ) Superior incompleto.
Para qual ano vocé leciona?

(@) () 1°a0 5° ano Ensino Fundamental 12 Fase

(b) () 6°0 9° ano Ensino Fundamental 22 Fase

(c) () 12 ao 3? série Ensino Médio

2-Em sua opinido, qual deve ser o objetivo principal da aula de Lingua Portuguesa? Por
qué?

3-Quiais sdo as metodologias de ensino adotadas em sua préatica e essa pratica condiz com a
realidade dos alunos?

4-Quiais sdo as dificuldades enfrentadas na escola e na aprendizagem dos alunos?

5- Vocé esta cursando a Licenciatura em Educacdo do Campo? Quais as contribuicdes da
LEDOC para sua atuagdo como professora de Lingua Portuguesa?

6- Qual é a sua opinido em relagdo ao Curriculo de Referencia proposto pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Goias? Justifique sua resposta.

7- Como é trabalhada a variacéo linguistica na escola, sabendo que a comunidade

manifesta uma linguagem vernacular baseada na oralidade?
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QUESTIONARIO02: Aprendizagem dos alunos ( lingua Portuguesa)

ALUNO: ANo:
Comunidade:

QUESTIONARIO

(01). Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa?
a)Sim ()
b)Néo ( )

(02). Vocé acha que os conteudos ensinados na disciplina de Lingua Portuguesa sao:

a). Dificeis ( )b). Muito dificeis( )

c).Faceis( )d)Muito faceis( )

(03). Vocé usa o portugués padrdo sé na escola?

(@). Sim() b) Néo( )

(04). Para vocé o Ensino de Lingua Portuguesa € importante para:

a) Ler e compreender os diversos tipos de textos ( )

b) Dominar e ampliar seus conhecimentos sobre a norma padrdo da lingua ( )
c) Saber adequar sua fala as diferentes situacdes comunicativas ( )

d) Saber falar melhor e produzir bons textos ( ).

(05). Quiais desses elementos vocé acredita ser mais importante para a sua formacéo como

aluno?

a) O conhecimento textual ( )

b) O conhecimento gramatical ( )

¢) O conhecimento de mundo ()

d) O conhecimento dos usos e praticas linguisticas ( )

(06). Vocé considera o nivel das provas:

a) Facil, por que exige apenas 0s contetldos ministrados nas aulas ().

b) Bom, por que exige o uso do conhecimento de mundo, textual e o gramatical ().
c) Razoéavel, por que envolvem apenas o conhecimento gramatical e as questdes séo
decorativas ( ).

d) Dificil, por que usa uma linguagem complicada e as questfes sdo longas ().
(07). Descreva como sdo as aulas de Portugués.

(08). Como vocé vé a utilidade do ensino de lingua portuguesa?

(09) Quais sdo as dificuldades em relagdo a aprendizagem dos contetidos de lingua
portuguesa?

a). Em relacdo 8 GRAMATICA: ()

b). Em relagdo a LEITURA: ()

¢). Em relagdo 8 PRODUCAO TEXTUAL: ()

d). Em relagdo a ESCRITA: ()

e) Em relagdo 8 COMPREENSAO e INTERPRETACAO TEXTUAL

(10). Vocé gosta de ler?

a). Sim () b). N&o () c). As vezes ()
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