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RESUMO:

Atualmente temos ouvido discursos sobre igualdade, sobre o respeito as culturas,
respeito a subjetividade de todos, aos seus pensamentos e crencas. Boa parte destes
discursos vém de meios Cientificos, de Academias e de estudiosos. Mas sera que 0s
gue trazem esses pensamentos, e 0s que acreditam neles, assim ainda o fazem
quando se diz respeito ao “‘Senso Comum”? O “Senso Comum” sempre fora visto
como a parte da Ciéncia, muitas vezes como seu proprio oposto e tratado nas escolas
e culturalmente como uma base a Ciéncia, mas ndo pertencente a ela, desde quando,
por exemplo, em universidades ha discursos de “deixar 0 senso comum de lado” ou
em escolas de ensino bésico quando os conhecimentos dos alunos ndo séo levados
em consideracdo e ha aulas expositivas para passar o conhecimento “certo” as
criancas, a quando, na esfera publica administrativa, as decisdes sdo tomadas por
cientistas de extrema técnica especializada. A Ciéncia é vista como melhor do que o
“Senso Comum” sendo, entdo este visto como ndo da Ciéncia nem a Ciéncia, mas
sim um instrumento que pode ser usado por ela, seja para desmenti-lo, refuta-lo, nega-
lo, comprova-lo, seja para entendé-lo ter nogbes conceituais “basicas” em
laboratorios. Assim, muitas vezes o “Senso Comum” é segregado e rejeitado quando
se trata do meio Cientifico. Em nossa sociedade cientifica atual, tal relacdo tem
repercussdes sobre a Educacéo Superior e Basica. Isso é refletido na visao de “Senso
Comum” que é tratada dentro de suas instituicdes e na forma como os alunos reagem
a ele. A construcdo da mentalidade sobre “Senso Comum” se d4 com menos forca
na Educacdo Basica, mas quando chega a Educacdo Superior, hA um peso muito
grande para que ele seja simplesmente esquecido e abandonado, pois se esta
trabalhando com Ciéncia e ndo com “achismos”, o que faz com que estabelecga-se
uma hierarquia que nao existe, ou a0 menos ndo deveria existir. Esse texto busca,
através de Pesquisa Bibliografica, demonstrar outro ponto de vista acerca do assunto,
dizendo ser “Senso Comum” uma Ciéncia Escalar, a Ciéncia Sapiencial, e a Ciéncia
também um “Senso Comum”. Nesse contexto busca-se algumas possiveis
implicagdes e reflexdes deste entendimento na Educagéo Escolar do Brasil, pois faz-
se necessario analisar quais impactos a Educacdo poderia ter com das ideias aqui
discutidas.

Palavras-chave: Ciéncia, Educacao, Ciéncia Sapiencial.



ABSTRACT:

Nowadays we’ve been hearing speeches about equality, about respect to others
cultures, respect to the subjectivity of everyone, to their thinking e believes. Big part of
those speeches comes from Scientific environments, of Academies and of studious.
But the ones whom bring those thoughts, and the ones who believes in them, still does
that when it's about “Common Sense”? The “Common Sense” has always been seen
as apart from Science, much times as its own opposite and treaty at schools and
culturally as a base to Science, but not belonged to it, since when, for example, in
universities there’s the speech of “lefting the common sense behind” or in basic schools
when the knowledge of the students are not considerate and there are expositive
classes to transmit the “right” knowledge to children, to when, in the public
administrative sphere, the decisions are taken by scientists of extreme specialized
technique. Science is seen as “better” than “Common Sense”, thus this one is seen as
not of Science or the Science, but an instrument that can be used by it, being to
contradict, refute it, deny it, to prove it, or being it to understand it and have “basic”
conceptual notions in laboratories. Therefore, for many times, the “Common Sense” is
segregated and rejected when it's about the Scientific environments. In our actual
scientific society, such rejections got repercussions about the Superior and Basic
Education. This is reflected in the vision of “Common Sense” that is treated inside their
institutions and in the way that students react to it. The construction of the mentality
about “Common Sense” occurs with less force in Basic Education, but when comes to
the Superior Education, there’s a huge force to it to be simply forgetten or abandoned,
because it's being worked with science and not with “guesses”, which establishes an
hierarchy that doesn’t exist, or at least shouldn’t exist. This text tries, through
Bibliography Research, show other point of view about the subject, saying that
“Common Sense” is a Scalar Science, the Sapiential Science, and Science is also a
“‘Common Sense”. In this context, it's also searched to understand some possible
implications and reflections of this understandment in Brazil School Education, since
IS necessary to analyze which impacts Education could have with the ideas here
discussed.

Keywords: Science, Education, Sapiential Science.



SUMARIO

INTRODUGAO ... .ottt ettt st e et ettt et e et e e st e e e e tesreeteenens 14
()N | =1 N R 18
1.1- DA CIENCIA E DO “SENSO COMUM? ......ocviiiiiiiieeieeeee e 18
1.2 — DO CONVENCIONAL DA CIENCIA .......ooviiiieieeceeeee et 25
1.3 - DOS OBJETIVOS E QUALIDADES DA CIENCIA .....coovioeiieieeeeeeeee e 27
1.4 - DA METODOLOGIA CIENTIFICA CONVENCIONAL ......oocoviiiieeieeeeee e 31
1.4.1 - DO DESCARTES .....ooitiiii ettt ettt n et saann e 33
1.5 - DO “SENSO COMUMY ......oiiieiieeeeee ettt ettt 34
2 — DA SABEDORIA COMO CIENTIFICA E DA CIENCIA COMO SABIA .......... 38
2.1 - DAS QUALIDADES CIENTIFICO-CONVENCIONAIS/SAPIENCIAIS............... 40
2.1.1 DE DESCARTES ..ottt ettt ettt seeen s 52
2.2 — DAS CARACTERISTICAS DA CIENCIA SAPIENCIAL ......cocooieeiieeeeieeenns 67
2.3 - DA ESCALARIDADE DA SAPIENCIALIDADE...........ccovoiiieeieeeeeee e e 69
3 -DAEDUCACAO E AS DUAS CIENCIAS: PERSPECTIVAS E REFLEXOES 74
CONSIDERAGCOES SOBRE O TRABALHO .....cooviiieeieceeeeeeeee e 98

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......c.ooiieeeeeeeeeeeeee e, 103



MEMORIAL

Antes de falar sobre que € educacéo devo falar sobre quem sou.

Sou humana e humanista. Brasileira. Tenho dezenove anos e de acordo com um
teste psicolégico que fiz, sessenta e nove. Sou idealizadora, viva. Sou quem
devo ser, em perpétua mutacdo a perfeicdo. Amo isso. Sou sO. S6 sou. Sou
pedagoga. Educadora. Advogada. Sou politica. Mesmo sem ainda formac&o.

Pela alma mesmo.

Desde que minha falha memoaria € capaz de lembrar, sofri. Fui humilhada, sofri
bullying, passei pela anorexia, vi pessoas que amo com bulimia e serem mais
humilhadas que eu. Isso tudo na escola. Isso tudo desde a primeira série do
ensino fundamental I, no inicio da escolarizacdo. Nessa idade também ja
apanhava da minha professora porque perguntava demais, questionava demais
e ndo aceitava-a com suas verdades instituidas. E isso tudo que me fez ter

sessenta e nove anos com dezenove.

N&o tinha amor pela escola, a odiava e quase todos os professores nela, porque
0S procurava e me negavam. Os poucos que me acolhiam eram estudantes,
colegas, me aconselhavam, mas ndo eram meus amigos, sumiam e soé
reapareciam quando eu os buscava, s6 estavam por mim quando eu estava por

eles. Vi-me obrigada a cuidar de mim, emocionalmente, quando crianca.

Cresci e fiz 0 ensino fundamental. Sinceramente, se pudesse, nem estudado o
fundamental teria, bastava-me ler e escrever e 0 mundo ja seria meu, a0 menos
0 mundo que eu precisava que fosse meu. A dor e a solidao que passei ndo sei
se foram compensados pela gramatica, ciéncias e geografia que estudei. Que

decorei. Que apliquei no vestibular e esqueci.

Terminei essa fase e me vi no Ensino Médio. Fugi antes de termina-lo, no meio
do terceiro ano, para a Universidade de Brasilia, UnB. No dia de minha prova de
vestibular n&o tinha estudado. Para falar a verdade, em todos os meus anos de
estudo, fui praticamente pegar num livro na faculdade. Passei em 7° lugar, sem

estudar, tendo tomado cinco doses de calmante e feito a prova suando frio,



nervosa, com pressao baixa e quase desmaiando - como provavelmente estarei

no dia da apresentacao deste trabalho - .

Resolvi fazer Pedagogia para aprender a cuidar e ensinar meus filhos. Para que
eles fossem livres e felizes, fossem tudo que néao fui, para ser uma boa mae,
entender quem eram eles e 0 que precisava fazer, como agir, o que dizer. Nao

errar. Tudo isso, até as primeiras semanas de aula na UnB.

Oficina Vivencial, 2° semestre de 2012. Minha primeira aula de Pedagogia. Com
a professora Marcela Souto. Ela pediu que nos Iéssemos, para fazer uma
resenha, o livro “Fomos maus alunos” (DIMENSTEIN, G. A., 2010, p. 125). Além
do livro "A menina que roubava livros” (ZUSAK, 2007, p. 480), minha literatura
romancista contemporanea favorita, e a saga de Harry Potter, foi o Unico livro
que tinha lido até entdo. Imagine uma crianca ao nascer. Pois bem, renasci.

Descobri meu sentido na Pedagogia. Descobri Rubem Alves.

Pode parecer exagero, posso até ser considerada louca e uma romantica
idealista. Pois sou tudo isso. Em dobro. Mas nao deixa de ser fato e ato o que
aconteceu comigo quando li aquele livro. Foi amor a primeira vista. Chorei
guando comecei a |é-lo, enquanto lia e ainda depois de Ié-lo porque o livro tinha
terminado. Queria que ele n&o tivesse fim. Era eu inteira em pedagos. Em

palavras. De outros. Agora faco-me inteira aqui, com palavras minhas.

Mas quando a Universidade realmente chegou a mim, quando acabei o primeiro
semestre, 0 segundo, quando estava no terceiro, tive um choque, que me levou
a querer sair da faculdade o quanto antes, correr para me livrar dela enquanto
aluna e ser professora, como Educadora e Mestre, ndo como s6 transmissora de

conhecimentos.

Quando no Ensino Médio, pensei que quando fosse a Universidade seria
respeitada e escutada, ouvida. Pensei que doutores, porque tinham estudado
muito, eram pessoas que jamais cometeriam 0s erros de meus professores do

ensino basico. Ledo engano.

Imaginava a faculdade como um lugar de pessoas abertas ao mundo, a opinides,

crengas, ao social, a vida, ainda mais uma publica, que todos exaltavam e



aparentava ser tdo encantadora. A primeira vez que entrei na UnB fiquei
extasiada, pulava, chorava, rodava e brincava em frente ao restaurante

universitario.

Supus que pudesse falar minhas opinides em paz, supus minha liberdade de
expressao, de conhecimentos “entulhados”, que néo jamais tive ideia do pra qué
usar além da prova do vestibular. Pensei que o sossego de Educadores Doutores
seria definitvamente um mundo colorido e longe de tudo que a escola
convencional foi para mim. Imaginava algo como uma Escola da Ponte de Ensino

Superior. Pobre coitada.

Pude falar, mas s6 o que devia. Nao mais do que criticas a sociedade ou ao
texto. Nao podia tocar nas relacdes professor-aluno, professor-disciplina, aluno-
aluno, aluno-ciéncia, professor-ciéncia. Nao podia conversar com 0S

professores, discutir sobre suas didaticas, avaliagdes. Ainda ndo posso.

Deram-me o direito da “livre” expressao, mas me entulharam de livros e
atividades e seminarios para poder me expressar e que sem eles minha palavra
nao teria valor. Aprendi coisas que ndo me ensinaram a mudar o mundo, a
melhora-lo, a cuidar dele, onde ndo aprendo o significado do que os autores

dizem, numa pratica educacional vivida e viva, mas sim, o que eles dizem.

Ainda me dao notas conforme o vomitado ser equivalente ao engolido, mas
agora transcrevendo-o com as minhas palavras. Todavia toda regra tem sua
excecdo. Tive professores que se importaram em dar significado ao que estavam
fazendo, que me deixavam e me faziam ver o mundo e interpreta-lo como eu o

via.

Tudo bem gue ainda tinha que entender o que os autores diziam, mas também
0 que isso realmente queria dizer, mas nao precisava engolir nada, nem vomitar
nada. Também, nestes espacos, conseguia discutir avaliacdes e relacbes que
0S outros ndo permitiam. Degustava o que aprendia como uma crian¢a degusta
um bolo de aniversério. E este deguste comecava a partir de olhar este bolo.

Ficava feliz s6 em saber que ia estudar com aquela(e) professor(a).



Sentia-me igual, em relacdes de poder, a eles. Nao era oprimida, minha voz valia
por si. Encontrei nesses poucos professores minha Escola da Ponte
Universitaria. E sinceramente, foram eles que me mantiveram ali. Foram minha

esperanca. Os dizeres de Rubem Alves personificados.

Mas o prazer ou ndo da aula e do conteido ndo me impediam de ser uma boa
aluna. Sempre fui uma aluna exemplar. Sempre certificados de Honra ao Mérito.
Foi uma das coisas que me fez chegar aqui. Ser comportada. Mas nao de todo.
N&o mais agora. Minhas notas cairam, claro.

N&o sou mais tdo comportada, néo leio textos que nao vejo sentido, que sao
repeticdes do que estudamos toda semana com outras palavras. Nao me adéquo
tdo bem as aulas, entdo ndo mere¢o meu Super Supimpa (SS — Nota de 9 a 10).
Fico feliz por isso. Por ser uma “ma aluna”. Por poder sair finalmente do rumo
que estive presa todos esses anos. Ainda que tenham sido apenas trés anos,

pareceram trinta. Apesar de ainda querer me doutorar e precisar desse rumo.

Apesar de todo esse aparente desespero universitario e dessa crise de
identidade no e do meu curso, tive por sorte aquela aula, que mudou minha vida
e que gracas a ela pude ser errada na faculdade, ser mais analitica e ter

esperancas para mudar o mundo e a mim mesma.

Agora que ja se entendeu do como eu cheguei aqui ao porqué que cheguei aqui
e para onde pretendo seguir, vamos a Ciéncia, a Educacdo e ao “Senso
Comum”. Primeiro a Ciéncia e o “Senso Comum” - logo, mas nem téo logo assim,

vocé vai descobrir o porqué destas aspas aqui -.

Decidi fazer uma pesquisa sobre esse tema porque cansei. Por diversas
discussbes que tive ouvi as palavras “achismo” e expressdes do género.
Professores que diziam que Universidade nao era lugar para dar opinido, que

nds nao estamos na Universidade para “achar nada, s6 se for dinheiro”.

Cansei desses discursos vindo de alunos, doutores. Pessoas que deveriam ser
a esperanca da Educacao, que deveriam ama-la e cuidar dela, que trabalham
com ela e a estudam tecnicamente exaustivamente, mas ndo como um ponto de

luz, uma estrela, para todos os estudantes, sejam formais ou informais, e



acabam desvalorizando outros saberes e tipos de Educacdo que ndo sejam 0s

Seus.

Cansei de tanta hierarquizacdo e de ver opinides sobre tudo serem sempre
descartadas porque nao tinham no final “Como Marx, Durkheim, Weber, Piaget,
Vigotsky, Wallon... dizem”. Cansei de ouvir “Quem é vocé para discordar desse

autor?”, “Quem é vocé para achar que pode falar por si sem autores?”.

N&o que suas teorias ndo sejam boas ou ndo merecam ser citadas em todas as
frases, mas desde que se faca isso realmente querendo e com esse
pensamento, porque precisa de uma base para descobrir como é visto seu
entendimento, por que, porque, ndo porque € obrigatério pensar o que ja foi
pensado e dizer conforme ja foi dito. Nao porque alguém precisa afirmar o que

vocé quer dizer.

Decidi entender ndo sua superioridade, porque ela ndo existe, mas sim sua
igualdade. Ao invés de ver nossas diferencas, ver em que Somos iguais ou ao

menos parecidos. Dai essa tese, que € justamente a tentativa disso.

Posso entdo falar da Educacdo. Ela me escolheu para améa-la. Temos uma
relacdo intima de amor e 6dio. Vezes a necessito e a quero, vezes a rejeito e

prefiro ser ignorante e alienada a sua realidade.

Ela é minha musa. E a responséavel por tornar feliz quem n&o é, alimentar e dar
de beber aos famintos de conhecimento e sedentos de justica. E uma dama que

abraca o mundo e neste acalento a trocam, pervertem e a manipulam.

Minha inspiracdo, do meu presente e de meu futuro. Por tristeza, ndo foi também
inspiragéo de meu passado. N&o tdo minha quanto eu dela. A tenho. Me tens.

Ama-me. A amo.

Sou Jordana, mas como um dos meus grandes amores, a Educacéo, Jornada.

Prazer.



14

INTRODUCAO

Eis que chegamos a mais um conflito. Poderiamos dizer que ndo somente um,
mas dezenas, derivados de trés questbes: “Senso Comum” é uma Ciéncia?
Ciéncia é um “Senso Comum”? Se sim — e por que sim - como poderia interferir

na Educacéo?

E a estas perguntas as quais tenta-se elucidar aqui em breves paginas, através
da Pesquisa Bibliografica, uma vez que esta tem um cunho mais conceitual,
ideologico, tedrico e qualitativo. Sendo assim, buscou-se em artigos, livros,

sitios, videos, embasamento para o defendido.

N&o foi dado nestas paginas juizos de valores, mas sim, um didlogo entre
Saberes, onde nos primeiros topicos sdo dadas algumas visdes de como a
Ciéncia é dada e vista e para a partir dai, trazer perspectivas de andlises e
discussdes entre o dito “Senso Comum” e a Ciéncia Convencional. O que vocé
encontrara nas proximas paginas sdo pedacos de mim, revertidos em palavras,

onde serei autora e leitora de mim mesma, de minhas verdades e realidade.

7

O “Senso Comum” fica longe do Conhecimento da Ciéncia e é utilizado e
explicado como um degrau, o primeiro, para a escadaria cientifica. Além de ser
vista apenas como uma rampa de acesso ao inicio de uma jornada brilhante as

certezas do mundo, comprovadas por experimentos e teorias.

A Ciéncia como a temos merece certo, e para falar com certeza, todo, o respeito
gue pudermos da-la. Foi responsavel pela descoberta, ou pelo encontro, de
resolucdes complexas para diversas doencas, psicologicas e fisicas, pelas
teorias de como o mundo surgiu, de como vai acabar, de como a humanidade

esta na Terra, como chegou e como saira dela.

s

Seu prestigio € incontestavel e as motivacdes pelas quais chegou onde esta
também. Possui respaldo para poder afirmar e desafirmar o que acredita ser sua

verdade, mas ndo para afirmar e desafirmar A verdade. Ser humano algum
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detém A verdade, sobre tudo e todos. Possuimos, entretanto, AS verdades,

cada qual com a sua, cada sua com seus quais.

A Ciéncia aqui tratada é dada como atemporal, dentro duma discussao que
perpassa 0S nUmeros gue carregam 0S anos, mas sim, que carregam suas
ideologias, num conjunto de saberes, mantidos desde sua criacao até os tempos
atuais, buscando-se desta maneira, ndo exaltar ou desmerecer a Ciéncia ou o
“‘Senso Comum”, mas sim, buscar perspectivas de igualdade, mas nao

equivaléncia, entre si.

Dito isso, o pensamento dado como do “Senso Comum” ndo deve ser
subestimado nem subordinado a Ciéncia Convencional, nem o contrario, pois
sao olhares diferentes sobre 0 mesmo viver, verdades iguais para cada crente

nestas.

Se nem a Ciéncia Convencional, nem o “Senso Comum” possuem A verdade,
qual seria entdo, a relacdo entre Ciéncia e “Senso Comum”? Seria “Senso
Comum” uma Ciéncia? A Ciéncia um “Senso Comum”? Se fosse, 0 que a tornaria
Ciéncia? Ou um “Senso Comum”? Haveriam métodos, qualidades,

caracteristicas que as assim tornassem?

E no involucro destas questdes, discussoes, restrices, proibicdes, relutancias e
conflitos em que viemos parar e daqui que tentaremos sair, tendo ao menos

tentado fazer alguma diferenca e esperando que seja positiva.
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DO REFERENCIAL TEORICO

Para tentar esclarecer mais sobre a questdo da Ciéncia e do Saber contamos
com a ajuda de autores como James Bryant Conant (1893-1978, presidente da
Universidade de Harvard de 1933-1953), Lino Rampazzo (Pds-doutor em
Ciéncias Sociais aplicadas pela Universidade de Coimbra) e Descartes (1596-

1650, considerado o “Pai” da Matematica e da Filosofia Moderna).

Nenhum dos autores é a favor das afirmacdes aqui postas. Todos defendem uma
Ciéncia Convencional como ndo sendo o “Senso Comum”. Entretanto, estes
possuem linhas de pensamento que nas caracteristicas da Ciéncia podiam ser
utilizadas para defender este entendimento, ou serem utilizados como

argumentos para que pudessem ser contra-argumentados.

De James B. Conant foi extraido seu pensamento e ideologia sobre o que seria
a Ciéncia e qual seu conceito, além de sua (des)aproximacéo da Ciéncia e do

“Senso Comum”.

De Rampazzo foram utilizados os conceitos de Metodologia, Método, como se

daria esse método e suas caracteristicas.

De Descartes também fora abordada a Metodologia, com seus principios e
explicacbes, além de alguns pontos da Metafisica que ele aborda, que mesmo
advindos do século XVII, perpassam o tempo e ainda moldam a Ciéncia

Convencional.

Ademais destes autores também foi utilizado Rubem Alves (1933-2014, tedlogo,
pedagogo, poeta e filosofo brasileiro (BIOGRAFIA, [2005-2014], p.1,), (um dos
maiores nomes da Educacéo Brasileira da Modernidade) como Referencial
Tedrico, pois por muitos ndo é considerado cientista, mas suas ideologias trazem
justamente o contraponto de balanceamento entre os saberes destas escritas.
Ao contrario dos demais, muito do que é por ele defendido também é aqui aceito.
Dele foram extraidas as concepgdes sobre a igualdade entre Ciéncia e “Senso
Comum”, tal qual vaias elucidagbes que fomentaram as perspectivas

educacionais de tal relacao.
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DOS OBJETIVOS

DOS OBJETIVOS GERAIS

O Objetivo geral deste trabalho esta em discutir o tema Ciéncia e Saber e quais
sdo as aproximacoes e distanciamentos dentre ambos e ver as perspectivas

deste estudo na Educacéo.

DOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

Além do objetivo geral, também busca-se:

o Debater perspectivas sobre a Ciéncia e o “Senso Comum”;
o Discutir a hierarquizacéo de saberes;
o Discutir as caracteristicas, objetivos e métodos da Ciéncia

Convencional, relacionados ao “Senso Comum”;

o Propor a Ciéncia como também um Saber - “Senso Comum”

- e 0 Saber como também uma Ciéncia;

o Posicionar possiveis perspectivas da aceitagcao do “Senso

Comum” como Ciéncia na Educacéo.
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1- DA CIENCIA

1.1- DA CIENCIA E DO “SENSO COMUM”

Existem varios conceitos de Ciéncia, cada qual com seus respectivos
entendimentos, mas aqui serdo elencados apenas alguns dos principais, que
foram elencados e explicados por Conant (1958), como forma de esclarecimento

da Ciéncia, mas ainda ndo de analise critica.
H& uma teoria da Ciéncia como Dinamica em que

a ciéncia desapareceria completamente se todos os laboratorios
féssem fechados; as teorias, principios e leis conservados nos
textos seriam dogmas, pois se todos fossem fechados, tdda a
investigacao ulterior suspensa (CONANT, 1958, p.27).

bY

Tal pensamento restringe a ciéncia a técnica laboratorial e a cientistas
convencionais. E como se sé eles pensassem. Como se sO eles tivessem a
capacidade de entender o universo, experimenta-lo e coloca-lo em visualizacéo,
em sua “real” forma de fazer Ciéncia, fazer Conhecimento. Esta percepc¢ao néo
€ dada aqui como viavel, pois 0 desenvolvimento do que ja esta posto é

inevitavel.

E da esséncia humana sua maturacdo e progressio, sua perpétua e constante
mutacdo ao equilibrio. Se os laboratérios fossem fechados, como dito

anteriormente, ainda existiria Ciéncia, muito além do que livros poderiam impor.

A Ciéncia ocorre pela propria vontade humana, pela duvida, pelo desejo de
respostas, e ndo ha como tirar isso do ser humano, quanto mais restringir tais
interesses a laboratorios. O ser humano ndo existe apenas no laboratério. Nao

€ sO nele que existe oxigénio, comida, vida.

Um exemplo claro disso foi a tentativa de transformar escolas e a Pedagogia em
laboratorios, ideia surgida na Europa, no fim do século XIX e inicio do século XX,
com Ugo Pizzoli, gue trouxe seu ideal de Laboratério de Pedagogia, e aplicou no

Brasil em 1906, com o Laboratdério de Psicologia Experimental.
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Em 1899, Pizzoli inaugura um Laboratério de Pedagogia
Cientifica. Por intermédio dele, a pedagogia deveria encontrar,
principalmente na psicologia experimental, na antropologia geral
e especial, e na fisiologia do sistema nervoso "o seu principal
fundamento positivo e cientifico" (CENTOFANTI, 2006, p.1,
APUD PIZZOLI, 1900, p. 5).

O laboratério tinha por finalidade a preparagédo técnica dos
professores para a realizacdo de exames em seus alunos e, de
certa forma, esperava-se que eles promovessem alguma
revolugdo no ensino, aprendendo de forma experimental a
avalid-los. A expectativa era que o professor cientista fosse
psicologo, antropdlogo, fisiblogo e higienista (CENTOFANTI,
2006, p.1).

Na época, as escolas deveriam ter o cunho de pesquisa. Os professores deviam
analisar fisica, psiquica e mentalmente seus estudantes, anotando seus

desempenhos, através da chamada “folha biografica”.

Uma das pretensdes deste trabalho era o de analisar a “raga” do individuo,
estabelecendo padrbes para cada, criando moldes de pessoas europeias,
brasileiras, americanas...
O registro do indice cefélico, da cor da pele, da iris e do cabelo,
por exemplo, tinha uma razdo especifica na configuracdo
italiana, e servia para identificar a raca do individuo na
populagcdo da qual fazia parte. Giuseppe Sergi estava

convencido de que a diferenca racial era fisica e mental
(CENTOFANTI, 2006, p.1).

Tais ideias ndo perduraram muito tempo e as escolas-laboratorio foram extintas,
tal qual a ideia do Laboratoério de Pedagogia Cientifica, e ainda assim, as escolas
continuam até hoje sendo locais de desenvolvimento tedrico-técnico de
aprendizagem cientifica, tais quais seus professores continuam sendo formados
em Universidades e Faculdades e sendo cientistas, desenvolvendo a Ciéncia

Convencional e a Sabedoria numa relacao social ampla e continua.

Se a Ciéncia deixasse de existir em laboratérios, a Ciéncia continuaria a existir,
porque ela ndo é presa a paredes, justo porque € maior do que o que dizem
dela. A Ciéncia estd em tudo. Se laboratérios, como fisico-quimicos,
farmacéuticos, fossem fechados seria uma perda lastimavel e logicamente
afetaria 0 modo como vivemos e pensamos, além de como viveremos e

pensaremaos.
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A Ciéncia vem sido realizada muito antes de sua conceituagdo, da sua
organizacdo como o Saber, o0 “Senso Comum”, que fez alcancar pensamentos,
atos e objetivos cientificos, ainda que ndo todos da mesma forma ou com o0s
mesmos resultados da Ciéncia posterior, por iSso mesmo, este conceito, ainda
que verdadeiro — a quem o0 assim aceita - ndo tem como ser utilizado na

perspectiva destas paginas.

Todos 0s homens que exerceram uma accao real e duravel
sobre a espécie humana, tanto no dominio temporal como no
espiritual, foram guiados e apoiados por esta verdade
fundamental, que o instinto comum do génio lhes fez entrever.
(RODRIGUEZ, 2011, p.4-5).

Enquanto o ser humano for em sua esséncia o ser inteligente, curioso e

questionador que é, e acima disto consciente, havera Ciéncia.

Existe outro conceito de Ciéncia, dado por Conant, como o que poderia melhor
significar o que ela realmente é. E um conceito seu e tem como proposta ter a

“ciéncia como investigagao”, mais precisamente,

[...] uma série correlacionada de conceitos e sistemas
conceptuais que se desenvolveram como resultado de
experimentacdo e observacdo e sdo fecundos de
experimentacdes e observacgdes posteriores (id., 1958, p. 28).

Analisando este conceito, podemos entender melhor o que esta a ser proposto
tanto pelo autor quanto por esta tese. “Uma série correlacionada de conceitos e
sistemas conceptuais que se desenvolveram como resultado de experimentagao

e observagdo...”. Assim, a Ciéncia seria dada como postuladora de conceitos

desenvolvidos pela experimentacdo e observacao.

Até dado ponto, ndo ha distincdo do que é feito no “Senso Comum”, pois da
mesma forma em que se criam conceitos e sistemas conceituais ho mundo
cientifico, também se criam no mundo “comum”, também através da

experimentacéo e da observacao.

Se uma crianga vé um animal, o conceitua através da experiéncia que tem e o
que é observado. Se vé um coelho, de longe, pode criar a hipétese de que tem
duas orelhas, que sdo longas e moles. Brinca com ele e tem a concretizagao de

sua percepc¢ao. O conceitua entdo, por exemplo, como “bichinho de duas orelhas
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longas e moles”, podendo criar posteriormente um sistema de conceitos baseado
no coelhinho, desde o que come, faz e vivencia até o sua “familia” e acado do

meio para com este.

A questéao central, que diferiria a Ciéncia do Senso Comum nesta conceituagao

“*

da Ciéncia Convencional, segundo o autor, esta em: “... e sdo fecundos de

experimentacdes e observacgdes posteriores”.

O que isso quer dizer? Que depois que algo é analisado, ele sera reanalisado e
reobservado para que se chegue a concluséo anterior ou a novas conclusoes,
conceituagdes, aceite-se ou negue-se a teoria. Mas ndo é nada que uma crianca

também nao possa fazer.

Se gquestionada sobre o coelho, ou ao tentar lembrar-se dele dias depois do
encontro, pode nao ter certeza do que vira, buscar o coelho novamente, ou outro
qualquer e cerificar-se dos dados obtidos do coelho. Assim, o conhecimento e a
conceituagdo advinda deste conhecimento poderiam variar atraveés da reanalise
do objeto ou de seu impacto, de acordo com a alteracdo entre o que ela se

lembrara e o que é.

Outro exemplo que poderia ser dado, dessa vez com base no impacto do objeto
ao meio, seria o de uma danca da lua, que seria feita em casos de eclipses, para
que o dragao, demonio ou seja o que for, possa devolver a lua ao seu estado

natural.

Ao fazer a danca os conhecimentos ja teriam gerado conceituacdes, como o que
€ a lua, a danca, a relacao entre elas... E a danca se perpetuaria até o fim do

eclipse, onde a lua voltaria ao seu estado normal.

Neste exemplo, vemos que o resultado esperado foi dado — a lua foi devolvida a
natureza — e os individuos que estariam realizando a danca acreditariam que foi
devido a ela que o objetivo foi alcangado, assim, a verificagao é feita através do

resultado e a reanalise ou reverificagéo através do resultado do proximo evento.

Se no caso a lua ndo voltasse ao normal, entdo novos conhecimentos seriam
adquiridos para dar espaco a novas conceituacoes e explicacdes que suprissem

suas necessidades, que levariam a novos atos e novas percepgoes.
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Ademais das razdes colocadas acima, ainda ha a questdo da restricdo da
Ciéncia a Conceituacao. A Ciéncia ndo € dada so pela conceituacdo de objetos,
fendmenos, mesmo sendo por observacéo e reobservagao, experimentacéo e

re-experimentacao.

Por estas explicacbes dadas acima, vemos que nao € também cabivel a este
entendimento aqui defendido tal conceituacéo de Ciéncia, assim, resta-nos outra
conceituacdo. Segundo o autor ha outra teoria, a de que a “ciéncia € um meio

para explicar o universo em que vivemos” (CONANT, 1958, p.27).

Saber o mundo, a vida, a existéncia, é o principio e fim da Ciéncia. Entretanto,
Conant (1958) diz que “se considerarmos a ciéncia tdo somente como um
contexto de saber, o mundo continuaria a ter todos os beneficios culturais e
praticos da ciéncia moderna, mesmo se todos os laboratoérios fossem fechados”

(id., 1958, p. 27), o que invalidaria esta conceituacao.

E aqui, claro, que devemos parar e entender o que isso quer dizer para explicar
porque € este conceito posto aqui como a melhor explicacdo ao nosso trabalho,

uma vez que para o autor esta é cheia de “falhas”.

O que é colocado pelo autor é que se nao existissem laboratorios - utilizando-
nos do conceito de Ciéncia como “meio para explicar o universo’- a inexisténcia
da Ciéncia Convencional, como a conhecemos, ndo haveria de mudar nada,
porque tudo estaria intacto, uma vez que todos temos a capacidade de pensar o
universo e portanto, alcangariamos os mesmos resultados da “Ciéncia

Convencional” por nés mesmos enquanto “Senso Comum”.

Essa é uma das principais colocacfes para a defesa da ndo aproximacado e
igualdade entre “Senso Comum” e Ciéncia. Mas o dito acima ndo € o pensado

aqui.

O ser humano tem construido seus conhecimentos desde que existiu.

Conhecimentos ditos de um “Senso Comum”, em diversas formas e maneiras.

A Historia nos conta desde antes da existéncia da escrita como a humanidade
buscou responder suas questdes, sejam fisicas, sejam filosdéficas, através de

guestionamentos e agodes.



23

Schmidt (2009) elenca o histérico de alguns dos principais acontecimentos e

descobertas feitas pelo homem até 1.500 a.C. Vejamos:

. 2.000.000 a.C. — Primeiras ferramentas de pedra, 0sso e
madeira feitas pelo Homo habilis.

o 500.000 a.C — Uso do fogo pelo Homo erectus.

. 150.000 a.C - O homem de Neandertal faz lancas, clavas
e machados.

o 100.000 a.C — Surgimento do Homo sapiens. Maior
utilizacéo do osso.

o 25.000 a.C - Pinturas nas paredes das cavernas.
o 20.000 a.C - Arco-e-flecha.

o 10.000 a.C — Domesticacédo das cabras e dos bodes na
Mesopotamia.

o 8.000 a.C — Agricultura de trigo e de cevada na
Mesopotamia.

o 7.000 a.C — Vasos e moringas de ceramica. Canais de
irrigacao para a agricultura.

o 6.000 a.C — Tecidos de linho e de 1a. Objetos de cobre.
Barcos primitivos sem remos nem velas.

o 5.000 a.C - Agricultura de arroz na China. Agricultura de
milho no México.

o 4.000 a.C — Escrita na Mesopotamia. Surgimento das
primeiras cidades com muros de tijolos.

o 3.500 a.C — Rida e carrogas. Arado para a agricultura.
o 3.000 a.C — Armas e ferramentas de bronze.

o 2.500 a.C - Vidro no Egito. Mas seu uso s6 torna comum
em 1.500 a.C.

o 2.000 a.C — Domesticacdo de cavalos por povos hdmades
no Ird. Navios a vela no Egito e na Fenicia.

o 1.500 a.C - Instrumentos de ferro (SCHMIDT, 2009, p. 7).

Mas todos esses fatos sdo cientificos? Para muitos ndo. Sao apenas

acontecimentos, mas nao Ciéncia. Entretanto, todos esses fatos sédo a propria
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construcdo da tecnologia e da Ciéncia, € a utilizacdo do conhecimento para gerar

sabedoria e principios da existéncia humana e universal.

Com o conceito de Ciéncia a que propomos nos utilizar, para ser cientifico o fato
necessita ser proveniente de questionamentos e respostas que desvelam o

desconhecido.

Tais fatos mencionados fazem exatamente isso. Para se cacar era necessario
algo pontiagudo, pois feria melhor o animal e o matava com mais facilidade,
tendo se apropriado deste conhecimento, o Homo Habilis comeca a preparar
ferramentas de pedra, 0osso e madeira, com base num questionamento de
praticidade e tecnicismo, ambos conhecimentos indispensaveis para se fazer
tais ferramentas e para a propria existéncia humana, que ndo séo contrarios,

melhores ou piores, mas que se complementam.

Um conhecimento ndo substitui o outro. Uma Ciéncia nao substitui outra; Ainda
gue por vezes opostos 0s seus entendimentos, 0s saberes ndo se autoanulam,

eles coexistem como verdades absolutas aos quais neles acreditam.

O “Senso Comum” n&o pode substituir o conhecimento cientifico, tal qual a

Ciéncia nao pode substituir o conhecimento do “Senso Comum”.

O que ocorre € que um afastamento de ambas as partes, que temem em se
compreender e conhecer suas razdoes. Nos do “Senso Comum”, nao
conhecemos a fundo a Ciéncia, tal qual a Ciéncia ndo nos conhece a fundo,
entdo nos julgamos e dizemos que sao saberes opostos por N4o conseguirmos
aceitar os porqués de cada um, por ndo podermos pensar e ser, nem por um

momento, 0 outro, € N0sS negarmos a tentar aceitar que temos todos razao.

“Qualquer teoria cientifica € uma interpretacdo entre outras e vale pelo seu teor
de didlogo, n&o pelo seu acimulo de certezas” (BRANDAO (Org.), 2009, p.57),
e sendo interpretacdes sdo conhecimentos postos em pratica, na realidade e

vida cotidiana, sdo sabedorias.

Por isso, esta conceituacdo do que € Ciéncia é a que efetivamente traz
significado do que € a Ciéncia e que compreende melhor sua totalidade, seu

fundamental significado, que é ser “ampla como o significado literal do seu nome,
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conhecimento” (BRONOWSKI, 1977, p.14), pois nossos principios e teorias,
conceitos e interpretacdes sdo formas de se retratar o conhecimento e torna-los

vivos, torna-los sabedorias.

1.2 — DO CONVENCIONAL DA CIENCIA

No comeco dessas paginas vocé ja leu algumas vezes o dizer o termo Ciéncia
Convencional. Durante todo o texto vocé vai |é-lo com mais frequéncia. Toda vez
que me referir & Ciéncia neste texto, sera no intuito da Ciéncia Convencional Mas

0 que € essa “Ciéncia Convencional™?

O que coloco aqui como Ciéncia Convencional é a Ciéncia Moderna que surge
com Descartes - com a Metodologia Cientifica em seu livro Discurso do Método
(1999) -, e que leva consigo os principios de fases iniciais e mais radicais de
seus criadores, que ndo tem como fundamentos a inser¢éo social em si, nem a
visdo de outros saberes que nédo os seus. Trata-se da Ciéncia como um saber
geral, ndo de uma década ou um século, mas de todo um processo, que nessa

critica, € dada aos principios inalterados da Ciéncia.

Desde seu surgimento, ou dos principios que levaram a ele, muito se alterou,
muito se criticou e muito se moldou. Os anos passaram, mulheres comecaram a
ter direito a voto, escravos foram libertos, economias foram destruidas, paises
tornados independentes e outros conquistados, duas grandes guerras mundiais,

paz”.
Mas aonde quero chegar com isso?

O processo historico fez com que a viséo inicial de Ciéncia fosse alterado e
varias vertentes da Ciéncia fossem criadas e 0s meios sociais e subjetivos

inseridos em seu seio.

Exemplos atuais de Ciéncias, como areas de conhecimento, ideologias ou

métodos de pesquisa que ndo seguem mais 0s principios a risca sao:
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Pluralismo Juridico: Idealizado por Antonio Carlos Wolmer, essa teoria enxerga
a multiplicidade de Direitos encontrados em ambientes sociais que vao para além
do imposto pelo Estado, que dentro do Direito positivista € o detentor de seus
feitios, implementacdes, fiscalizacbes, € quem gere e produz as leis que seréo
seguidas por todos, ndo havendo demais espacos para outras leis que nao as
suas. “Esse carater multiplo decorre justamente do reconhecimento de que o
Direito estatal, perante a complexidade, instabilidade e contradi¢cbes das atuais
sociedades, é apenas uma dentre inimeras fontes de direito” (SANTOS, 2009,

p.1).

Direito achado na rua: Apontado por Roberto Lyra Filho (Org.) é outra teoria
juridica, advinda do Pluralismo Juridico, que diz que o Direito existe, nasce,
também através da “rua”, de protestos, queixas, reivindicagdes populares, “urge
que a rua seja vista ndo como mero espaco fisico, mas como o espaco simbdlico
por intermédio do qual os individuos se convertem em coletividade” (id.;, 2009,
p.1), coletividade esta que gera a Lei, tanto do proprio meio quanto altera e cria

Estatais.

Direito Alternativo: Amilton Bueno de Carvalho foi um dos precursores desta
teoria que “evidencia justamente uma preocupac¢ao em restabelecer o Direito
enguanto propiciador da constru¢do de uma sociedade mais justa e efetivamente
democratica” (id.; 2009, p.1) e que tem o objetivo de “aproximar o texto legal do

caso concreto” (id.; 2009, p.1).

Este novo formato de se ver o Direito também advém do Pluralismo Juridico e &
diferenciado do método positivista original porque busca muito além da ordem
social, a justica social, a efetivacdo de principios do Direito que se baseiam em
fazer o Certo e trazer Harmonia social. Esta preocupado com 0s meios, com as
relagcdes intrapessoais, entre a realidade e o papel, em nao fazer da Legalidade,

Legalismo.



27

Pesquisa Participante: Este tipo de pesquisa 0 pesquisador se envolve
diretamente na investigacdo/meio a ser estudada (0), o que contradiz um dos
principios mais fundamentais da Ciéncia: Impessoalidade. Ainda que contradiga
esse parametro, contém em si os fundamentos da pesquisa cientifica e €,

portanto, uma variacdo desta.

Na maior parte dos casos, a pesquisa participante é um
momento de trabalhos de educacdo popular realizados junto
com e a servico de comunidades, grupos e movimentos sociais,
em geral, populares... Uma verdadeira pesquisa participante cria
solidariamente, mas nunca impde  partidariamente
conhecimentos e valores. (BRANDAO (Org), 2007, p.55).

Ciéncias Sociais: Nas Ciéncias Sociais h& atualmente uma grande
diferenciacdo dos parametros cientificos positivistas convencionais. Ndo séo
mais feitos exames e estudos que podem agredir 0 paciente sem que passe por
Conselhos de Etica. Vé-se o humano como um ser de relacdes e ndo mais
puramente biolégico e um ser de causa/efeito. Mas ainda mantém principios de
metodologia e da pesquisa cientifica, ainda assim, sendo Ciéncias.

Pela existéncia de tantas variacdes da Ciéncia é que aqui me refiro a Ciéncia
Convencional como a Ciéncia utilizada e aceita — muito aceita e muito utilizada
— até os dias atuais que mantém seus principios como dogmas e que nao
aceitam que nada além de Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, sejam Ciéncia,
e que restringem a laboratérios e a parte fisica, organica, do mundo e do ser

humano a Ciéncia.

1.3 - DOS OBJETIVOS E QUALIDADES DA CIENCIA

Existem objetivos que fazem com que a Ciéncia Convencional seja regida e
possa encontrar suas verdades para seu objetivo maior de entender o mundo e
o universo. De acordo com Chibeni (2010) a Ciéncia possui dois grandes

objetivos:



28

1) A Predicdo de fenbémenos: ... Esta interessado em se
antecipar ao desenrolar dos processos naturais, prevendo o que
acontecera.

2) A Explicacao de fendmenos: ... O segundo dos dois principais
objetivos da Ciéncia é o de fornecer explicacbes para 0s
fenbmenos... apontando-se as causas. (CHIBENI, Tépico 2)

O que isso significa? Primeiro que a Ciéncia busca a previsibilidade, segundo,
que visa a explicacdo dos por qués. Significa que h& a necessidade da repeticdo
em seus principios, de se dizer, por exemplo, porque chove e que se
determinado ato ocorrer, entdo chovera, logo, B € consequéncia de A, se A
ocorre, logo, B ocorrera. Por exemplo, se as nuvens ficarem mais cinzas (A),

chovera, logo, a chuva é consequéncia das nuvens ficarem cinzas.

Também significa, que além de saber que a chuva é consequéncia do tom cinza
das nuvens, a Ciéncia busca entender o porqué disso, o que faz com que essa

acao seja continua ou nao, além de como ela ocorre.

Mas o0 que a caracterizaria de fato? Nao sao poucas as qualidades atribuidas a
Ciéncia Convencional. O professor Paulo Ramos Coelho Filho em uma de suas
aulas de Histéria da Educacdo Brasileira na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia no primeiro semestre de 2014, citou treze aspectos -
que foram explicados por mim - que contemplariam, até onde alcancam, a
percepcdo das caracteristicas da Ciéncia Convencional. Sdo muitas, entao,

comecemos. Ela é:

1) Verdadeira. E somente através dela que o universo seria realmente
contemplado, explicado e entendido, de forma universal e aplicada. E a Ciéncia
Convencional que descobre as coisas como elas realmente sdo, estdo, serdo e

estarao.

2) Objetiva. A Ciéncia Convencional tem como um de seus principais

fundamentos a objetividade.
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Todo conhecimento é proveniente do meio para 0 homem. Assim, a natureza é
observada e o homem apenas a descreve. Por exemplo, se um cientista decide
fazer uma andlise de uma cultura indigena, deverd somente descrever o que
acontece em seu relatorio. Ele deve relatar conclusdes a partir do que o meio ja
provém. As conclusdes ja existem, ndo sdo conclusdes dele, sdo conclusdes

dadas pelo meio, que ele deve apenas descrever.

3) Verificavel. Tudo que a Ciéncia diz é verificavel, ou seja, pode ser

analisada, vista, reavaliada e revista.

Se uma teoria € dada, como teorias da fisica por exemplo, elas devem além de
terem sido comprovadas por seus idealizadores, poder ser verificada por outros

cientistas.

4) Reprodutivel (Previsivel ou Universal). O que é visto & universal e
previsivel, ou seja, as mesmas razdes que fazem determinado fato acontecer
sob devidas condicdes e lugares, fara com que sob as mesmas condicdes, ela
ocorra, tornando-a também previsivel e até manipulavel, bastando criar

condicdes necessarias e aguardar o resultado ja esperado.

5) Metodica. A Ciéncia segue um método, que segundo Rampazzo (2002)
€ composto por Observacdo, Hipétese, Experimentacdo, Inducdo, Deducéo,
Andlise, Sintese e Teoria, que nesta ordem, sdo aplicados para qualquer

pesquisa e entendimento cientifico.

6) Racional. Racional porque segue uma linha de pensamento continua,
gue se integra, com como, onde, por que, quando, comeco, meio e fim e uma

razao de acao/consequéncia.
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7 Intencional. Uma vez que seu objetivo é responder perguntas, para que
este seja realizado, € necessario com que o investigador tenha intengcdo em
desvendar as razdes de tal e qual fato. A Ciéncia Convencional ndo ocorre pelo
acaso, porgue ele proprio ndo existe. O acaso seria apenas consequéncia de

outra acdo ou outras acdes anteriores a este.

8) Sistematica. “Sistematizagao € mais do que organizagao de dados, € um
conjunto de praticas e conceitos que propiciam a reflexdo e a reelaboracéo do
pensamento, a partir do conhecimento da realidade” (CENTRO OESTE, 2000,
p.10 apud CUT, 2000).

O conhecer a realidade propicia agcOes e teorias, e estas agcdes devem ser
refletidas, assim como o préprio pensar cientifico, para que o conhecimento

possa ser organizado e ter relacdo entre si.

9) Imparcial. Este € um dos pontos mais cruciais da Ciéncia. E exigido do
pesquisador que seus preconceitos, ideias e ideais sejam extintos de si quando
ele se pde ao mérito de responder as questdes feitas pela Ciéncia. Ele “se torna”
um ser que nao emite opinides, que ndo demonstra sentimentos e que €

completamente, absolutamente e absurdamente neutro quanto ao que estuda.

Este item diz que no processo de visualizacdo do mundo, no que dissemos da
objetividade cientifica, a verdade esta posta e é demonstrada ao individuo, ele

s6 capta essa informacao e transpassa aos outros.

10) Mensuravel. Tudo que a Ciéncia produz pode ser medido, visto, seja em
uma perspectiva fisica, como de peso, tamanho, seja em uma perspectiva

tedrica, como leis da fisica. “Mensurar é “o ato de medir”’(SOUZA (Org.), 2005,
p.1).
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11) Causal (Causal/efeito). Ha uma relacéo cientifica de causa e efeito nos
acontecimentos, descobertas, teorias, hipdteses. Este principio advém de
Newton, quando publica seu livro Principia (1990) e defende trés leis da fisica,
onde a terceira diz que toda acdo tem uma reacdo equivalente de mesma

proporcao e em sentido contrario.

12) Precisa. Todos os processos e fins levam a uma conclusao “certa” sobre
as explicagcbes, de modo a ter e dar “certeza” sobre os fatos. Assim, a Ciéncia
ndo erraria. Sua precisdo também se encontra em sua metodologia e em suas

caracteristicas.

13) Rigorosa. Para alcancar tal precisdo, € necessario que 0s meios, as
pesquisas, estudos realizados, sejam de procedéncia rigorosa, sem erros,
passivel de analises e reanalises, um processo que alcance praticamente a

propria perfeicdo, assim, o resultado também o sera.

1.4 - DA METODOLOGIA CIENTIFICA CONVENCIONAL

Abordados os objetivos e caracteristicas da Ciéncia, falta-nos falar sobre um dos
maiores argumentos da Ciéncia. Metodologia.

Metodologia é segundo Rampazzo (2002) o “estudo do método” e o Método “é

um conjunto de etapas, ordenadamente dispostas”. (RAMPAZZO, 2002, p. 13)

A metodologia cientifica para o autor “é pois, aquela disciplina que ensina o
caminho, quer dizer, as normas técnicas que devem ser seguidas na pesquisa
cientifica” (id., 2002, p. 13). As etapas dadas por Rampazzo (2002) para algo ser

considerado cientifico sdo:
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Observacao: “aplicar atentamente os sentidos a um objeto, para dele adquirir

um conhecimento claro e exato” (id, 2002, p. 35).

Hipotese: “suposicdo de uma causa ou de uma lei destinada a explicar
provisoriamente um fendmeno, até que os fatos venham contradizé-la ou afirma-
la” (id, 2002, p. 36).

Experimentacao: “conjunto de processos utilizados para verificar as hipoteses”
(id, 2002, p. 37).

Inducéao: “forma de raciocinio que chega a afirmar uma verdade geral a partir de
verdades particulares” (id, 2002, p. 37).

Deducdo: “argumentagcdo que torna explicitas verdades particulares contidas

em verdades universais” (id, 2002, p. 38).

“Conant descreve o pensamento indutivo como aquele que vai do particular para
o geral e o dedutivo, como aquele que vai do geral para o particular” (MENEZES,
2009, p.1).

Andlise e Sintese: “andlise é o processo que parte do mais complexo para o
menos complexo; e a sintese parte do mais simples para o menos simples” (id,
2002, p. 39).

Teoria: “é empregado para significar um resultado a que tendem as ciéncias...
retnem um determinado numero de leis particulares sob a forma de uma lei
superior”. (id, 2002, p. 39).

A Metodologia, o Método Cientifico sdo embasadores de toda pesquisa, teoria,
ou ideia Cientifica. E através deles que as descobertas sio feitas, que o mundo

é revelado e o Universo “desvendado”.

Essa é uma das razdes pelo qual se embasam teoricos de que Ciéncia nao seria

“Senso Comum” e “Senso Comum” nao seria Ciéncia.
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1.4.1 - DO DESCARTES

Falemos agora num contexto inicial, do criador, ou de quem esboc¢ou, o Método
Cientifico. René Descartes, apenas para elucidar seu pensamento.

Descartes era um pensador, abastardo, que dedicou sua vida ao saber, ao
conhecimento, ao entender o mundo. Publicou seu livro mais famoso: Discurso
do Método (1999), uma autobiografia que dizia sobre suas descobertas,
pensamentos, erros e acertos, principalmente no que diz respeito a Ciéncia

Convencional e a Metafisica.

De seus principios e viagens surgem quatro fundamentos, “passos”, que lhe

fizeram ver o mundo e de acordo com ele “encontrar’ a verdade.

O primeiro era 0 de nunca aceitar como algo como verdadeiro
gue eu ndo conhecesse como tal;, ou seja, de evitar
cuidadosamente a pressa e a prevengdo, e de nada fazer
constar de meus juizos que ndo se apresentasse tao clara e
distintamente a meu espirito que eu nao tivesse motivo algum
de duvidar dele.

O segundo, o de repartir cada uma das dificuldades que eu
analisasse em tantas parcelas quantas fossem possiveis e
necessarias a fim de melhor soluciona-las.

O terceiro, o de conduzir por ordem meus pensamentos,
iniciando pelos objetos mais simples e mais faceis de conhecer,
para elevar—e, pouco a pouco, como galgando degraus, até o
conhecimento dos mais compostos, e presumindo até mesmo
uma entre os que nédo se precedem naturalmente uns aos outros.

E o dltimo, o de efetuar em toda parte reacbes metddicas tao
completas e revisdes tdo gerais nas quais eu tivesse a certeza
de nada omitir (DESCARTES, 1999, p.49-50).

Descartes é aqui mencionado, pois apesar das grandes mudancas sociais e
historicas desde do século XVIII até dado momento, a Ciéncia manteve em seus
principios as caracteristicas dadas por Descartes, como podemos ver ao
analisarmos as caracteristicas de Rampazzo (2002) com Descartes (1990), que
possuem semelhancas em seus processos, de tal forma que um poderia

representar claramente o que o outro diz.
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15 -DO “SENSO COMUM”

“A palavra “senso” se refere a uma espécie de sintese instintiva (mas também
intuitiva) imediata, enquanto o termo “comum” indica o caracter ordinario,

difundido, provavelmente generalizado, desta faculdade” (PATY, 2007, p.1).

Intuitivo: “Que estabelece uma compreensao (conhecimento), de modo direto e
instantaneo, sem a utilizacdo de deducdes ou classificacfes caracterizadas por
conceitos” (INTUITVO, [2009-2014], p.1).

Dados os devidos esclarecimentos acima, na caracterizacdo do significado de
“Senso Comum”, podemos entender que “Senso Comum” é visto sob a ideia de

um conhecimento homogéneo, além de “instantaneo”.

[...] a expressdo “senso comum” foi criada por pessoas que se
julgam acima do senso comum, como uma forma de se
diferenciarem das pessoas que, segundo seu critério, sao
intelectualmente inferiores. Quando um cientista se refere ao
senso comum, ele esta, obviamente, pensando nas pessoas que
ndo passaram por um treinamento cientifico (ALVES, 1981, p.9).

E como se o que é pensado pela Ciéncia Convencional fosse o oposto ao que
as pessoas no geral pensam, uma vez que como a Ciéncia “ndo é” “Senso
Comum?”, n&o possuiria essa homogeneidade e tampouco seria “instantanea”,

havendo assim, o “Senso Comum” e o “Incomum”.

O termo “Senso Comum” realmente n&o condiz com uma realidade pratica, onde
pessoas discutem, pensam e repensam, tém opinies diversas e formacdes
individuais e Unicas sobre tudo, onde ha e sempre existiu o individualismo do ser
humano, seus raciocinios e principios subjetivos, muito além de sua intuicdo e
de uma falsa ideologia imposta a este de absorver conhecimento sem pensar

nele.

As pessoas “nao” contempladas pela gragca de serem do “Senso Incomum”
seriam inseridas no “Senso Comum”. O “Incomum” seria a Ciéncia Convencional,
onde técnicas séo utilizadas para responder a perguntas com respostas

Universais, que podem ser mutaveis ao delongar dos anos, entretanto,
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consideradas verdades concretas enquanto sdo como estdo. O “Comum”... bom,

este “é” o conhecimento vulgar, de leigos, instintivo, irracional, empirico...

Rampazzo (2002) coloca o conhecimento popular ou comum como
‘conhecimento do povo, que nasce da experiéncia do dia-a-dia: por isso
chamado também de empirico... ndo vai além do fato em si, do fenbmeno
isolado: € um conhecimento ametddico e assistematico” (RAMPAZZO, 2002, p.
19).

Mas por que o “Senso Comum” € assim visto?

Durante muitos anos o ser humano veio desvendando o mundo e lhe dando
explicacBes a partir do que via, como ainda o faz. O que acontece € que a criacdo
de suas verdades e convicgéo nelas acabaram por levar a sociedade a uma nao
aceitacdo de opinides alheias, que nés podemos ver com mais clareza quando
falamos da Idade das Trevas, onde a Igreja Catolica impedia que outras formas

de se conhecer e conceber o mundo fossem dadas, que néo as suas.

A Ciéncia Convencional surge séculos depois, como uma forma de oposi¢ao a
imposicao de uma verdade Unica. Foi dada por pessoas que se cansaram das
respostas que o0 grupo religioso dava e buscou por si seus proprios

entendimentos.
Acredito que é ai que esta a questao do conflito Ciéncia x “Senso Comum”.

Com a perspectiva de uma nova forma de Sabedoria, a Ciéncia quis tanto se
afastar da imposicao paradigmatica do “Senso Comum” — uma vez que era
imposto a todos a aceitacdo dos conhecimentos catolicos - estes tornaram-se
assumidos como comuns por parte de governos e sociedades -, que durante
outros séculos acabou por se tornar o que deplorava, uma instituicdo de verdade
Gnica, mas que atualmente busca sua reanalise e possui 0 entendimento de que

A verdade Unica ndo cabe a nés.

Apesar desta tendéncia da Ciéncia Convencional a humanizar e a aceitar
diversas verdades, atualmente esta ndo € a realidade e por vezes a Ciéncia se

coloca e é colocada como melhor do que o “Senso Comum”, por pensar diferente
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dele. Mas a Ciéncia “[...] ndo € uma forma de conhecimento diferente do senso
comum.” (ALVES, 2007, p.11).

A Ciéncia Convencional possui por si s6 muito poder, que lhe é auto estabelecido
e economicamente passivel. Possui em seu dizer e escrever a influéncia, do que

se deve ou nao fazer, como e porqué.

O cientista virou um mito. E todo mito é perigoso, porque ele
induz o comportamento. [...] Os economistas tomam decisdes e
temos de obedecer. Os engenheiros e urbanistas dizem como
devem ser as nossas cidades, e assim acontece. Dizem que o
alcool serd a solucdo para que nossos automéveis continuem a
trafegar, e a agricultura se altera para que a palavra dos técnicos
se cumpra (ALVES, 2007, p.7-8).

Com este poder estabelecido pela Ciéncia Convencional e ratificado pela
economia, pela producéo de tecnologias e pelos seus produtos, o “Senso
Comum” acabou por ser deixado em segundo plano, sendo desvalorizado e
desmerecido, dando assim, espaco amplo ao discurso de que a Ciéncia

Convencional seria melhor do que ele.

Deste discurso surge o dizer de que o “Senso Comum” € somente uma base da
Ciéncia, o que significa dizer que pensamentos e a¢fes ndo advindos de
laboratorios e andlises estritas se utilizaram do “Senso Comum”, como criancas,
por exemplo, até que se chegou ao mundo cientifico-convencional, ndo se

utilizando mais de tal base e voltando-se a Ciéncia Convencional.

Se desejo entender sobre o funcionamento da chuva, quando pertenco ao
“Senso Comum” me utilizo de meu conhecimento sobre o que € chuva e de onde
ela vem, por exemplo. Mas alcangando o nivel cientiico-convencional ndo me
utilizo destes conhecimentos para realizar a Ciéncia. E como se abandonasse
tais conhecimentos depois que entrasse num laboratério e comecasse do zero a

saber 0 que é a chuva.

O “Senso Comum” ndo é somente a base do conhecimento cientifico
convencional. Ele é o propulsor e continuista dele, € o que mantém a Ciéncia
viva, como agua para o ser vivo. Nao é o principio exclusivamente, como se no

conhecimento cientifico ndo houvesse “Senso Comum”, o que ndo passa do
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discurso, € meio e também fim deste. O que € colocado como “Senso Comum”

é na verdade a Sabedoria de vida humana.

“O senso comum e a ciéncia sdo expressdes da mesma necessidade basica, a
necessidade de compreender o mundo, a fim de viver melhor e sobreviver’
(ALVES, 2007, p.16), por isso a Ciéncia também &, de certo modo, “Senso

Comum” como “Senso Comum” também é, de certo modo, Ciéncia.

[...] € necesséario acabar com o mito de que o cientista € uma
pessoa que pensa melhor do que as outras. O fato de uma
pessoa ser muito boa para jogar xadrez nao significa que ela
seja mais inteligente do que os nao-jogadores (ALVES, 2007,

p.8).
A Ciéncia Sapiencial nao € um trampolim para “0” conhecimento verdadeiro. Ele
E o conhecimento verdadeiro de cada um. Tal qual a Ciéncia Convencional

também é verdadeira, para cada qual que acredita nele.

As caracteristicas, Metodologias, principios, ideologias, sdo aspectos que
moldam e remodelam os Saberes, que 0s tornam Unicos, mas ainda assim,

iguais, por serem Saberes advindos de conhecimento.

O “Senso Comum” e a Ciéncia sdo muito mais préximos e parecidos do que os
vemos, ou da forma em que queremos vé-los e apresenta-los. Ndo cabe um ou
outro se menosprezarem ou supervalorizarem, ndo cabe a nés o juizo de valores,
mas cabe-nos o principio do respeito e a possibilidade de ver-nos uns nos outros,
atentarmo-nos uns aos outros de forma a valorizar o que nos é bom e melhorar

o que for preciso.
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2 — DA SABEDORIA COMO CIENTIFICA E DA CIENCIA COMO SABIA

Antes de comegarmos a falar sobre Sabedoria e Ciéncia. Estou me permitindo
falar como Jordana. Acredito que como estou falando de Sabedoria, devo usar
a pouca que tenho, e como ndo posso usar minha sabedoria sem que a trate
como efetivamente minha, ainda que moldada por uma sociedade e por milhares
de pessoas, entdo usarei primeira pessoa aqui, sem desmerecer o conhecimento
social que obtive ao viver.

Utilizo-me também de um linguajar tanto quanto nada convencional para este
tipo de texto, ainda que um ensaio, porque esta é, para mim, a pratica do que
proponho neste texto, a juncdo da técnica com a sabedoria. Estou pondo em
pratica meu ponto de vista. Agora sim, podemos continuar.

Entenda em primeiro momento que o “Senso Comum” é a Ciéncia Sapiencial,
gue a Ciéncia Sapiencial € uma ciéncia em escala (escalar) e que Sabedoria é
diferente de Inteligéncia e de conhecimento.

s

A inteligéncia é a capacidade de escolher entre varias
alternativas, de julgar, de discernir. A sabedoria consiste em
saber o que fazer com esse conhecimento, como utiliza-lo de
forma prudente, moderada e proficua, util. (ANSELMO, p.22,
2009).

A inteligéncia permite o conhecimento e o conhecimento & imprescindivel a
Sabedoria e a Sabedoria imprescindivel a vida humana.

Primeiramente, por que sabedoria? E dai que vocé tirou Sapiencial? Sim, sim.
Dai mesmo meu caro leitor. Inicialmente o termo era “Cultural’, “Ciéncia
Cultural”. Mas em uma conversa com um professor de Antropologia da
Universidade de Brasilia, professor Dr. Jozé Zuchiwschi, ele comentou que
Cultura a Ciéncia Convencional também tinha. Vi que precisava diferenciar a
Ciéncia que estava evidenciando, ndo separa-las, integra-las, e entdo me surgiu
a ideia, através de leituras dos textos do Rubem Alves, da Sabedoria. Mas a
Sabedoria cientifica, que pudesse unir o “Senso Comum” a Ciéncia
Convencional, entdo, Ciéncia Sapiencial, Ciéncia de Sabedoria, Conhecimento
de Sabedoria. Bonito, ndo?

A escolha do termo Sapiencial também se da pela relacéo entre a Ciéncia e a
Sabedoria. Uma néo funciona sem a outra. Ndo adianta ter mil conhecimentos
apenas para té-los detidos em si. S4o conhecimentos inuteis até que se encontre
0 0 qué se fazer com eles, como torna-los uteis.

Vocé sabe o que é um Citrullus Vulgaris — Cucurbitaceae? Se vocé néo é da
area talvez ndo conheca e ndo conhecer seu nome nao faz diferengca na sua
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vida. Mas no momento em que vocé descobre que Citrullus Vulgaris —
Cucurbitaceae é na verdade uma simples melancia, entdo vocé vé que a utiliza
com frequéncia, seja no abstrato ou no concreto, e que ela é importante para
vocé, porque lhe tem significado. Ndo ha como desassociar um conceito de
outro, sdo duas formas de se entender o mesmo objeto.

Antes de darmos inicio a nossa discussao, direi o porqué destas aspas todas as
vezes que o menciono o termo “Senso Comum”.

Este termo, para mim, é improprio. Além do fato de ndo haver “Senso” e que ele
seja “Comum” entre todos os nao cientistas, 0 que se houvesse mataria nosso
multiculturalismo, este termo soa pejorativo, principalmente porque é sindnimo
de “Conhecimento Vulgar’ nos meios cientificos.

N&o acredito nesses conceitos impostos, ndo gosto deles e ndo vou usa-los
como minha verdade se ndo o sdo, mas por respeito a verdade de outrem, que
pode vé-lo assim, utilizarei com suas aspas até o fim.

Dados os devidos esclarecimentos podemos ir a Ciéncia como Sabedoria e a
Sabedoria como Ciéncia.

Para que possamos dizer que Ciéncia é também Sabedoria e que Sabedoria
também é Ciéncia, é necessério que haja certa igualdade entre as partes.

A Ciéncia Convencional e o “Senso Comum” possuem uma base comum, que
as faz iguais, e diferenciacdes na aplicacdo desta base. E como uma arvore com
seus galhos mais diversificados e seu tronco univoco. Mas ndo é porque numa
arvore ha galhos que ela deixa de ser arvore. “Somos separados pelo
conhecimento e pela experiéncia; diferimos, embora menos, nas nossas
aptidées: mas sob estas, compartilhamos de uma base profunda e capacidades
comuns” (BRONOWSKI, p.13).

Que base é essa? As gualidades, a metodologia e o objetivo geral e final. E as
diferencas? A forma como essas qualidades sdo dadas por ambas as partes e a
aplicacdo da metodologia e das qualidades de ambas as partes, além da
obrigatoriedade de certas caracteristicas e a formalizacdo do conhecimento.

Somos iguais por possuirmos as mesmas qualidades e metodologia, sem nos
prender somente a estas, e diferentes por como nos utilizamos e construimos

tais caracteristicas e conhecimentos.
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2.1 - DAS QUALIDADES CIENTIFICO-CONVENCIONAIS/SAPIENCIAIS

Agora falaremos das caracteristicas da Ciéncia Convencional e suas
semelhancas e diferengas com a Ciéncia Sapiencial, j& fazendo uma analise

critica num dialogo entre Saberes.

(1) Verdadeira — Tal qual a Ciéncia Convencional, a Ciéncia Sapiencial é
verdadeira, completa e totalmente verdadeira. Mas € essa verdade é subjetiva-

objtiva ao individuo. Vamos realmente comecar do comeco. O que é verdade?

“Verdade significa aquilo que esta intimamente ligado a tudo que é sincero, que
€ verdadeiro, é a auséncia da mentira”. (VERDADE, [2011-2014], p.1).

No que vocé acredita?

Digamos que vocé acredite que a agua ferve porque fica muito quente. Essa vai
ser a sua verdade. E nela que vocé acredita e é o que vocé defende, porque €

assim que vocé vé o mundo, e para vocé, € assim que ele se revela.

Essa foi de longe a parte mais dificil de explicar. Passei dias tendo crises
existenciais e no final, cheguei ao mesmo resultado que Descartes, antes mesmo
de saber que ele dizia isso. Nunca havia lido suas obras antes. Descobri que as

discussbes eram Metafisica e Teologia puras. Sou linda, eu sei (parte 2).
Mas o que é que ele diz?

Vai demorar... Respira fundo.

NOs somos humanos, certo? Certo.

Para ndés conhecermos o mundo dependemos de nossos sentidos, viséo,
paladar, tato, olfato e audicdo. Mas nossos sentidos nos enganam. Em seu livro
Discurso do Método (1999) Descartes diz que nossos sentidos nao sao
confiaveis, porque vemos o sol pequeno, mas nao o é. Nao podemos deduzir

gue o sol tem o tamanho que vemos.



41

Se a nossa unica forma de compreendermos o0 mundo € através de nossos
sentidos e nossos sentidos séo faliveis, como podemos provar o que é ou ndo é

real?

Simples, ndo podemos. Nds conhecemos parte da realidade. E ai que entra sua
famosa frase “eu penso, logo existo” (DESCARTES, 1999, p.62). Se tenho
consciéncia, entdo eu existo e sou real. A realidade que temos ao nosso redor €
verdadeira e existente, ela é real. Mas ndo a contemplamos em sua plenitude e

0 que contemplamos pode ndo ser exatamente como cremos.

Se perguntado a alguém qual a cor do céu, iniUmeras respostas surgirao.
Dependera do ponto de vista de cada um. Mas como nds ndo conhecemos a
plenitude da realidade, ndo podemos ter certeza absoluta da cor do céu. Cores

sequer existem, séo refracdes da luz.

Sendo assim, é impossivel um grupo de pessoas deter a verdade absoluta. Ela

ndo é dada a humanos. E eles sdo humanos. Logo, ndo detém a realidade.

A Ciéncia moderna ndo € a unica explicagdo possivel da
realidade e ndo ha sequer qualquer razdo cientifica para a
considerar melhor que as explicagfes alternativas da metafisica,
da astrologia, da religido, da arte ou da poesia (SANTOS, 2009,
p.85).
Enquanto formos humanos ou dependermos de nossos oOrgaos falhos para
conceber o mundo, as respostas sempre poderao ser incompletas ou negadas
perante a realidade, mas jamais perante as verdades, porque cada um vé a

realidade uma forma.

Sendo assim, cada ser humano pode descrever um pouco da realidade. Como
gque a agua quando muito quente, ferva. Porqgue ndo sabemos como ela
realmente é. Entdo tudo pode ser. Mas ndo é porque tudo pode ser que
realmente seja. Nao é porque toda verdade existe que faca parte da realidade.

Sao varias interpretacdes da realidade, ndo vérias realidades.

“Pois a razdo nao nos sugere que tudo quanto vemos ou imaginamos seja
verdadeiro, mas nos sugere realmente que todas as nossas idéias ou nogdes
devem conter algum fundamento da verdade” (DESCARTES, 1999, p.68).
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Tudo o quanto pensamos como verdade tem um valor imenso, porque s&o
nossos principios que norteiam toda a humanidade, e assim como pode
alimenta-la e dar-lhe paz e vida, também pode deixa-la faminta e dar-lhe a guerra

€ a morte.

(2)  Obijetiva - E fundamental o entendimento de que os resultados da Ciéncia

vém do meio. E o que a faz objetiva. O homem apenas o descreve.

Digamos que seja necessario entender o funcionamento de um ecossistema
brasileiro. O pesquisador apenas iria observa-lo e transcrevé-lo. Analisar a terra,
os tipos de animais, vegetacao... A informacdao ja é posta. A terra ja esta 14, como
0S animais, a vegetacao... Basta ao estudioso descrever o que v&, como uma

verdade Unica e neutra.

No que se refere ao conhecimento vir do meio para o individuo e este apenas
ser um tradutor deste conhecimento, assim também ocorre na Sapiencialidade.
Este ponto era outro que “diferiria” a Ciéncia Convencional do “Senso Comum”
dentro da questdo da Objetividade. Mas ndo o é, pois todo o conhecimento
adquirido surge do meio. Cada individuo ja esta envolto em seu ambiente e

assim, so6 o traduz.

Em minhas aulas de Geografia em Educacdo na Universidade de Brasilia, no
primeiro semestre de 2014, ouvi duas afirmacdes sobre objetividade, advindas
de uma professora, Cristina Leite, que aparentemente sao contraditérias ao

afirmarmos a igualdade, ndo equivaléncia, entre Ciéncia e “Senso Comum”.

Analisemos.
1- O conhecimento do “Senso Comum” se da do individuo para o meio.
2- O conhecimento da Ciéncia se d4 do meio para o individuo.

Elas ndo sé&o opostas. Na verdade, significam a mesma coisa. Quando dizemos
que no “Senso Comum” o conhecimento vem do individuo, estamos dizendo que

€ ele quem vai traduzir o meio, explica-lo. Quando dizemos que a Ciéncia tem
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seus conhecimentos advindos do meio para o individuo, estamos dizendo que o

meio propicia 0s conhecimentos e o cientista os traduz.

A priori 0 que a primeira afirmacéo diz é que o conhecer do “Senso Comum”

quem dé é o individuo. Os saberes vém dele. Ndo € um conhecimento “objetivo”.

A segunda diz que o conhecer € dado pela natureza ao homem. Como numa

fotografia, veriamos a imagem “real” do ambiente. Este seria objetivo.

Compreenda que apesar de parecerem coisas diferentes, estamos falando da
mesma coisa. Sao dois seres humanos adentrando no mesmo ambiente e
analisando-o. Se um terceiro e um quarto (uma outra pessoa do “Senso Comum”
e outro cientista) fossem avaliar suas descricdes encontrariam “erros” e néo
descreveriam da mesma forma, ndo veriam as mesmas coisas, nem sentiriam,

analisariam ou veriam da mesma forma.

Os humanos postos a analise descreveriam o ambiente cada um a sua maneira,
0 que nos leva a compreensdo de que ndo € somente 0 meio que transmite
informacdo ao homem, mas também o homem traduz o que lhe é transmitido. O
homem néo é vitima do meio, nem o0 meio completamente sujeito ao homem. Ha

uma interacao entre eles, porque eles se integram.

Ora, se 0 conhecimento € dado pelo homem, traduzido por ele, e advém do meio,
ndo ha contraposicdo das teses. Estas sdo complementares, mas dizem a

mesma coisa: O meio esta ai e o homem o traduz.

Assim sendo, a objetividade e a subjetividade estdo claramente postas na

Sapiencialidade. A Ciéncia Sapiencial € objetiva quando o meio traz os

conhecimentos ao homem, mas subjetiva quando este o traduz.

Neste aspecto das caracteristicas a Ciéncia Sapiencial ndo diferiria da Ciéncia
Convencional, ndo na pratica, mas em teoria sim. A Ciéncia Convencional admite
uma neutralidade do pesquisador, mas tal neutralidade ndo existe, pois, ao
descrever o meio, ja esta interferindo em sua descricao através de seus instintos

e sentidos.
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O gue isso significa na Objetividade? Significa que cada grupo, dupla, pessoa ou
sociedade tem sua justificativa Unica para tudo e que toda justificativa € valida
porque na interacdo meio-individuo, esta foi a forma com que a realidade se deu

ao homem e o homem absorveu a realidade.

Cada qual tem suas expectativas, vivéncias, crencas. Por mais que
contraditorias entre si, sdo verdades para cada parte, explicando assim, a

objetividade-subjetiva.

Voltemos ao ferver da 4gua. A pessoa que me respondeu sobre o ferver da agua,
me deu uma resposta, sua resposta, que foi neste caso, “Porque a agua fica

muito quente”.

Essa € a resposta subjetiva, a explicacdo pessoal do individuo sobre o universo
do ferver. Se pergunto ainda, “Se eu te levasse para a China, a agua ainda
ferveria porque esta muito quente?”, ela me responderia provavelmente que sim
ou que nao sabe. Mas seu ndo saber ndo entra no quesito Cientifico, nem
Convencional, nem Sapiencial, porque ndo ha uma verdade formada sobre o

fato. O processo de interacdo entre meio-individuo ainda esta sendo dado.

A objetividade estd no sim, em ver que a agua ferve em qualquer lugar, em
qualquer tempo, em qualquer horario, dia, pela mesma raz&o. A agua aquecida
a uma alta temperatura, ferve. O mesmo ocorre com a Ciéncia Convencional.
Mas sua explicacdo esta na no grau de excitacdo molecular, nas trocas de
energia... Sao explicacdes distintas do mesmo fato, mas que seguem uma linha
anica, que € a de justificar o ferver da agua através de teorias, se utilizando do

gue veem, da realidade que enxergam.

Assim, a objetividade estd em ver tudo, seus porqués, por qués, e contextos,
num sentido de também dar respostas Unicas a estes eventos, independente de
como, onde, quando, ocorram. Mas a subjetividade estd em cada grupo ou

individuo trazer seu préprio significado ao evento.

Mas é necessario entender a diferenca entre crengca e conviccdo para

entendermos melhor este ponto.
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A crenca é subjetiva. A conviccao é baseada num conhecimento
empirico ou numa filosofia positivista. Mas antes de estar-se
convicto € preciso crer ou descrer, a priori, de alguma coisa, para
entdo, a posteriori, submeter o objeto de estudo a uma exaustiva
e extenuante analise, burilando, escoimando, lapidando o objeto
da crenca ou descrenca até torna-lo irrepreensivel, irretocavel,
irrefutavel. S6 entdo terds a convic¢do (ANSELMO, p.23, 2009).

A crenca gera convic¢ao. Inicialmente tem-se um entendimento, uma crenca, e
essa andlise que a faz convicta j4 existe por si s6, no processo de criagcdo e
consolidagédo da crenca, pois verdades ndo sdo dadas e aceitas sem

compreensao, tem de haver persuaséo e coeréncia no discurso.

Logo, quando se cré em algo, cria-se a conviccdo naquela crenca, de que ela é
real, verdadeira e universal, e ainda assim subjetiva, individual, porque so6 ele

acredita, formando o que Anselmo (2009) chama de “Verdade Micro Cosmica”.

“A verdade de cada um é uma verdade micro cosmica até que alguém ou algo
nos desvele a verdade em si” (ANSELMO, p.24, 2009).

(3)  Verificavel — Da mesma forma que na Ciéncia Convencional, o que se
cria de hipéteses, teorias e dilemas sobre as perguntas do universo séo
verificaveis, vistas. Na Ciéncia Sapiencial as teorias, hip6teses e dilemas

também sado verificaveis.

Se o0 um grupo diz: “Esta erva é boa para feridas”, a verificagao ja foi feita.
Individuos deste grupo testaram varias ervas até que pudessem encontrar uma

que cicatrizasse melhor a ferida e descobrir que ela era boa para feridas.

Muitos medicamentos, cremes, chas, produzidos hoje em laboratérios e
vendidos como praticamente milagrosos vieram de estudos com base no que
indios e pessoas mais velhas da nossa sociedade usavam. Questionava-se o
como aquilo funcionaria, ou se realmente funcionaria, e entao reproduziam para

venda em larga escala.

Neste pensamento também ha& a objetividade-subjetiva percebeu? Nao? OKk.

Entao vamos la.
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Se alguém diz a vocé que o gelo é quente porque ele queima, e esse alguém
acredita nisso, vocé pode ndo entender, negar, indicar as contradigées possiveis
e impossiveis e ter sua verdade, mas esse alguém ja vai ter experimentado o
que diz e vai ter tornado esta afirmacdo sua verdade e podera verifica-la
reproduzindo o processo. Caso a experiéncia dé errado, criard novas hipoteses

e novas experimentagcdes que produzirdo sua nova verdade.

Se acreditamos que agua ferve quando esta muito quente, nossas experiéncias
nos levaram a crer nisso, pois este foi o resultado encontrado. Para nés, se
aguecermos muito a agua, seja em sua casa ou seja na China, a agua fervera.
Se formos a China e la mesmo se agua muito quente nao ferver, criaremos outra
hipotese, experimentaremos de novo ou algo novo, perguntaremos € com isSso

criaremos um novo saber, uma nova hipotese.

(4) Reprodutivel (Previsivel) - A questdo da Universalidade é dada atravées
do mesmo principio da verdade, ou seja, objetividade-subjetiva.

Se possuo uma verdade, tal verdade sera minha verdade até que outra venha a
combater-lhe e entdo demonstrar suas falhas ou contradicdes. Mas até que tal

ato ocorra, minha verdade ainda sera uma verdade universal.

Se nossa crianca cresceu, a do arroz, e foi viajar, para a Transilvania, num
intercambio. Essa pessoa, depois de trinta anos de sua descoberta sobre o arroz,
resolve fazer arroz. Ela pegara a agua, fervera e colocara no arroz, com direito
a temperos e coisas assim, conhecimentos que adquiriu posteriormente, e fara

Seu arroz.

Ela seguiu o principio de sua verdade de trinta anos atras. Sua verdade é a que
adicionando agua fervendo ao arroz, ele cozinhara. Aonde quer que ela esteja,
que va, que fique, sua verdade sera a mesma. Dando assim, o entendimento de

Universalidade.

Mas e se ela conhece alguém que faz arroz sem agua? Entédo havera um choque
e sua verdade serd moldada, mas sua nova verdade sera também universal, pois

aonde quer que ela va, podera fazer arroz sem agua.
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Entrando num ambito religioso, para dar uma exemplificacdo, se um indigena
acredita que a colheita é fruto de um Deus, entdo aonde quer que V4, se plantar,
ao colher sabera que aqueles séo frutos do Deus. Seja na China, na Transilvania,
no Brasil. Suas crencas o acompanham aonde for, até que sejam moldadas por

novas verdades.

Esta ai a objetividade-subjetiva, onde o individuo tem suas verdades

particulares, a subjetividade, e ainda assim a universalidade, objetividade.

(5) Metddica— Como assim Metodologia Sapiencial? Sabedoria tem receita?

A Metodologia da Ciéncia Sapiencial é ndo ter metodologia tendo metodologia.

E ser livre ainda que presa. E ter receita ndo tendo.

Como existiria com dois contrapontos assim?! Seria um absurdo! Seria. Mas nao,

tal qual o gatinho de Schrodinger também néo o é.

A Ciéncia Convencional traz uma enormidade de regras, objetivos e linhas para
que uma teoria ou area seja considerada cientifica. Entretanto, tais regras,
objetivos e linhas se aplicam a tudo, inclusive ao “Senso Comum”, como ja fora
explicado antes, ainda que subjetivamente e de formas diferenciadas. Por isso a
concérdia com Conant (1958) quando diz que a metodologia cientifica ndo existe
enquanto exclusiva, por ser aplicavel a tudo, mas ao mesmo tempo existe, por

estar posta.

Ainda que a grande maioria dos cientistas acredite que a Metodologia Cientifica
€ de uso exclusivo da Ciéncia, ha autores que defendem que ela € universal,
mas agem de forma diferenciada entre si. A citacdo abaixo, de Conant (1958),

nega a existéncia de uma Metodologia como fundamento exclusivo da Ciéncia.

Se isso fosse tudo no que concerne a ciéncia, poder-se-ia dizer,
repetindo as palavras de um contemporaneo crente em um
método cientifico, ou a ciéncia como método “consiste em
perguntar questdes licidas que possam ser respondidas a fim
de guiar as observacfes que séo feitas de maneira calma e sem
preconceito, relatadas tdo acuradamente quanto possivel e de
tal modo que respondam as questbes feitas no principio;
guaisquer suposicfes mantidas antes das observacfes sao
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agora revisadas a luz do que aconteceu’. Mas se alguém
examinar sua prépria conduta sempre se defronta com uma
emergéncia pratica (como, ndo conseguir dar saida ao
automével) reconhecerd na citagéo precedente o que éle mesmo
tem feito com frequéncia... Ai a ciéncia e o senso comum, sem
davida, parecem ter se reunido. Mas observai atentamente,
unem-se apenas na afirmacdo da operacdo final. Ao
investigarmos a trilha do argumento, as diferencas tornam-se
evidentes. Ha diferenca quanto aos objetivos, as hipoteses
auxiliares e as suposi¢des (CONANT, 1958, p. 46-48).

Parece confuso, mas vamos ja elucidar isto. Tomemos por exemplo a Educacéo.

Educacdo é uma area que esta absolutamente em tudo, subjetiva ou
objetivamente. E a esséncia humana, para além de sua genética, claro. Assim,
poder-se-ia colocar que o tema Educacgéao seria um pré-requisito para se formular
uma tese e té-la como aceita. Mas a tese, de qualquer tema que seu autor
escolhesse, teria implicita ou explicitamente, o tema Educacéo envolvido, porque

ela é reflexo e reflexdo da prépria humanidade.

Portanto ndo ha como colocar este como requisito, porque efetivamente ndo esta
se filtrando nenhuma tese. N&o € porque ndo ha nela a palavra Educacédo que

ela ndo esteja falando de Educacao. Esclarecamos.

Se nas Ciéncias Sociais cria-se uma tese de ldeologia em Marx, onde se fala

sobre esta Ideologia nas redes televisivas nacionais de maior influéncia.

A Educacdo esta implicita no conceito de ldeologia, porque ideologias séo
transmitidas e de acordo com Marx sdo uma forma de dominacdo das classes
populares, e quando transmitidas sdo em si ja Educacdo. Tal qual o conceito de
dominacédo, que para que seja exercida ha a necessidade de entender-se que
ha dominantes e dominados, e que por determinadas raz6es uns mandam e
outros aceitam. Educacéo imposta. Enfim, ha Educacdo em tudo no que tange a

humanidade.

Tal qual o tema Educacado esta em tudo, deste modo implicito ou explicito, as
técnicas, métodos, caracteristicas da Ciéncia Convencional também se aplicam
ao “Senso Comum”, de formas diferentes, entendimentos diferentes, mas que se
complementam e se integram durante todo o processo de aprendizagem e

conhecimento humano acerca de tudo em todo saber. Nao sendo opostas ao
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ponto de se anularem, mas influenciaveis uma pela outra e complementares uma

da outra.

A Ciéncia Sapiencial, termo que criei para designar ao dito “Senso Comum?”, vé
as formas de como o homem se relaciona diferente do modo que a Ciéncia
Convencional vé e explica todas essas relacdes, assim como toda forma de
conhecer e o proprio conhecimento sao diferentes uns dos outros, mas com

pontos em comum.

Por exemplo, na fase Oral do desenvolvimento humano de Freud, a explicagéo
pela qual a crianga pequena, até os dois anos de idade, coloca tudo o que vé na
boca, é porque esta fazendo um reconhecimento do meio através da forma com

gue ela conheceu primeiramente o mundo, que é através do seio de sua mae.

O peito da mée € o primeiro contato social, fisico, que a crianca tem e ela busca
reproduzir o sentimento de seguranca que encontrara ha amamentacdo, no
mundo, colocando assim, tudo o que vé pela frente na boca, buscando a
estabilidade e o conforto que sentira outrora. “O “gostar” ou ndo “gostar” da
crianga poderia ser expresso como “quero colocar na boca” ou “quero tirar da
boca™ (KESTER, 2002, p. 28).

Uma das hipéteses da Ciéncia Sapiencial para responder o porqué da crianca
colocar tudo o que vé pela frente na boca € o crescimento da denticdo, onde sua
gengiva coca e fica irritada e para eliminar esse desconforto a crianga coloca na

boca objetos que possam cessar tal incémodo.

E claro, nesta situacdo, que uma teoria n&o necessariamente opde a outra, mas
gue sao formas diferentes de se ver a mesma coisa e que ndao ha uma resposta
Gnica para todas as formas de ver o mundo, mas diversas. Aqui também
podemos ver que nenhuma possui uma explicacéo irracional do ato do bebé,
todas buscam através de seus olhos e explicacbes compreender o

acontecimento.

De fato ambas as situa¢cdes ocorrem, no sentido de que ndo sé ocorre uma

situacdo, mas também a outra e ambas se complementam para explicar o porqué
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das criancas de determinada fase colocarem tudo o que veem pela frente na

boca.

“O bebé leva a méo e tudo o que pega a boca, principalmente para aliviar a
coceira das gengivas” (PEDIATRIA, [20127], p.1).

Mas o0 que estd nessa subjetividade ou objetividade? Qual a Metodologia?

Observacdao, Hipétese, Experimentacao, Inducdo, Deducéo, Andlise e Sintese e
Teoria sdo os principios que Rampazzo (2002) elenca para a metodologia
cientifica. Podemos analisar isso também na exemplificacdo do descobrir do

colocar tudo que vé pela frente na boca da crianca. Vejamos.

Observacdo: A mae/pai vé que a crianca coloca tudo o que vé pela frente na

boca.
Hipotese: Ela(e) pode sugerir que isto é advindo de fome ou de incémodo.

Experimentacéo: A crianca é alimentada e continua colocando tudo o que Vvé pela

frente na boca.
Inducéo: Induz que a crianga nao tem fome.

Deducao: Se o problema néo esta na fome, entédo pode estar na segunda opcao,

que é o incébmodo.

Andlise e Sintese: O pai ou mae buscam entender o que trazem 0s objetos a
crianca para que ela os coloque na boca e entendem que os objetos podem

aliviar seu incobmodo.

Teoria: A crianca cessa o incbmodo da gengiva com os objetos que vé a sua

frente.
Vamos a outro exemplo?

Vocé estéd guiando um automovel e repentinamente ele para...
Se uma pessoa ndo sabe coisa alguma, soO Ihe resta chorar e
esperar que alguém pare para ajuda-la. Se nao for esse o caso,
porém, ela podera ter a ideia de abrir a tampa do motor, ver se
h& algum fio solto, dar algumas batidinhas nas pecas. Esse
comportamento revela muita coisa. A pessoa sabe que 0 motor
funciona porque ha canos por onde circula a gasolina, canos que
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podem ficar entupidos. Caso contrario, suas batidinhas néo
teriam razdo de ser. Ela sabe também que a eletricidade tem de
fluir, que isso ndo ocorre quando os fios estdo desligados ou
arrebentados (ALVES, p.17, 2007).

Vamos da Ciéncia ao “Senso Comum” e do “Senso Comum” a Ciéncia. O carro
esta quebrado. Primeiro é feita a observacao, para verificar se est4 tudo em
ordem. Em seguida, levanta-se uma hip6tese sobre qual seria o problema,

encanamento ou fios, por exemplo.

A pessoa abre a tampa do motor, Experimentacao, e vé fios soltos. Induz que o
problema pode estar na fiacdo e deduz que houve desplugamento dos fios. Ao
analisar verifica se, por exemplo, que os fios estao soltos, procura-se o ponto de

encaixe destes.

Digamos que haja cores nos fios e nos plugues, onde ha fios vermelhos, azuis
e amarelos e plugues vermelhos, azuis e amarelos. Ou entéo a sigla do encaixe
ou algo que possa identificar os locais onde devem ser postos os fios. Analisa-
se entdo o fato de haver essa coeréncia fatual e faz-se uma sintese em seguida,
juntando as hipoteses levantadas. Deve-se colocar cada fio em seu respectivo
plugue, que é a teoria.

A teoria concluida por essa pessoa é: o carro nao funciona porque os fios estédo
desplugados, ao conectar os fios aos seus respectivos plugues, o carro voltara

a funcionar. Essa teoria pode ser aceita ou refutada, de acordo com o resultado.

Digamos agora que a pessoa plugue os fios corretamente e tenta ligar o carro.
Se ele funcionar, pimba! Teoria aceita e a solu¢do do problema esta dada. Caso

o carro néo ligue, entdo volta-se ao inicio de todo o processo.

Além da teoria de Rampazzo (2002), ainda temos de analisar os dizeres de

Descartes. Vamos a eles?
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2.1.1 DE DESCARTES

Vamos conversar um pouco sobre a situacdo dessa Metodologia criada por ele.
Acredito que devemos trazer seus escritos, Como respostas a perguntas sobre a
Metodologia criada por ele.

- Qual é o proposito da criacdo desta Metodologia?

Meu propdsito ndo € ensinar aqui o método que cada qual deve
seguir para bem conduzir sua razdo, mas somente mostrar de
gue modo me esforcei por conduzir a minha... Jamais o0 meu
objetivo foi além de procurar reformar meus proprios
pensamentos e construir num terreno que é todo meu
(DESCARTES, 1999, p. 37-46).

- Por que seguir este Método?

“A satisfacdo que isso me proporcionava preenchia de tal forma meu
espirito que tudo o mais nao me atingia” (id., 1999, p.57).

Apesar de Descartes ter morrido em 1650, suas respostas continuam intactas
como se tivessem sido traduzidas em 1999 em S&o Paulo. Mas podemos agora
voltar a 2014.

Vamos ver se entendemos bem essa historia. Descartes viveu huma época de
transicdo, o comeco dela, do conhecimento religioso ao conhecimento cientifico-
convencional.

Com suas descobertas, principalmente a concretizacdo de nossa existéncia
através de seu pensamento mais conhecido, “penso, logo existo”, a populacéo
que buscava outras formas de conhecimentos que ndo o do da época, fizeram
dos caminhos de Descartes principios a serem seguidos por toda uma nova
Sabedoria.

Talvez pelo sentimento de satisfagcdo que seu autor sentia, da tentativa de
entender o mundo como ele o vira e de ser preenchido de uma estabilidade que
a existéncia na Terra ndo provém.

Vamos ver o lado Sapiencial da metodologia Convencional de Descartes.
Sigamos aos preceitos, mas parte a parte, nem que tenhamos que dividir cada
uma em Varias outras.

1) “O primeiro era o de nunca aceitar como algo como verdadeiro que eu nao

conhecesse como tal;” (id., 1999, p.49).
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Toda pessoa tem suas verdades e acredita nelas, as aceita e as reconhece como
verdadeiras. Se alguém acredita que agua ferva quando aquecida, esta € sua
verdade e para tanto cré em sua veracidade. “Apesar de presumir que estava
sonhando e que tudo quanto via e imaginava era falso, ndo podia negar, ndo
obstante, que as ideias a respeito ndo existissem verdadeiramente em seu
pensamento” (id., 1999, p.64).

Afirmo novamente e quantas vezes forem necessérias: Nao conhecemos a
realidade em sua plenitude, mas nao € porque o que cremos nao faca parte desta
realidade, que deixem de existir enquanto verdades. Tudo o que se acredita

existe, mas nem toda crenca € parte da realidade viva.

A verdade de cada um sé aceita enquanto verdade depois de passar por um
crivo de razéo, por questionamentos pessoais, que embasem cada uma delas e

as faca ser efetivamente verdadeiras.

1.1) “...ou seja, de evitar cuidadosamente a pressa e a prevengao,”(id., 1999,
p.49).

A pressa e 0s medos — 0 que gera a prevencao - podem realmente fazer com
gue o ser humano se confunda, mas ainda com estes, toda verdade que se cré
ainda assim sera sua verdade. Ainda que seus medos ndo tenham
“fundamentos” ou que a pressa o faga absorver informagdes em demasia, toda
verdade ainda € uma verdade e “evitar cuidadosamente a pressa e a prevencao”

nao muda o fato de quem cré seja no que for, tem suas razfes de fazé-lo.

1.2) “... e de nada fazer constar de meus juizos que ndo se apresentasse tao
clara e distintamente a meu espirito que eu nao tivesse motivo algum de duvidar
dele” (id., 1999, p.49).

N&o ter motivo algum de duvidar de seus juizos é torna-los verdadeiros para si,

porque Ihe d&o a certeza que necessita para suprir seus questionamentos.

O sentimento de Descartes € também o sentimento de uma crianca e de toda a

humanidade quando se depara com novas verdades.
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Quando tentam nos persuadir, tentam nos encaminhar a crer em verdades outras
gue ndo as nossas e nao aceitamos facilmente qualquer raz&o. Questionamos,
duvidamos e refutamos, fazendo de tudo para termos a clareza e a certeza de

outras verdades e de suas compatibilidades com nossa visao de realidade.

2) “O segundo, o de repartir cada uma das dificuldades que eu analisasse
em tantas parcelas quantas fossem possiveis e necessarias a fim de melhor
soluciona-las” (id., 1999, p.49).

A Sapiencialidade também tem a caracteristica de andlise do todo em partes
para sua solucao. Isso ocorre até em alunos quando estédo fazendo provas ou
ocorre, por exemplo, em qualquer texto com Introducdo, Desenvolvimento e

Conclusao.

Quando o estudante esta realizando uma prova pode analisar a questéao e dividir
afirmacdo por afirmacdo para ter certeza de que leu corretamente para
soluciona-la. Assim como descarta pela logica questbes erradas até que
encontre a que melhor se enquadre na resposta exigida. Ou quando ele resolve
uma questdo matematica onde vai fazendo parte a parte do das exigéncias,

anotando-as, para que se organize e solucione a duvida.

Num texto, para conseguir organizar e melhor entender o que é que se deseja
informar, qual o conhecimento ali exposto e para melhor inclusive expb-lo e
argumentar sobre ele, divide-se o texto inteiro em Introducdo, Desenvolvimento
e Conclusao, ou o reparte em topicos, 1, 2, 3, 3.1, 3.2... Ou nem precisa de tanta
técnica assim. Quando alguém escreve um texto e s6 desenvolve suas ideias, 0
faz por etapas. Se vai falar sobre sua vida, separa sua juventude de sua velhice.

De culinaria, separa os ingredientes do preparo. E assim por diante.

Organizar as coisas em partes € algo natural humano, é um processo que facilita
visualizar o todo, organizar as partes e identificar problemas, possibilidades,

probabilidades.

3) O terceiro, o de conduzir por ordem meus pensamentos,
iniciando pelos objetos mais simples e mais faceis de conhecer,
para elevar— e, pouco a pouco, como galgando degraus, até o
conhecimento dos mais compostos, e presumindo até mesmo
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uma entre os que nao se precedem naturalmente uns aos outros
(DESCARTES, 1999, p.49-50).

A Sabedoria propicia este principio de Descartes tanto quanto a Ciéncia

Convencional.

Fazemos isso desde pequenos. Ir do mais simples ao mais complexo.
Comecamos a vida apenas enxergando, nos apropriando de nossos corpos,
nossos sentidos e do meio que nos rodeia, sem termos certeza do que é ou como

ou o que fazer sobre e com tantas informagoes.

Depois nos aprofundamos em relacionamentos, entendemos relacdes de amor,
medo, passamos a decifrar codigos de linguagem corporal, da propria fala
também, e passamos a transmitir nossos desejos, repetir gestos, descobrir
gestos, palavras, desenhos. Nos expressamos e comecamos a ter consciéncia

do mundo além de nés.

Andamos, brincamos, vivemos. Aprendemos o certo e o errado de nossas
culturas, crescemos, estudamos, aprendemos novamente, mas agora a lidar
com o comeco de nossa independéncia e em lidar com outras culturas, outras

consciéncias e outras opinioes.

Desenvolvemos nosso emocional e racional, amadurecemos. Chegamos ao
contato sexual, a reproducdo. Entendemos o que é, para que serve, sua
importancia. Nos vemos como parte de uma natureza que precisa se reproduzir
para existir. Vamos a universidade, confrontamos ideias, hierarquias, ou
fazemos isso quando nos encontramos trabalhando ou em casa com nossos pais

e/ou parentes.

Amadurecemos ainda mais, respeitamos, desrespeitamos, idealizamos,

realizamos, morremos.

S&0 processos que comegaram com 0O nascer, com o mexer de dedos, com o
sentir e que levam a razao existencial, a desejos e principios, confrontacdes

destes até que chegue a morte e no que vier depois dela.
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Todos esses processos sociais e naturais da humanidade — enquanto em
conjunto -, ndo séo pensados separadamente. S&o correlacionados com outros

momentos de nossas vidas, outros principios.

Estamos no presente pensando o passado e o futuro e por vezes fazemos e
pensamos em coisas que nao tém relacdo direta com nossas duvidas, mas que

podem ser suas causas e solucoes.

Percebendo este item numa visdo menos bioldgica, podemos exemplificar uma

lista de compras, uma agenda, uma viagem.

Ao fazer uma lista de compras vemos o global, a necessidade de comprar, € 0
repartimos em partes menores, em setores, para ndo nos perdermos. Limpeza,
alimentagao, higiene pessoal... Numa agenda, vemos o global, a necessidade
de preparar datas e eventos, para ndo confundi-los ou perdé-los, e dividimos em
partes. Janeiro, dia primeiro...dia trinta e um...dezembro, dia primeiro... dia trinta
e um. Organizamos em fases nossos compromissos. Férias, época de trabalho,
estudo, horério de verdao. Numa viagem organizamos também o todo em partes,
propiciando desde o meio de locomocao, ao vestuario e ao dinheiro necessario

para cada parte, integrando as partes ao todo.

4) E o ultimo, o de efetuar em toda parte reacdes metddicas tdo completas
e revisbes tdo gerais nas quais eu tivesse a certeza de nada omitir
(DESCARTES, 1999, p.50).

Como disse h& pouco, quando criamos em nés nossas verdades, estas se
tornam absolutas, e a certeza do nada omitir vem da certeza da prépria verdade,
pois somos seres inconformados com conhecimentos pela metade.
Pesquisamos e buscamos respostas incansavelmente até que estejamos
satisfeitos com o resultado do crivo de razao pela qual passam as informacdes

antes de se tornarem verdades. Nossa verdades.

Assim, ao acreditar em algo, ndo se vé faltas ou omissdes, até que outra verdade

Ihe confronte.
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(6) Racional — O ser humano é racional. Isso significa que ele so por ser este
animal, ja pensa, raciocina e definitivamente vai além do que se vé. Ou seja, a
racionalidade é uma caracteristica humana, e ndo de um Unico saber. Vamos

entender melhor o porqué.

Tomemos por exemplo uma experiéncia realizada por cientistas com cinco
macacos, uma escada, bananas e &agua fria, dada para analisar o
comportamento animal e suas reacdes logicas. Este exemplo explica bem o

ponto que pretendemos chegar com essa discussao.

Num cdmodo ha uma escada, que no topo tem um cacho de bananas. Ha
também cinco macacos e um sistema d’agua que é acionado se algum dos

macacos pegar as bananas, molhando todos os demais.

Toda vez em que um dos macacos subia as escadas para pegar as bananas, 0s
cientistas jogavam agua em todos os outros. Deste modo, todas as vezes em
gue algum macaco tentava pegar as bananas, sempre, todos os outros ficavam
encharcados com 4gua fria. Entdo, para nao ficarem nesta situa¢éo, quando um
macaco subia na escada, os outros ja o impediam até mesmo de subir as

escadas para pegar as bananas, e batiam nele.

Com o tempo, nenhum macaco subia mais as escadas, entdo os cientistas
comecaram a trocar gradativamente 0s macacos antigos por outros novos, que
ndo sabiam das consequéncias de subi-las, nem pela agua, nem pelas

retaliacdes dos outros macacos.

Da mesma forma que ocorria com 0S primeiros, acontecia com 0S mais novos.
Quando algum macaco tentava subir as escadas, apanhava. E assim foi até que
todos os macacos foram trocados por outros, restando assim, s6 0S que nunca
foram molhados, que apenas apanharam dos antigos e agora batiam nos mais
novos, repetindo a histéria. Mesmo sem saber o porqué, todos 0s macacos

repetiam as retaliacdes dos antigos, s por subirem as escadas.

Neste experimento, comprova-se claramente, a diferenca entre o homem e o
animal irracional (até entdo irracional). Este animal, aqui referindo ao “irracional”,

nao faz as coisas com um pensamento de por que ou porque, o faz por fazer,
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guando n&o param para raciocinar a razao das retaliacdes e apenas repetem o0s
efeitos de subir a escada e como aceitaram serem retaliados aparentemente sem

motivo algum que néo fosse subir as escadas.

N&o h& questionamentos por parte dos macacos do que a escada faz para ser
tdo perigosa a ponto de ndo poder subir ou sequer se aproximar dela sem ser
espancado. Ai sim, temos uma acado que “ndo vai além do fato em si, do

fendbmeno isolado”, como diz Rampazzo. So ai.

N6s humanos, desde criancas, quando aprendemos a linguagem, ja fazemos
guestionamentos e ndo aceitamos a realidade nua e crua, imposta. Vamos além
do fato, do tato, do visivel, porque somos humanos. Ndo absorvemos o mundo

instantaneamente. N&do somos macarrao instantaneo.
Os cientistas convencionais ndo fogem a essa realidade. Nem ndés.

N&o é cabivel dizer que ndo pensamos, que nao refletimos, que s6 engolimos o
mundo, como se nao féssemos diferentes de todos os outros animais e ndo
tivéssemos construido linguas, governos, Estados, politica, direitos, formas de
subsisténcia coletiva através de trabalho, imposto.

A razao se encontra ha humanidade, desde quando desperta até quando dorme,
mas cada qual se utiliza de conhecimentos diferentes para chegar a conclusdes

diferentes, mas todos se utilizando da sua razéo.

(7) Intencional — Uma vez que seu objetivo é responder perguntas, para que
este seja realizado, € necessario com que o investigador tenha intencdo em

desvendar as razfes de tal e qual fato.

Da mesma forma em que h& o interesse e a intencdo em se descobrir o mundo

e o universo na Ciéncia Convencional, ha na Ciéncia Sapiencial.

Surgem perguntas da mesma forma e elas tém a necessidade de serem
respondidas, mesmo que da forma mais simples, e ha intencdo em respondé-
las. Entretanto, ha coisas que tanto a Ciéncia Sapiencial quanto a Convencional

nao conseguem explicar e cada uma da uma resposta diferente a esse fato. Na
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Sapiencial, temos o famoso “porque sim”, ja na Convencional temos a “Resposta
Inconclusiva” ou “Inexplicavel”’, mas mesmo sem saber ou conseguir explicar o
porqué, ambas as Ciéncias sabem haver uma logica por detras do ato. Mas ndo

somos capazes de contemplar toda a realidade.

De qualquer forma, para responder a alguma pergunta € necessario querer
respondé-la. Se nos questionamos sobre o0 universo, se buscamos respostas,

entdo estamos fazendo isso com intencionalidade.

E claro que néo controlamos todos 0s eventos existentes, e como ja foi dito aqui,
nem tudo cabe ao ser humano e por isso o “acaso” acaba por ser um ator
coadjuvante tanto na Ciéncia Convencional, como na Sapiencial e aparece
guando ha uma pergunta que lhe caiba, pois 0 acaso sozinho é informacao,
gquando encontra uma pergunta conhecimento e quando posto em pratica

sabedoria.

(8) Sistemética — “Sistematizacao € mais do que organizagado de dados, &
um conjunto de préticas e conceitos que propiciam a reflexdo e a reelaboracao
do pensamento, a partir do conhecimento da realidade” (CENTRO OESTE,
2000, p.10 apud CUT, 2000).

Somos humanos e enquanto nos desenvolvemos fisicamente até nossa morte,
também nos desenvolvemos psicologicamente e socialmente. Nossos conceitos,
formas de agir, pensar, falar. Tudo muda com o tempo. Muda porque vamos
analisando os contextos e os integrando a nossa realidade. O que fazemos,
falamos, vivenciamos, é refletido, pensado e repensado para ser reelaborado.

Nossas condutas se baseiam nisso.

Nosso “criar filhos”, educar criangas, é justamente um entender de que somos
moldados pelo tempo e pelo meio, mas também por n0s mesmos, e essa
mudanca sé € possivel quando refletimos e repensamos nosso proprio eu,
porque se assim nao o fizéssemos, ndo precisariamos mudar, educar, porque

da forma que estavamos estariamos bem, ndo faria diferencga, ndo seria refletido.
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Da mesma forma com que dados, informacfes e crencas podem ser mudadas
na Ciéncia Convencional, assim também ocorre na Ciéncia Sapiencial. Nao é o
nome que damos a Ciéncia ou ao saber, ou 0s parametros para ter este nome,
que vai deixar de ser feito por humanos, deixar de ser refletido e repensado
através de praticas e conceitos. Nao € a toa que evoluimos e construimos tudo
0 que temos e somos atualmente. E porque refletimos a informac&o natural dada,

a repensamos e transformamos, a recriamos para N0SSo USO e prazer.

Por isso, tanto a Ciéncia Convencional quanto a Sapiencial sédo sistematicas.
Porque sédo dadas de acdes e teorias que geram pensamentos de reflexdo e
recriacdo, remodelacdo de si proprios e de nds. Cada uma ao seu modo. Seja
em laboratérios, seja em casa, seja em uma escola. Se integram e interagem

todas no mesmo mundo e atraves de agdes.

Da mesma forma com que ndo somos macarrao instantdneo para receber as
informacdes prontas sem sequer pensar sobre elas e também nao agimos sem
usarmos-nos de nossa légica, também nos utilizamos de nossas acdes e
conceitos para refletirmos e repensarmos nossos principios. Aprendemos com a

vida, crescemos com as sabedorias alheias e com nossas proprias faltas.

E porque refletimos nossos principios e agimos para nosso desenvolvimento,
também psicolégico, que amadurecemos, que mudamos e nos tornamos mais

sociaveis e sabios com o passar da vida.

(9) Imparcial — Cada um vé o mundo de uma forma. A realidade plena, a qual

nao temos acesso, esta posta e cabe ao ser humano tentar desvenda-la.

O que acontece € o que vimos no topico Objetividade. A informacao é realmente

dada ao homem como ela €. Cada um descreve como ela lhe parece.

Os valores, as crencas e 0s prejuizos que transportam sdo a
prova intima do nosso conhecimento, sem o qual as nossas
investigacdes laboratoriais ou de arquivo, os nossos célculos ou
0S nossos trabalhos de campo constituiriam um emaranhado de
diligéncias absurdas sem fio nem pavio. No entanto, este saber,
suspeitado ou insuspeitado, corre hoje subterraneamente,
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clandestinamente, nos nao-ditos dos nossos trabalhos
cientificos (SANTOS, 2009, p.85).

Cada um se vé sendo imparcial, ainda que nao esteja realmente sendo.

Por exemplo, se peco a alguém que me diga como esta o dia, temperatura... A
pessoa pode me responder: “Esta muito agradavel, poucas nuvens no céu, céu

azul, tempo fresco...”.

Se pensassemos como estamos acostumados, diriamos que essa resposta é
completamente subjetiva, jamais imparcial. Mas ndo é. Ela é imparcial, porque
esta apenas descrevendo o que V&, o que o meio Ihe propicia, como um cientista

convencional faria num experimento biolégico ou algo do género.

A imparcialidade existe tanto na Ciéncia Convencional quanto na Sapiencial.
Ambos apenas descrevem o que veem. O mundo esta posto e ndés apenas 0

descrevemos como nossos sentidos 0 veem e N0Ssos COrpos o sentem.

(10) Mensuravel — A Ciéncia Sapiencial também é passivel de mensuracao.
Ha entretanto, diferencas no que se refere a aplicacao e a forma como se medem

os resultados, seja fisica ou teoricamente.

O resultado, a teoria, colocado em mensuracao na Ciéncia Sapiencial sdo dados

através de acdes, mas também de numeros e respostas.

Vamos voltar ao ferver da dgua. Sei que se coloco muita agua, a agua demorara

mais a esquentar e ferver, menos, entdo menos tempo me tomara.

Uma diferenca entre as Ciéncias é que a Convencional busca a mensuracao
através da quantificacdo. 100 mL de agua, 7 minutos em temperatura ambiente.
A visdo Sapiencial de mensuragao ndo requer necessariamente tais dados, pois,
por exemplo, se fervo um copo d’agua, saberei que a agua esta fervendo quando
a fumaca comeca a sair da panela, e sei também que ela vai estar perto ferver

guando houver bolhas no fundo da panela.

Ambas as respostas estariam certas, seriam verdadeiras e validas, estariam

medindo o ferver da dgua, mas enquanto uma se utiliza de aparelhos, outra se
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utiliza das condi¢ces que séo postas pelo proprio experimento. Nao € porque se
utilizam de meios diferentes que o objetivo a ser alcan¢cado néo seja 0 mesmo e
que a resposta ndo possa ser valida, pois ambas as partes possuem bases para

afirmar o que dizem e experimentam.

Ha também a utilizacdo quantificada para a mensuracao pelo ambito Sapiencial.
Em receitas de cozinha, um bolo por exemplo, que leva 3 ovos, 2 xicaras de
farinha de trigo peneirada, 200 mL de leite, 50g de margarina, 100g de cacau em
po6, 5g de fermento em po... Ha uma teoria que diz que unindo estes ingredientes,
criando uma massa homogénea ao mexer e 0s aquecendo, a por exemplo, 200°
Celsius por 30 minutos, formar-se-a uma massa comestivel e de sabor aprazivel,

macia, seca, que sacia algumas das necessidades corpdéreas humanas.

Numa receita, a Ciéncia Sapiencial e a Convencional se unem, porque é através
da Convencional, que estipula os numeros, peso, temperatura, que a Ciéncia
Sapiencial intervém com sua receita de bolo de chocolate e ambas produzem

algo delicioso.

Apesar da mensuracdo ser dada de ambas as formas na Ciéncia Sapiencial,
variando pelo contexto, “muitas vezes ndo existem instrumentos ou escalas que
possam ser aplicados ao que intentamos medir’ (SOUZA (Org.), 2005, p.1), o
que ocorre tanto na Ciéncia Sapiencial quanto na Convencional, assim, ha
muitas coisas que ndo podem ser medidas, nem pela propria experiéncia nem
pela quantificacdo dos resultados, como é o caso de medir o carater de uma
pessoa e o0 tamanho de um Atomo — neste caso, fazemos aproximacées através
de calculos, mas ndo temos como medir seu tamanho real e absoluto, porque

Nossos sentidos ndo nos permitem.

(11) Causal (Causalefeito)) — Ha uma relacdo de causa e efeito nos
acontecimentos, descobertas, teorias, hipoteses e a¢des. Isso ndo se altera na

Ciéncia Sapiencial porque se aplica a tudo.

lll - Actioni contrariam semper et aequalam esse reactionem:
sive corporum duorum actiones in se mutuo semper esse
aequales et in partes contrarias dirigi
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lll- A toda a accao sempre se opde uma reaccao igual; ou, as
accdes mutuas de dois corpos sdo sempre iguais e dirigidas as
partes contrarias” (SILVA, 1937 apud FITAS, 1996, p.5-6).

Quando agimos provocamos reacoes, desde microrreagcbes a suprarreagoes.
Usando Descartes, “[...] eu penso, logo existo” (DESCARTES, 1999, p.62). A

reacao da acao pensar € a existéncia.

O Big Bang pode ter ocorrido e levado a toda existéncia que nés conhecemos

hoje. De reacdo em reacao surgiu a vida e como reacao a propria vida, a morte.

Assim ocorre conosco. Nossos dizeres tém consequéncias. Nossos atos tém
consequéncia. Nossa existéncia tém consequéncias. Este também nédo é um
critério exclusivo da Ciéncia, apesar de ser um dos critérios para se ser uma

Ciéncia Convencional, estabelecida por ela propria.

No pensamento do “Senso Comum” as coisas também ocorrem como uma
reacdo de causalefeito. E claro que héa coisas que nem a Ciéncia Convencional,
nem a Sapiencial sabem a causa, mas tentam descobrir e descobrem pela sua
l6gica a razdo desses acontecimentos, colocando-a desde o acaso, 0 universo
conspirando, a histérias de que alguém ou algo, ha muito tempo atrds ou num
tempo recente, desencadeou uma série de acdes e reacdes que teve como efeito

aguela.

by

Ha outro aspecto que deve ser mencionado quanto a Causalidade dos
acontecimentos. Na Ciéncia convencional faz-se necessaria a compreensao e
postulacdo das causas, tornando-se esta indispensavel ao trabalho cientifico
para estabelecimento de verdades. Na Sabedoria também.

Quando estabelecemos nossas verdades buscamos as causas do que as fazem
verdadeiras, sem o entendimento do que, como, porque ou da razao de algo ser
verdade, este conhecimento se torna incompleto e no geral ndo é aceito, porque

ha falhas que néo s&o cabiveis a quem a ouve.

(12) Precisa— Tudo o que pensamos e fazemos tem como fim a estabilidade,

o prazer e o desenvolvimento, seja individual ou social.
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A precisdo existe para cada um que cré em seus aspectos e esta precisédo é
dada pelo encontro da verdade individual ou cultural de cada sociedade que nela
acreditar.

Para se tornar uma verdade € necessério que ela seja precisa. SO se acredita no
que se € claro, tanto que um dos passos que damos € o0 quarto passo de
Descartes, que diz que devemos “efetuar em toda parte relagbes metddicas tao
completas e revisdes tdo gerais nas quais eu tivesse a certeza de nada omitir”
(DESCARTES, 1999, p.50), ao qual j& discutimos e vimos que é uma realidade

Sapiencial.

Ndés analisamos 0 que vemos, 0 que percebemos e sO aceitamos 0 que passa
por nosso crivo de razdo e quando tomamos por verdade 0 que enxergamos ha

realidade.

Quando tomamaos por verdade uma hipotese, o fazemos porque acreditamos na
veracidade de tal informacdo, até que a entendamos como parte da nossa
realidade. Mas s6 assim o fazemos quando acreditamos que as informacdes que
temos sdo precisas, porque ndo absorvermos informacdes instantaneamente,

como ja disse ndo somos macarrao instantaneo.

A precisdo se da de modo diferenciado do que na Ciéncia Convencional, até pela

influéncia do que seria Universal, Reprodutivel e Verdadeiro em ambas Ciéncias.

Na Ciéncia Convencional para algo ser precisamente correto € necessaria sua
reprodutibilidade, que seja verdadeiro e até universal. Na Sapiencial isso ndo se
altera, mas a forma da aplicacdo destes quesitos é diferenciada.

A precisao Sapiencial € dada pela experimentacao, pela reproducdo, uma vez
gue toda crenca ja é verdadeira e universal, como ja explicado. Se acreditamos
no ferver da agua pelo seu superaqguecimento, além deste fato ser verdadeiro,

também é certo, porque quando aquecida, a agua ferve. Caso nao, novas

hipoteses surgiréo.

Assim, depois de ter passado pelas qualidades necessarias para ser verdadeira,

uma afirmacao toma a qualidade de precisa, pois ja foram excluidas de si todas
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as imprecisdes visiveis a cada qual que acredita nela para Ihe tornar verdadeira

e consequentemente, certa e precisa.

(13) Rigorosa — Treze caracteristicas. Quatro etapas metodolégicas de
Descartes (1999). Oito etapas metodologicas segundo Rampazzo (2002). Todos
estes processos fazem com que haja uma rigorosidade imensa para que se
acredite em algo, para que se acredite que algo € verdadeiro e que seja de mérito

suficiente para que possa ser colocado como sendo uma realidade subjetiva.

S&o ao todo 25 passos que passamos todas as vezes em que tomamos algo

como verdade.

Mas se ambas as Sabedorias possuem as mesmas caracteristicas e a mesma

metodologia, séo iguais? Nao ha diferenca? Isso ndo as desqualificaria?

Ndo é porque possuem as mesmas qualidades que sdo a mesma coisa. Ha

diferencas.

Em todos os aspectos acima mencionados, foram colocadas as diferenciagdes
praticas e tedricas entre ambas, mas ha também a obrigatoriedade de certas
caracteristicas e a formalizacdo do conhecimento, por parte da Ciéncia

Convencional, o que n&o a desqualifica nem a superqualifica.

A obrigatoriedade de aspectos como a Causa do efeito, de responder a todos os
qguestionamentos cabiveis, ndo € algo que a Sabedoria fagca consigo, nao em

parte.

Na Sabedoria ninguém é obrigado a formar conhecimento, mas quando o
conhecimento esta incompleto, ele ndo é dado como completo e sua credulidade
€ logo dada como instavel, ou seja, acaba por ndo se tornar uma verdade e ndo

ser aceito.

Um exemplo. Se alguém vé a chuva, ndo necessita ter a obrigacdo de saber
porque a cor do céu fica cinza para ter uma verdade cientifica, mas na Ciéncia

Convencional, tal fato ja é obrigatdrio para completar o evento da chuva.
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Mas apesar do cientista sapiencial ndo ter tal obrigacdo, se nado puder
complementar seus conhecimentos sobre a chuva, se n&o o vir completo, entéo
logo caird na descrenca de suas verdades, pois, se acredita que a chuva é um
presente pelo esfor¢co na lavoura, mas cré que cinza € uma cor triste, deve se
organizar mentalmente para entender o que tudo isto significa, o porqué da cor
cinza dos céus, para que ndo haja conflitos entre seus pensamentos e possa
crer em suas verdades por completo, caso ndo consiga, repensara seus

principios a cerca da propria chuva.

Outra caracteristica, dentre inimeras, que diferenciaria a Ciéncia Sapiencial da

Convencional € a formalizacdo do conhecimento.

Dentro do meio cientifico-convencional exige-se a formalizacdo de todos os

dados e relatos, o que nao € obrigatério no meio Sapiencial.

Para atestar que um aluno de graduacgédo, mestrado ou doutorado aprendeu o
gue deveria, exige-se um texto como este, um trabalho de final de curso. Ou
seja, a transcricdo e formalizacao da aprendizagem, das verdades, e assim, s6
assim, depois de apresentado publicamente seu texto, podera receber um aval,

um certificado, dizendo-se apto ao mercado de trabalho ou a estudos.

Na Ciéncia Sapiéncial isso ndo é necessario. A aptiddo ndo advém de textos ou
de certificados. Advém da fazer e fazer bem do estudante. Sua aprendizagem é
testada no dia-a-dia, nas exigéncias feitas no trabalho.

Muitas historias, vidas, sociedades, se perderam no tempo, pois ndo tinham tanta
pragmatizacdo quanto a Ciéncia Convencional e ndo exigiam de si que todo seu
conhecimento fosse oficializado e escrito, mas que fosse dito a todos, espalhada

a cultura e valorizada.

Todas essas caracteristicas que nos diferem, ndo nos tornam melhores ou

piores, nos tornam o que sempre fomos e seremos, apenas diferentes.
Mas aonde vamos com tantas informagfes? Vamos a luta pela igualdade.

O objetivo de dialogar tantas caracteristicas e principios da Ciéncia

Convencional e do “Senso Comum” € o de dizer que somos iguais, ainda que
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diferentes, que temos nossas semelhancas, pois estes saberes sao
consequéncias da humanidade, e que somos humanos, e que ainda sendo
iguais, em importancia, direitos e deveres para cada qual, som os diferentes,
pois somos em esséncia diferentes uns dos outros, pela genética ou pelo
pensamento, e que devemos valorizar o que temos de igual da mesma forma
com que fazemos com nossas diferengas, trabalhar em conjunto para desvelar
0 Universo e desvelar o Universo para melhorar o mundo, nossa vivéncia e
convivéncia com a natureza e a vida que nos cercam e aos quais fazemos parte

€ somaos.

2.2 — DAS CARACTERISTICAS DA CIENCIA SAPIENCIAL

Nos principios da Ciéncia Sapiencial todo pensamento, enquanto crenca, €

cientifico. Mas como assim enquanto crenga?

Toda afirmacdo ou negacao que é dada e que o individuo ou grupo que a fez
acredite efetivamente nela, é uma afirmacdo/negacao cientifica, porque se
constitui de um saber. Toda forma de conhecer, decifrar e dizer o universo €

cientifica, pois tem as caracteristicas e metodologias necessérias para tal.

A Ciéncia se propde, através de métodos e pensamentos, a explicar o mundo. A
questdo é: Nem todas as Ciéncias sdo iguais. Acredita-se que a Ciéncia
convencional seja Unica, portanto, s6 ha um modo de fazer a Unica Ciéncia

existente. Mas néo € isso que ocorre.

Ciéncias exatas sao diferenciadas de Sociais, Humanas e da Salde, assim como
sao entre si. Porém, sado todas formas de se fazer Ciéncia. Assim também é com
o “Senso Comum”. Ele € uma Ciéncia como as Exatas, Sociais, Humanas e da
Saude sédo, mas engloba todas estas, pois € da Sabedoria que todas as outras

formas de Ciéncia surgem.

Vamos conversar. Matematica é a mesma coisa que Ciéncia Politica? Possui 0
mesmo obijetivo final e 0s mesmos objetivos secundarios — objetos de estudo?
Seguem a mesma metodologia, da mesma forma? Tém as mesmas

caracteristicas?
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S0 pelo fato de ambas serem Ciéncias, deveriam ser. Mas em fato ndo séo. Elas
sao Ciéncias porque buscam o mesmo objetivo final, mesmo nao tendo os
mesmos objetos de estudo, e o “Conhecimento” — Ciéncia - resultante, as razdes

e 0S porqués.

Seguem a mesma metodologia — apontada por Rampazzo (2002) de
Observacéao, Hipotese, Experimentacao, Inducédo, Deducdo, Analise e Sintese,
Teoria. Tém as mesmas caracteristicas, Verdade, Objetividade, Verificabilidade,
Reprodutibilidade, Metodificagao, Racionalidade, Intencionalidade,
Sistematizacdo, Imparcialidade, Mensurabilidade, Causalidade, Precisdo e
Rigorosidade, fora as caracteristicas de Descartes. Mas o0 processo como fazem

cada uma dessas etapas é diferenciado, por isso, na pratica, ndo sao iguais.

Vejamos isso no “cotidiano”. Para formular uma teoria de calculo matematico,
como Bhaskara ou a férmula para calculo da area de um circulo, Pi x r?, “basta”
analisar as proporcdes do que se esta sendo estudando, reanalisar e tirar suas

conclusdes, passando pelo processo cientifico.

Na Ciéncia Politica, os passos comecam olhando o passado, analisando-o, para
entdo chegar ao presente e ter perspectivas do futuro. Nao € como perceber um
circulo, que foi o mesmo ontem, hoje e amanhd, e tentar aplicar isso a seres
humanos que ndo sdo os de ontem e os de hoje ja estdo mudando para o

amanha.

A Ciéncia Sapiencial € uma mescla das duas unidades de entendimento. Tal qual
a Matematica e a Ciéncia Politica, também analisa, estuda e tira suas conclusdes
do meio, também analisa as subjetividades do estudado, entende a informacéao

por detras da visao objetiva, seus conflitos, progressdes e repercussoes.

A Ciéncia de Sabedoria consiste no conjunto de verdades individuais que
respondem questbes universais e auxiliam na sobrevivéncia e existéncia
humana, dividida em escalas e subescalas para suprir a subjetividade de cada

cultura.

Uma acéo, descoberta, teoria, para ser considerada cientifica, ao ver Sapiencial,

sO precisa existir e ser verdadeira para quem o cré. Todos 0s objetos,
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metodologias, caracteristicas, sdo reflexo da Sabedoria, de acbes e
entendimentos humanos. Isso é inegavel. O que torna cada um, e todos os
conhecimentos, cientificos, é terem a mesma base e objetivo final: A Sabedoria.
Ainda que para alcancar este, os mais diversos formatos e subobjetivos sejam

dados.

O meio para a producao final de uma Ciéncia e outra é diferente, os subobjetivos
séo diferentes, mas o objetivo final nos une, tal qual o inicio de todas as nossas
producdes, que é nosso questionamento perante a vida e a utilizagdo de suas

respostas para nos suprirmos.

Possuimos caracteristicas em comum, as treze elencadas neste texto, e todas
as etapas de sua metodologia, ainda que ndo nos reduzamos a elas e
possuamos muitas outras caracteristicas e métodos de transformar informacées

em conhecimentos e conhecimentos em sabedoria.

Cada individuo é diferente um do outro, mas ainda assim, somos todos iguais,
porque somos humanos. Nossas diferengas ndo nos desumanizam, mas ao
contrario, nos unem e nos tornam ainda mais humanos, porque a humanidade
nao se encontra apenas na genética, ela se da pela subjetividade, pela

consciéncia.

2.3 - DA ESCALARIDADE DA SAPIENCIALIDADE

Segundo um dos principios de Lavoisier “Na natureza nada se cria, nada se

perde, tudo se transforma”.

E com este principio que embasamos o que é a Escalaridade da Ciéncia

Sapiencial.

A Ciéncia Sapiencial € uma Ciéncia em escala, portanto, uma Ciéncia Escalar.
Escalar tem como definicdo: “Que contém escala ou uma série de diferentes
niveis, graus”. (ESCALA, [2008-2013], p.1).
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Mas o que tem de relacdo uma Ciéncia dada de Sabedoria, com degraus, niveis?

A sabedoria é a Ciéncia Universal. Dela surge a Ciéncia Convencional e todas
as outras. A Sabedoria é dada nos entendimentos que temos, nossas verddes,
gue sao dadas em escala pela maior ou menor aproximacao da realidade.

Eu sei que parece aparentemente confuso. E realmente € um pouco, mas é mais

simples quando dividirmos passo a passo. Ficara melhor.

A Sabedoria é a primeira forma de se utilizar o conhecimento e as informacdes
gue temos. A Unica para falar a verdade, pois 0 conhecimento em uso € a propria

sabedoria.

O conhecimento pelo conhecimento € sO informacdo e por si s6 ndo tem
utilidade. Até para comer precisamos, desde o comeco de nossa existéncia
enquanto seres humanos na Terra, de Sabedoria, porque se cagdssemos um
tigre sés, morreriamos, se ndo procurassemos comida, morreriamos, se nao nos

abrigassemos do frio, morreriamos.

Captavamos informacdes de nossos corpos e deles buscavamos nos proteger,
utilizavamos o0s conhecimentos que tinhamos para nossa evolucdo e
preservacao, muito além do que instintivamente. Construimos objetos que nos
facilitassem o cotidiano, lancas para matar presas, agricultura para nao

precisarmos mais ser némades.

Dos conhecimentos que adquirimos ao delongar de milhares de anos e da
utilizacao deles, surgiram nossas verdades, que se espalharam pelo mundo
inteiro de diversas maneiras e com diversos pontos de vista, criando uma

diversidade imensa de verdades e uma gama de Ciéncias.

Temos por exemplo a Ciéncia Convencional, que engloba outras, como a fisica,
quimica, biologia. Temos a Ciéncia Hindu-yogue da respiracdo, a Ciéncia
Oriental, a Ciéncia Hindu antiga, a Ciéncia Ocidental, a Ciéncia Grega, a Ciéncia
Romana, a Ciéncia Espartana, a Ciéncia Espiritual, a Ciéncia Oculta, a Ciéncia
Ocupacional... E assim até a infinidade de exemplos que existem de tipos de

Ciéncias.
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Todas essas Ciéncias foram advindas da Sabedoria. A Sabedoria humana tem
um potencial maior do que o que nés ja descobrimos dela. Quanto mais temos
conhecimento do Universo e do Mundo maior esse potencial fica, porque quanto

mais aprendemos, mais possibilidades ha de se usar essas informacoes.

Cada uma dessas Ciéncias ocupa um lugar na realidade, inclusive a propria
Sabedoria, que engloba todas as outras, e quanto mais proxima a realidade,
maior o0 espaco que ocupa nesta Sabedoria humana, assim, as representacdes
destas Ciéncias podem ser dadas em uma graduagéo de “tamanhos”, ocupando

menos ou mais espaco na realidade.

Vou tentar fazer um desenho para explicar. Ou como eu desenho bem, te

confundir mais ainda (a0 menos vai ser no Paint). Vamos torcer pelo primeiro.

Imagem 1 — A Ciéncia Sapiencial aos olhos

Jordana Barros, 2014.

Este retangulo arredondado preto, maior, seria a realidade, ao qual nao teriamos
acesso pleno, pelas nossas limitagdes. A parte branca seria a parte da realidade
gue nos poderiamos humanamente alcancar e que ainda ndo descobrimos, ou
seja, a realidade em potencial a ser descoberta. A parte cinza seria o que nos ja
descobrimos da realidade, € a juncédo da realidade (preta) com o quanto nos
podemos alcancéa-la (branca). A parte azul é a parte de nossos conhecimentos

gue nao fariam parte da realidade.
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E claro que eu também sou humana e que essa propor¢éo é apenas ilustrativa,
podemos saber bem mais da realidade ou muito menos, tal qual as Sabedorias
que nao teriam relacdo direta com a realidade também poderiam ser muito
menos ou muito mais, e 0 espago que teriamos a desvendar muito menor ou
maior. E vale ressaltar que haveria uma interacéo direta entre as partes e que

seriam mutaveis de acordo com o quanto uma tivesse acesso a outra.

Vamos esclarecer ainda mais, exemplificando. Imagine que temos 5 grupos
diversos. Cada grupo é de um lugar do mundo, fica a seu critério escolher quais.

Cada grupo acredita numa coisa diferente.

O grupo 1 acredita que chove quando se completa um ciclo no Universo. O grupo
2 acredita que chove quando os Deuses estéo felizes com o seu comportamento.
O grupo 3 acredita que chove porgue a agua evapora, condensa nas nuvens e
cai. O grupo 4 acredita que chove porque 0os mortos se sentem esquecidos e se
entristecem. O grupo 5 acredita que chove porque algo muito ruim ou muito bom

ird acontecer.

Sao cinco verdades. Digamos que a realidade seja que os Deuses ficam felizes,
evaporam a agua e as fazem ser condensadas pelas nuvens e cairem, para
avisar a humanidade que sera recompensada com algo muito bom ou com o

aviso de algo muito ruim para que possam se proteger.

Essa realidade, total, nds, humanos, ndo teriamos acesso por completa, porque
nossos sentidos assim nao permitem. Ela existe em si. Se analisarmos, parte
das teorias de 3 grupos fazem parte da realidade, algumas se aproximando mais

OouU menos, enquanto 2 nao fazem parte.

Cada uma das trés verdades que fazem parte da realidade estédo inseridas na
parte cinza, o que falta complementar dessas verdades na realidade, na parte

branca, e as duas outras, na parte azul.

Dentro desta escala, das verdades e realidades, ha inUmeras outras. Cada parte,
azul, cinza ou branca, possui diversas verdades, como as destes cinco grupos.
S6 que ndo ha apenas cinco grupos. Cada verdade é como se fosse um grupo,

ocupando mais ou menos espaco na realidade. Assim, praticamente todo
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conhecimento humano é dado em outras escalas, dentro da escala azul, cinza e

branca.

Imagine que dentro desses niveis colocados na imagem, ha diversos circulos,
alguns dentro do outro, como se fossem um cone, outros entrelacados, como
magica... Cada circulo € uma verdade. Os de maior tamanho seriam verdades
gue se aproximam mais da realidade, os de menor, que se aproximam menos.
Na parte azul ndo ha circulos, pois ha diversas verdades ali, o0 que a faz ter um
campo e ser “azul”’, mas que por ndo condizerem com a realidade, ndo possuem

escala de mais ou menos préximo ao real.

Os circulos estariam entrelacados, um dentro do outro, por essas verdades
estarem sempre em contato com outras. Estes circulos poderiam se alterar e

transformar, aumentar ou diminuir, ao entrar em chogue com outras verdades.

E como se fosse uma troca de elementos quimicos, onde prétons e elétrons
interagem e formam outros compostos, mais ou menos frageis, buscando

sempre sua estabilidade, na camada de Valéncia, que seria a realidade.
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3 - DA EDUCACAO E AS DUAS CIENCIAS: PERSPECTIVAS E
REFLEXOES

N&o adianta dizer que “Senso Comum” é também Ciéncia se nada se altera na
pratica. O que € necessario é fazer uma integracédo entre essas Ciéncias sem
gue uma interfira na outra a ponto de alterar sua esséncia ou existéncia. Faz-se
necessario encontrar pontos de comunicagcado entre elas para que interajam e

ndo levem uma a servir apenas de base a outra, ou até ser negada por ela.

Dito isto, podemos entdo refletir sobre algumas consequéncias e perspectivas
da interacdo entre ambas, que obtive ao analisar as ideologias aqui propostas e

idealismos aos quais trago comigo, influenciada por Rubem Alves.

3.1 - PERSPECTIVAS NA EDUCACAO BASICA

Se todos somos cientistas, vamos acabar com a profissdo professor e

deixar todos darem aulas?

Podem lecionar nos Ensino Fundamental e Médio das Escolas
de Educacdo Basica, os graduados em licenciaturas e
Pedagogia. Na Educacéo Infantil (creches e pré-escolas) e nos
guatro primeiros anos do Ensino Fundamental, admite-se
professores com formacdo minima de nivel médio, na
modalidade normal.

Para ingressar como professor de qualquer instituto federal,
basta apenas a graduagédo (BRASIL, [S.D], p.1)

A Ciéncia Convencional é uma forma diferente de Sapiéncia. As escolas
convencionais ndo podem ser substituidas pelo método Sapiencial. Elas devem

se integrar.

A escola formal tem seu papel econémico e social e ndo deve nem pode ser
substituida. Mas o papel da sabedoria também é importante e deve ser utilizado

com maior énfase nas escolas.
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Os requisitos colocados acima e dados pelo Ministério da Educacdo
continuariam a ser o que sao e validados da mesma forma, mas os professores
poderiam trazer pais, funcionarios da escola ou ndo, para conversar sobre
assuntos cotidianos e relaciona-los a disciplina. Os convidados nao precisariam
ser especialistas, ainda que estes também pudessem fazer parte da conversa e

das dinamicas.

Ainda que sejamos todos cientistas, somos cientistas diferentes e 0s processos
de uma escola convencional sao diferentes de uma escola sapiencial — entende-
se como escola sapiencial qualquer meio ou lugar de divulgacdo de ideologias,

ideias, principios.

Livros seriam considerados cientificos

"- Rubdo, estou escrevendo um livro em que conto o que aprendi através da
minha vida. Mas eles dizem que o0 que escrevo nao serve. Nao é cientifico [...]
Uma sabedoria de vida tinha de ser calada: n&do era cientifica” (ALVES, 1999, p.
81).

Se todo conhecimento é Ciéncia, entdo ndo ha razbes para desmerecer livros,
sejam eles quais forem. Livros séo trabalhos dificeis de serem feitos e caros de
serem publicados. Séo repletos de sabedorias e de entendimentos Unicos e que

devem ser valorados tais quais as teses dadas atualmente como cientificas.

A Cultura é Ciéncia e Ciéncia é Cultura. Sabedoria € Ciéncia e Ciéncia é
Sabedoria. Se aceito esse principio, pessoas como 0 amigo do Rubdo — Rubem
Alves — ndo teriam de passar pela primazia de ouvir um “Nao é cientifico”, “Nao

é conhecimento”.

Toda forma de conhecimento € valida e néo é porque difere de outras ou da mais
aceita que deixa de ser. O professor que estava a tentar escrever sua vida num
livro e que ndo pdde porque sua falar sobre sua vida ndo é ciéncia, tem tanto

direito de ter seu livro publicado quanto Descartes.
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Descartes publica o “Discurso do Método” (1999) em 1637. A leitura é toda
baseada em sua vida, € uma autobiografia que vai relatando o que aprendera
com sua vida. E o que ele aprendeu fez surgir a Ciéncia Moderna. Por que entéo
nao poderia este amigo do amigo do Rubdo publicar seu livro e a partir dele
surgir uma nova teoria? Por que qualquer pessoa nao poderia também ter seus

textos publicados como cientificos e dali desvendar um novo mundo?

Milhares de livros foram e sdo escritos e cada um revela inimeras verdades, que
retratam mazelas sociais, morais, preocupacgoes, solugdes, vida, morte. Cada
um possui anos de experiéncia de quem o escreveu, possui partes da realidade

e descreve o mundo como o Vé.

Fernando Pessoa dizia que cada pessoa era varias, porque a cada nova situacao
agiamos de formas diferenciadas. Se estivéssemos em uma situacao formal,
existiria um Fernando Pessoa formal. Se estivéssemos em uma situacao
romantica, haveria um Fernando Pessoa apaixonado. E assim por diante. Nos

adequamos aos ambientes. E seus pseuddnimos revelavam essa crenca dele.

As suas poesias e histérias ou estorias relatavam criticas, idealismos,
surrealismos. Anseios humanos. Felicidades humanas. Em seus dizeres ha tanta
Ciéncia quanto em outras. Porque ha tanta sabedoria quanto em outras e pode
haver também realidade, tanto quanto em outras.

Se todas essas sabedorias pudessem ser consideradas Ciéncias, entdo também
poderiam ser passiveis de consagracdo em concursos de mestrado, doutorado
e até discutidas em simposios, teses e dissertacbes. E dessa aceitacdo que

surgiria a aproximacéao das Ciéncias e sua interacao.

Poderia haver disciplinas dentro do curriculo basico escolar que

fomentassem e divulgassem a Ciéncia Sapiencial

Parece absurdo, estranho, ter uma disciplina que divulgue o que nédo é da
Ciéncia Convencional, dentro de um ambiente que se foi feito justamente para

se opor ao que nao a fosse, com o discurso de “que se fosse para estudar o que
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o “Senso Comum” diz, ndo precisariamos da escola”. Mas precisariamos e

precisamos.

Colocar uma disciplina que discuta o que se realmente é pensado fora das
Academias, o outro lado da moeda, refletir sobre as duas Ciéncias, seus
contrastes, unides, sobre qual é efetivamente a realidade pensada e feita, é dar
um passo a humanizacéo e a reflexdo pensada a partir de uma pratica, de uma

existéncia, e nao de teoria pela teoria e para a teoria.

E a partir de construcdes dos préprios alunos com o que sabem, que surgiriam
novas formas de se pensar o mundo, de se entender e criticar o que é imposto,
ou de aceita-lo, € dar uma chance ao estudante para a possibilidade de “ampliar
seu universo, por meio do resgate de tradigdes culturais que eles ouviram em suas
casas ou que eles proprios vivenciaram, nos campos das artes plasticas, literatura,

comunicacgao, teatro e musica” (SETUBAL, 2014, p.1).

Tal disciplina, para integrar a Ciéncia Convencional, poderia ser dada por
professores de Direito, Sociologia, Antropologia, Filosofia, enfim, areas que
estudassem a relacdo do homem consigo e com o meio, para confrontar as
ideias impostas em livros “didaticos” e também entendé-las ou aceita-las. Uma
disciplina de debate do mundo, sem ementa fixa, mas com objetivos focalizados

e objetos de estudo.

A abertura da escola a cultura de seu territério, a escolha de uma
grade curricular que valorize a pluralidade e a diversidade
cultural local e o intercambio da escola com producbes e
produtores de cultura na sociedade sdo alguns caminhos para
unir educacéo e cultura (id., 2014, p.1).

Uma Ciéncia ndo necessariamente nega a outra, mas podem se complementar.
Nesta disciplina, poderia se ter palestras com indigenas, ribeirinhos, cariocas,
gauchos, brasilienses, pessoas de todo o Brasil e até estrangeiros para refletirem
sobre determinado tema e discutirem até que se chegue num consenso ou hum
entendimento que integre as Ciéncias, assim como palestras sobre diversidade
humana. Outras disciplinas também poderiam ser abordadas, como matematica,

fisica, quimica.
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Refutar principios, testa-los, tentar descobrir por si s6 como seus idealizadores
chegaram a eles. Poderia ser uma disciplina integrada as outras, com foco nas
maiores dificuldades dos estudantes nestas, mas nao como uma aula de reforco,

mas como uma aula de andlise destas e até de si.

Valorizacdo do aluno e autoentendimento de que ele € um cientista e faz
Ciéncia
Para garantir uma educacdo de qualidade e estabelecer um
ambiente de altas expectativa para 0s alunos é preciso valorizar
cada conquista dos estudantes e apoia-los garantindo que eles

aprendam. Acreditar que todo aluno pode aprender é
fundamental para alcancar essa meta (MIZNE, 2013, p.1).

Tal qual todo aluno é capaz de aprender, também € capaz de ensinar e tal qual
todo aluno é capaz de ensinar, também é o professor de aprender. Valorizar-nos
e a nossos estudantes é uma forma de dizer o quanto eles sdo importantes e
fazem parte da ideologia de um mundo melhor e que interferem na historia,
economia, educacdo e em toda e qualquer area, que produzem Ciéncia desde
guando exigem um ensino dindmico s6 por quando, por exemplo, demonstram
falhas praticas do nosso sistema educacional dizendo que “ndo gostam dele”,
reprovando, evadindo, a quando na matematica vé novas perspectivas de se

resolver contas ou quando pergunta “por que”?

E importante que noSsosS Meninos e meninas possam Se enxergar com a
importancia que os damos, e que a importancia que os damos seja a real
importancia deles, afinal, sdo o nosso futuro, presente e logo serdo nosso
passado, para que entdo possam acreditar em si e nos super-heroéis que sao e

salvar o mundo, e nos fazer acreditar que nés também podemos.

Estudantes poderiam construir seus conhecimentos concomitantemente

com a absorgao de conhecimentos globais

Parece que isso ja acontece, mas dentro de salas de aulas néo é bem assim. O

conteudo, na maioria das vezes, € jogado nos alunos com aulas expositivas,



79

cobrado com provas, vestibulares, testes. Se ele sabe o que significa o que
decorou ou ndo, ndo interessa. A aprendizagem é dada como decoragdo. Se ele
sabe responder que 1+1=2 entéo ele sabe o sentido e 0 que representa 1 + 1

como equivalente a 2.
Isso ndo é aprender. Isso é decodificar, memorizar.

Ao invés de obrigar nossos meninos e meninas a ficarem loucos tentando
decorar livros e livros para poderem concorrer futuramente em concursos
publicos, vestibulares e no mercado, pudéssemos fazer com que eles
entendessem o que significa 1 + 1 ser equivalente a 2, 0 ensino médio ndo seria
apenas a porta de entrada para o vestibular que é, mas sim uma época
fundamental de estudos e de maturacéo pessoal, coletiva, de conhecimentos e

pontos de vista.

Se o professor ja se vé como estudante e o estudante como professor, entéo
ambos estardo interessados nos porqués e em sua real significancia, assim,
conteldos ndo seriam apenas passados e decorados, mas aprendidos,
entendidos, criticados, colocados em pratica, validados, moldados e até

modificados pelo préprio aluno e também pelo professor.

Nao seria mais necessario usar frases como “Vocés aprendendo ou nao eu
recebo meu salario no final do més. Quem tem que aprender aqui Sdo VOCEés,
nao eu. Eu ndo estou nem ai”, porque todos estariam interessados no processo

e ndo somente no que ele propicia, como dinheiro ou diploma.

Feiras de Ciéncia poderiam conter mostras culturais

[...] cultura é tudo aquilo produzido pela humanidade, seja no
plano concreto ou no plano imaterial, desde artefatos e objetos
até ideais e crencgas. Cultura é todo complexo de conhecimentos
e toda habilidade humana empregada socialmente (SILVA e
SILVA, 2006, p.1).

Cultura ndo é algo que seja restrito ao “Senso Comum” ou & “Ciéncia”. E algo
humano. E por que entéo, n&do evidenciar isso, evidenciar a diversidade cultural

gue temos? Na Ciéncia Convencional, na Sapiencial?
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Todos os estudantes poderiam levar seus projetos de Ciéncia Sapiencial e
Convencional a Feiras de Ciéncia da escola. Poderiam apresentar trabalhos
culturais como cientificos. Musica, trabalhos populares, projetos sociais, também

poderiam estar envoltos nesses eventos.

No mundo cientifico convencional que é uma feira de ciéncias, os alunos
poderiam desenvolver experiéncias praticas para mostrar seus lados cientificos
convencionais, suas desenvolturas na vida pratica e real cotidiana, entre tantas

outros aspectos, dentro das modalidades escolhidas por eles.

O mesmo poderia ser feito com projetos da Ciéncia Convencional, que teriam a

mostra seus lados Sapienciais.

Deste modo, ambas culturas poderiam interagir de uma forma dinamica no
ambiente escolar e de modo que trouxesse pontos até desconhecidos do Saber

e da Ciéncia Convencional de cada parte.

Contetdos escolares de Ciéncia poderiam conter — oficialmente — varias
perspectivas de um mesmo assunto, ndo sendo apenas o cientifico

convencional

Em um livro didatico, onde ha os conteudos cientifico-convencionais, poderiam

haver outra ou outras formas de se pensar aquilo a ser estudado.

Toda tese € falivel, e essas falhas sao logo encontradas por seus leitores, que
fazem criticas. Ainda que por demasia aceitas, sempre ha outras teses do
mesmo assunto, que ndo sado abordadas, ou quando sdo, muito pouco, e da-nos
a impressdo, enquanto alunos, de haver uma histéria Unica e um consenso
universal sobre todas as teorias, ndo nos dando liberdade de pensar ou aceitar

outros meios que nao o ja imposto pela maioria e aceito nos livros.

Esses dizeres ndo se remetem somente a novas perspectivas cientificas, mas
também sapienciais. Quando explicado o porqué de haver gravidade ou o que é
a gravidade, da-se a conceituagdo cientifico-convencional e logo abaixo

exemplos de como essa questdo é respondida por pessoas que ndo tém esse
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contato estreito com a Ciéncia Convencional, para que sejam feitas
comparacoes, estudos e desmistificacOes, tanto de uma Ciéncia, quanto de

outra.

Veja bem, ndo é passar da Ciéncia Sapiencial a Convencional, do “senso
comum” a Ciéncia. E discutir ambas, ver suas falhas, acertos e assim tirar suas
proprias conclusdes. E um dos principios basicos de Hegel: Tese, Antitese e

sintese.

O que é colocado nesse aspecto, nessa perspectiva, € o que Chimamanda Ngozi
Adichie (2009) propde sobre o que chama de “Histéria unica”.

Estamos habituados a contar as historias da humanidade como se fossem
apenas uma, como se as descobertas cientificas fossem aceitas globalmente,
como se uma teoria representasse tudo e s6 houvesse uma forma de se somar

1+1 e seu resultado s6 pudesse dar 2.

Mas em programacao pode ser 3, sistema binario 10. A historia tem varias
vertentes e nossos alunos, e nG6s mesmos como professores, deveriamos
aprender que existem diversas formas de se pensar, que sao igualmente

possiveis e cabiveis e igualmente podem possuir erros e criticas.

“Quando nos rejeitamos uma unica historia, quando percebemos que nunca ha
apenas uma histéria sobre nenhum lugar, nés reconquistamos um tipo de
paraiso” (ADICHIE, 2009, TED traduzido por BARBOSA (Org., 2009, p.5) ).

Livros de Ciéncias poderiam ter desafios de construcao de formulas, antes

7z

de dar o conteudo ja “mastigado”

Todos nés passamos pela fase de decorar F=MA, E=MC2. As vimos em livros
gue nos davam exercicios de apenas substituir os nimeros pelas respectivas

letras. Somar, subtrair, multiplicar, dividir, e pronto!

O pensamento, que induz tal comando, de um conhecimento ensinado apenas
pelo conhecer, ou com objetivacdo a vestibulares e concursos, condiz com o que

Luckesi (2010) quando afirma: “a escola opera com Verificagdo e ndo com
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Avaliacdo da Aprendizagem” (LUCKESI, [2010], p.75). E a escola assim o faz,

porque a sociedade e o sistema financeiro assim o cobram que seja.

[..] o conceito verificagdo emerge das determinacdes da
conduta de, intencionalmente, buscar "ver se algo € isso
mesmao..:", "investigar a verdade de alguma coisa"...

s

[..] o conceito "avaliacdo" €& formulado a partir das
determinagdes da conduta de "atribuir um valor ou qualidade a
alguma coisa, ato ou curso de acdo...", que, por si, implica um
posicionamento positivo ou negativo em relagdo ao objeto, ato
ou curso de agéo avaliado. (LUCKESI, [2010], p.75-76).

O conhecimento para ser saber precisa ser avaliado, desde seu uso até suas
repercussoes. O saber individual seria mais valorizado se através dos meios que
o aluno tém de galgar o conhecimento cientifico convencional, também houvesse

a reflexao deste.

Os livros poderiam trazer algo a mais do que comandos de “substitua” ou
“‘interprete 0 que cada numero é para trocar letras por numeros”. Nao que isso

nao seja essencial, €, mas so isso ndo basta.

Faz-se necessario nos tempos atuais, na demanda por um mundo melhor e mais

significativo, instigar o aluno a entender mais do que decifrar onde colocar o qué.

Ele precisa de um entendimento do porqué aquele niumero ser colocado ali, de
gue efeitos isso traz, e se alterados o que isso causaria. Fazendo-os entéo trazer
vida ao conhecimento escrito, colocando, por exemplo, atividades em que os
alunos tivessem de por intuicdo, sabedoria e conteddos vistos previamente,
formular a férmula dada — sim, desse jeitinho mesmo — e ter consciéncia do

porqué dela ser assim, contestar ou ver outras possibilidades de alcanca-la.

E claro que ndo estamos aqui falando de meninos de ensino médio fazendo
calculos de pdés-graduacao, usando-se de no¢cfes que nunca nem imaginaram
ser possiveis, mas sim, utilizando-se de sua logica e da légica sequencial da

natureza para poder explicar os fenémenos.

Se realmente os meios, ndo soé livros, mas também os proprios professores,
estimulassem seus alunos a entender o “valor ou qualidade a alguma coisa”, os

alunos talvez ndo chorassem tanto para ir a escola, ou inventassem doencas,
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vomitos e mil desculpas para néo ir a escola, porque veriam sentido no que

estariam fazendo.

Laboratérios Cientificos Convencionais financiariam criacdo de
laboratdérios experimentais em escolas publicas, que poderiam ser abertos

ao publico em eventos escolares

Para fomentar descobertas, mudancas, criacbes, os laboratorios cientificos
convencionais promoveriam a descoberta e redescoberta de parametros que ja
se tém, disponibilizando em escolas publicas — de preferéncia — laboratorios
quimicos e fisicos, com materiais que pudessem fomentar teorias j4 aclamadas,
como formacéao de corpos vivos por células, energia, transferéncia de energias...
Poderiam haver equipamentos — ou similares - utilizados pelos préprios

cientistas em suas descobertas.

Todo esse aparato poderia ser disponibilizado ao publico em eventos, sob a
supervisao de um professor, para prevenir acidentes e orientar sobre este, para

unir o “Senso Comum” a Ciéncia.

Os alunos, de dentro e de fora da escola, entenderiam o processo da Ciéncia.
Por vezes a Ciéncia € vista como seu fim, mas ndo como seu meio. Se exaltam

0s resultados como se 0 processo nem existisse.

Certa vez Thomas Edison inventou a lampada elétrica incandescente, rodas de
borracha... Mas e o processo que o fez ver todas essas invenc¢des...? Poderia
todo ele ser revisto e testado em laboratorios escolares, para entdo produzir
ainda mais inovagdes com base no que se observara, inclusive utilizando-se de
livros originais dos préprios inventores, de suas experiéncias e expectativas,
falhas... Desta forma a Ciéncia nédo lhes pareceria tdo distante deles quanto

veem.
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Os estudantes poderiam ser professores e 0s professores alunos

Ha muitos discursos de que professores e alunos sao iguais, que nao se deve
ter hierarquias entre eles porque ambos estéo ali para aprender e ensinar. Na
vida pratica isso quase nao existe. Poucos sdo os iluminados com essas ideias
e que dao aos seus alunos espaco para que sejam também professores e se dé

espaco para ser também aluno.

Se aceita esta afirmacdo de que o Senso Comum é Ciéncia, entdo o0s
professores veriam que seus diplomas n&do valem mais do que os anos de vida
de seus alunos e suas experiéncias, nem que os anos de vida e experiéncias
valem mais do que os anos de vida e experiéncias que aquele diploma e sua

prépria vida Ihe trouxeram.

Assim, o professor que se disponibilize a ver o outro como a si, podera ser o
outro como 0 &, entdo o respeitara e admirard como a si e a relagéo professor-
aluno sera de paz, de didlogo e de aceitacdo de criticas e mudancas entre ambas

as partes.
Mas o que isso representa?

Em salas de aula os alunos poderiam escolher ao menos 50% de suas
avaliacdes, desde que, por exemplo, tivesse-se estabelecido a regra de que
teriam de demonstrar o que aprenderam. Seja com uma, duas, trés avaliacdes.
A s0s, em grupo. Ndo uma que o professor diga que ele fara, mas que ele por si
s6 decida.

Além dele escolher suas avaliagfes, metade delas, poderia ele se autoavaliar ou
0s outros o avaliarem. O conteudo que ele aprendeu deveria ser transmitido aos
outros. Ele seria professor e o professor poderia ver nele seus préprios erros de
didatica e o ideal de seus alunos quanto a ser professor, para que, se ruim,
muda-lo, se bom, melhorar ou se manter como é.

Por exemplo. Numa sala de aula uma aluna vai dar aula sobre soma. Ela faz
uma brincadeira com a turma. Divide a sala em grupos e cada grupo recebe um
namero. Ela anota no quadro — grupo A -1, grupo B - 5...

Dai ela escreve no quadro um numero, que o0s alunos devem se unir até que
juntos somem o numero que ela deu, sem que se repitam e que utilizem o
maximo de nimeros possiveis, por exemplo, 10: 2+4+3+1.
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Essa menina levaria um 10 sem duavida - principalmente porque essa menina e
o exemplo acima surgiram da minha cabeca, entdo eu também meregco um Super
Supimpa com louvor (Nota 10 com estrelinha na faculdade) — porque entendeu
0 principio da soma e explicou muito bem aos seus colegas e ainda os fez
trabalharem em grupo.

Dai ela se avaliaria, dizendo se gostou ou ndo, como fez, se foi dificil e quanto
se daria. Dai perguntaria aos alunos se eles aprenderam a somar, se foi
divertido... E a professora poderia convencer a aluna de que ela merece mais do
gue a pontuacao que se deu — principalmente com criancas pequenas que se
exigem muito -. Por exemplo, dos dez, ela se deu 6 e recebeu dos alunos 7.

Sua média seria 6,5, mas seu trabalho vale 10. Entdo a professora a convenceria
a mudar sua nota para 10, mas sO alteraria se a crianca assim achasse. O
mesmo poderia ser feito se a nota fosse “menor” do que o avaliado. Seriam
ressaltados o0s erros e assim ele poderia reduzir sua nota ou repetir a avaliagao
e numa proxima néo pedir mais 0 mesmo tipo de avaliacéo.

N&o seria lindo? Perguntar ao aluno como ele se vé e vé ao seu trabalho, fazer
com que ele seja parte do processo e ndo apenas um saco “vazio” de jogar
informagdes?

Além disto, haveria maior respeito ao direito de voz ao aluno, dando chance a
ele de ir a reunides de conselhos e de classes, fazer avaliac6es das aulas e da
escola, dar opinides sobre o que ele vé que a escola precisa comprar com mais

urgéncia.

3.2 — PERSPECTIVAS NA EDUCACAO SUPERIOR

Ciéncia Sem Fronteira (2011)

Programas como o Ciéncia sem Fronteiras, de cunho estudantil, consagrariam
todos 0s cursos e pessoas que quisessem estudar fora do Brasil, mesmo que
nao estando em universidades, sem hierarquia ou grau de prioridade a

estudantes ou ndo estudantes.
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Atualmente o programa € extremamente cartesiano e busca abranger
pouquissimos cursos universitarios, relacionados a Ciéncia Convencional e

Tecnologias.

Como o préprio nome do programa diz, a Ciéncia nao deveria ter fronteiras. E
estas fronteiras ndo perpassam apenas locomocao entre paises, mas a real
quebra de todas as fronteiras que existem para que qualquer individuo, seja
cientista pela Ciéncia Convencional, em universidades, ou seja um cientista
sapiencial, pela vida, ambos devem ter acesso a Ciéncia, ao Conhecimento em

ambito global, através, por exemplo, de pesquisas, estudos, relatorios.

Mas é necessario entender que deve-se se ter uma base para isso, para que a
pesquisa ndo fique sem os aspectos técnicos que atualmente sdo cobrados pela
Ciéncia Convencional, com o intuito de ndo suprimi-la do processo. Assim, quem
fosse, deveria saber ler e escrever e utilizar programas primordiais dos
computadores, como o Microsoft Word, e ser instruido as normas técnicas
exigidas para elaboracdo de relatérios, projetos e sua devida apresentacéao e

orientacdo, dada por professores universitarios ou instrutores do proprio projeto.

Faculdade da Ciéncia Educacional

As Faculdades de Educacéao poderiam passar ser chamadas de Faculdades da
Ciéncia Educacional. Algumas universidades nomeiam de Faculdade das
Ciéncias da Educacdo as Faculdades de Educacdo, como por exemplo, a
Universidade do Porto em Portugal, a Universidade Federal do Para (Campus

de Maraba) e a Universidade Estadual Paulista.

Atualmente em ambito global, o que é decidido as Faculdades de Educacéo é
nomea-las de Faculdades das Ciéncias da Educacédo, com o intuito de se dizer
que ali sdo estudadas ciéncias que se relacionam com a Educacédo, como
Antropologia, Ciéncia (Biologia), Matematica, mas o termo nao abrange

essencialmente a Educacéo.

7

Nessas faculdades é estudado muito além do que areas que falam sobre

educacao. E estudada a Educacdo dentro dessas areas. Se fossem estudadas
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as Ciéncias DA Educacdo apenas, ndo precisariamos de outra faculdade,

porque ali haveria todas.

Tudo o que fosse necessario estudar seria estudado na Faculdade DAS Ciéncias
da Educacéo, porque todo conhecimento e toda outra faculdade é da Educacéao,
provém dela, provém da nossa cultura, da transmisséo intencional ou nao de
saberes. Toda Ciéncia é por existir uma Ciéncia DA Educacdo, mas nem toda

Ciéncia estuda A Educacao.

Se quisermos estudar Matemética, Biologia, as estudamos em seus proprios
cursos, ndo numa Faculdade de Educacao. Estudamos nestas, a relagdo da
Educacdo com suas tematicas, como ensina-las de forma didatica, suas
influéncias no ensino, na sociedade. Nado o conteudo por si. Ndo que ele ndo
possa ser abordado, mas que a esséncia de uma Faculdade DE EDUCACAO

esta na Educacdo.

Sendo assim, a nomenclatura de Faculdade da Ciéncia Educacional seria mais
adequada, pois estudaria a Ciéncia Educacional, que € a Pedagogia, que inclui
portugués, matematica, ciéncias, geografia, mas em seus ambitos educacionais

e nao conteudistas.

Trabalhos voluntarios sendo creditados

Com cunho de desenvolver a area de estudo para além da formatacédo técnica
da graduacdo e/ou da pos-graduacdo, para além de estagios, trabalhos
voluntarios como, por exemplo, trabalhos em Igrejas — como dar aulas em
catequeses, para quem faz licenciaturas, trabalhar voluntariamente em hospitais
de cancer, para gquem estuda medicina, voluntariado em ONG’s, seriam
considerados como passiveis de concessao de créditos (carga horaria) para

aproveitamento de estudos.

O trabalho voluntario é pouco considerado como passivel a concessao de
créditos (carga horaria) aos estudantes porque “ndao” condizem com uma
atividade cientifica, entretanto, todo tipo de trabalho relacionado com a area que

se estuda é um meio de se adquirir mais experiéncia e sabedoria, torna o técnico
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também mais humano. Portanto, todas as experiéncias correlatas a area de
investigagcdo escolhida individualmente deveriam ser validadas e pontuadas

devidamente.

Algumas universidades ja aceitam esse principio e colocam em seus editais de
concessao de créditos o trabalho voluntario, ainda que nédo sejam de cunho como
catequeses ou outros do género. Alguns exemplos sao a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Universidade Federal do Piaui e a Universidade Federal
Tecnolégica do Parana.

Entendo que possa haver uma polémica sobre religido e Universidade, mas
acredito que o fundamental da catequese enquanto trabalho voluntario e
enguanto passivel de creditacéo € o dar aulas, € o informar, saber transmitir os
saberes e religido também € saber e se um estudante sabe dar aulas de
catequese também sabe dar aulas de matematica, fisica, quimica, ou seja, da

area que tem dominio.

Neste aspecto haveria a unido da Ciéncia Sapiencial a Convencional, porque 0s
conhecimentos do aluno séo considerados e seu desejo de estudar a pratica do
que estuda, ndo se conteria somente aos recursos disponiveis pela
universidade, mas também perpassaria a busca por uma realidade menos

idealista para se apoiar e apropriar.

Considerando trabalho voluntario na Universidade, poderiam haver grupos de
suporte as disciplinas, monitorias, onde o aluno voluntariando-se durante

determinada carga horéria, receberia créditos para ajudar a se formar.

Em eventos universitarios, como celebracdes, simposios, os alunos poderiam
ajudar no feitio e organizacdo, também sendo creditados por isso, por estarem
envolvidos em atividades académicas e estarem se utilizando de seus saberes

para produzi-los, molda-los ou retifica-los.

Ser voluntario requer proatividade, espirito de lideranca, preocupacdo com o
meio e autonomia, o que a Pedagogia, a Educacéo, o Mercado e a Humanidade,
vem buscando para o seu futuro. Valorizar este principio, da Solidariedade, é

uma forma de também valorizar o aluno e quem recebe a acéo.
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E claro que um trabalho voluntéario é justamente voluntério por ndo exigir nada
em troca, mas propiciar beneficios € uma forma de promover futuramente este
mesmo ato, mesmo que o estudante ndo esteja na universidade, pois o fara pelo

aprendizado que obteve antes e pelo prazer da acéo.

Humanizacédo da pratica Docente Universitaria

Infelizmente ainda existem professores que entram em sala de aula, viram as
costas aos alunos e comegcam a dar a matéria no quadro, sem que haja um

contato maior com o aluno a nao ser na hora de questionamento de notas.

Isso é cruel e desumano. E tratar o aluno como se ele néo fizesse parte de nada
naquela sala de aula, porque o0 mesmo procedimento que seria dado com um

aluno, seria também dado com uma parede.

Ouve-se muito na humanizacdo Hospitalar, que as escolas, faculdades, de
medicina, devem preparar seus médicos para serem mais humanistas em seus
consultérios, porque seus pacientes também precisam de ajuda e de se sentirem

em paz, ja que sofrem e ndo tém mais a quem recorrer além do préprio doutor.

Estudantes também sofrem e também precisam de ajuda e também ndo tém
mais a quem recorrer além do proprio doutor. Sentamos em cadeiras dia apés
dia e ouvimos, ouvimos, falamos, pouco, ouvimos, ouvimos, fazemos provas,
passamos ou se reprovados trés vezes, somos jubilados, como num jogo, onde

s6 se tem trés vidas se nao vocé perde.

Essa monotonia nos mata. Doencas ndo sao s6 fisiologicas, também sao
psicolégicas. Nos cansa e entristece sentarmos todos os dias numa cadeira fria,

com professores que ndo ouvem, nao olham, so falam.

Esse tipo de situacio é constrangedora e chega a ser ridicula. E um desrespeito
do professor para si mesmo e para com o0s alunos. Também a todos os
contribuintes que pagam seu salario e professores que dao sangue para darem

aulas dindmicas e fazer com que seus alunos se vejam como parte do processo
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universitario e para que possam ser vistos como humanos, insubstituiveis e

incriveis.

N&o trata-se de uma critica pessoal. Tais professores podem, em casa, serem
afetivos, divertidos, dinamicos, respeitosos. Com seus filhos, sobrinhos, cuidar e
fazer com que tenham sempre ajuda e meios de crescer. Mas em sala de aula
nao enxergam 0S outros alunos como seus parentes, como humanos, mas com

o real significado da palavra aluno “sem luz”.

Esse tipo de aula pode ser alterado se a Sabedoria, tanto individual, quanto
coletiva, for levada em consideragéo. Sabedoria de entender o que € uma aula,
porqué dar aulas, a importancia delas e o que pode acontecer se todo
conhecimento transpassado for s6 armazenado para a prova e jogado fora. Se

€ essa a sua real funcdo dentro de sala de aula, preparar 0s meninos para prova.

A Ciéncia Convencional exige objetividade, que séo os resultados, a prova. Mas
nada adianta a prova, porque ela ndo constréi prédios, ndo torna pessoas mais
eficientes, sociaveis, mais respeitadas. Ela é um pedaco de papel guardado por
5 anos para ter certeza de que o professor ndo sera processado. Induz que o
aluno prendeu o contetdo até dado momento, mas ndo que o apreendeu, o que
torna a disciplina indtil, porque o estudante poderia decorar tudo através de um

livro e fazer provas.

UniverCidade e Cidadersidade

O Tripé Universitario, Ensino, Pesquisa e Extensdo, em muitas universidades s6
é dado da Ciéncia para o “Senso Comum”, no que Paulo Freire chama de
Transmissdo Vertical do Conhecimento. “Freire nos propbe a quebra da
verticalidade “coisificadora” onde um ator é sujeito e o outro objeto, para uma
relacdo onde todos possam ser sujeitos atuantes, que agem e pensam
criticamente” (SERRANO, [2013], p.4).

Assim, a Universidade cria projetos que fazem com que a Ciéncia possa produzir

e ajudar a Cidade, mas nao permitem que a Cidade chegue a Universidade. Mas
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s

tal fato € advindo da propria legislacdo brasileira, como exemplo o Decreto

19.851 de 11 de abril de 1931, que regulamenta a Extensao Universitaria:

Art. 42. A extensdo universitaria sera efetivada por meio de
cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e
outras organizados pelos diversos institutos da Universidade,
com prévia autorizacdo do Conselho Universitario.

8 1° Os cursos e conferéncias, de que trata este artigo, destinam-

se principalmente a difusdo de conhecimento Uteis a vida
individual ou coletiva, a solucdo de problemas sociais ou a
propagacao de idéias e principios que salvaguardem os altos
interesses nacionais.

§ 2° Estes cursos e conferéncias poderdo ser realizados por
gualquer instituto universitario em outros institutos de ensino
técnico ou superior, de ensino secundario ou primario ou em
condi¢cbes que os fagam acessiveis ao grande publico

Art. 109. A extensao universitaria destina-se a difusao de
conhecimentos, filoséficos, artisticos, literarios e cientificos, em
beneficio do aperfeicoamento individual e coletivo.

8 1° De acordo com os fins acima referidos, a extensao
universitaria sera realizada por meio de cursos intra e extra-
universitarios, de conferéncias de propaganda e ainda de
demonstragbes praticas que se facam indicadas (BRASIL,
Decreto 19.851/31, APUD SERRANO, [2013], p.7).

Ha indicios da unido da comunidade na Universidade, como no Art. 109 e seu
paragrafo primeiro, onde cita-se a questao da extra-universitariedade. Mas no
geral, a verticalidade da extensédo é clara quando diz que quem efetivara os

CuUrsos serao institutos universitarios.

A Universidade deveria fomentar a troca de experiéncias entre os meios. Na
Pedagogia, trazer criancas, quarenta mesmo, para dar-nos aulas, em Didatica
Fundamental, por exemplo, do que é ser um bom professor para eles, do que é

ter uma Didatica Fundamental para ser professor.

Trazer médicos para aulas de Pedagogia Hospitalar, tal qual parentes de
pacientes e pacientes, para falarem sobre a Educacgéo Hospitalar, o que pensam,

qual a importancia, se fez ou néo diferenca na escola.

Buscar professores inovadores, escolas inovadoras, e convidar a dar palestras

sobre as dificuldades e possibilidades em sala de aula, as alegrias de ser um
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professor alternativo, as diferencas do convencional, numa aula de Avaliacao
das Organizacdes Educativas ou de Aprendizagem. Entender como funciona
economicamente tais escolas, através de seus diretores, e como funciona,
através de coordenadores, e toda a escola, numa visdo ampla, como também

preparacao para o mercado, através de pais e alunos.

S&0 pessoas comuns que pagam e sustentam a Universidade e tém direito de
saber e fazer e refazer a Universidade, junto aos que nela estdo. Tal qual em

outros 6rgaos publicos também deveria acontecer.

Muito além de dar-se uma UniverCidade, também poderia haver uma
Cidadersidade, que é a Cidade entrando no mundo Académico, ndo sé para
estar 14 e dizer que esta, mas para molda-la e fazé-la melhor, tal qual a

Universidade com a Cidade.

[...] ao fazer extensé@o é necessario compreender o outro como
sujeito historico, cultural, respeitando seus valores e cultura.
Neste sentido, estes movimentos da extensdo revestem-se da
horizontalidade e do conhecimento e respeito a cultura do local
onde se desenvolve, e assume um compromisso com as
mudancas (SERRANO, [2013], p.7).

Desuso de Planos de Curso Prontos e Acabados

Planos de Curso sdo documentos onde esta o cronograma de atividades dos
alunos, com conteudo, datas de provas, enfim, a definicdo de como sera o
semestre. Mas esta definicdo, na maior parte das vezes, nao € feita com o aluno,

é para ele.

O professor, apesar de ja ter sido aluno e ter suas expectativas, molda e ratifica
0 cronograma sem perguntar ao aluno se ele tem ou ndo alguma retificacao,

restricdo, ideologia ou confirmacgao daquele plano.

O Saber do estudante em sala de aula por vezes é restringido ao debate de
textos ou relato de alguma experiéncia. Ele chega em sala de aula em seu
primeiro dia e ja recebe uma receita de como véao ser aulas do comeco ao fim.

Mas o aluno de ontem nao é o de hoje, as escolas ndo sdo as mesmas, 0S
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principios ndo sdo 0s mesmos, mas o professor avalia e organiza seu plano de
curso sem saber ser um aluno do presente, e acaba desvalorizando o saber da
outra parte envolvida no processo. Assim, acabamos, como alunos, nos vendo

como parte de uma receita.

Ingredientes:
Professor

Aluno

Objetivo Geral
Obijetivo Especifico
Conteudo 1

Prova 1

Conteudo 2

Prova 2

Conteudo 3

Prova 3

Revisdo de conteudos
Prova Final

Tempo de cozimento: 1 semestre letivo.

Modo de Fazer: Misture tudo, menos o professor, em uma sala de aula. Sacuda
e espere que o conteudo seja apreendido. Mantenha em temperatura ambiente
— muito calor da sala de aula normal — por um semestre. Finalize com a

colocacéo do professor no topo da massa humana e conteudista. Esté pronto!
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Planos de Cursos ndo deveriam ser receitas. Deveriam ser uma referéncia ao
qual o aluno e o professor poderiam se embasar sobre todo o semestre e 0s
alunos deveriam também fazer parte da construcdo desse projeto, ndo so
obedecé-lo. Nem a Constituicdo Federal ndo foi feita assim, por que entdo

nossas aulas, onde preparamos parte do futuro da humanidade, isso ocorre?

Os alunos tém sabedoria e sabem seus pontos fortes e fracos, estudantes de
Pedagogia, por exemplo, tem concepgdes e ideologias sobre uma sala de aula
e como deve ser regida, tal qual outros estudantes. Por que entdo so vigorar a
Pedagogia do professor? Por que as outras Pedagogias ndo seriam validas,
principalmente se é pelo e para o aluno que o professor tem que trabalhar? Por
que quem é o principal motivo e causa de uma sala de aula ndo pode interferir

no que se refere a sua educagéo?

Se vissemos a Sabedoria como uma Ciéncia, 0s estudantes poderiam moldar a
sala de aula junto ao seu professor. Ndo somente a ementa, com 0s objetivos
especificos, pois o geral seria necessario se manter igual a todos para manter
uma base no curso, e as avaliacfes, mas também em como as aulas poderiam
ser ministradas, se através de aulas expositivas somente, ou saidas de campo,
convidados, quais convidados, delimitar horérios de atraso — pelo bom senso e

nao pela regra dos 15 minutos...

O aluno teria papel tdo importante quanto o professor, porque a autoridade em
sala de aula ndo é o professor. Ndo sozinho. A autoridade é para quem ele
trabalha, mas também é sua porque detém mais conhecimentos e maturidade —
assim espera-se — do que seus estudantes, o0 que propicia uma troca e
amadurecimento geral. Dito isso, 0 aluno se sentiria também nédo s6 igual em
direitos, mas também em deveres. Assumiria responsabilidade com prazos,
horarios, atividades, por ele proprio desenvolto. A construcdo coletiva de uma
ementa propiciaria autonomia, lideranga, responsabilidade e senso de

compreensao sobre o coletivo.
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Avaliacdo conjunta

Ja é prética de alguns professores avaliar a aula, o semestre, 0 curso, no

comeco, meio e fim destes com seus alunos.

Esta pratica € um exemplo de como a Sabedoria, se aceita como Ciéncia,
poderia interferir positivamente no cotidiano escolar, tanto do Ensino Superior,

quanto do basico.

Ouvir o que o aluno tem a dizer é dar espaco para que ele seja um cientista, para
que faca suas avaliacdes, tenha seus entendimentos e tire suas préprias

conclusdes, tal qual também possa sugerir mudancas, melhorias.

Quando se ouve um aluno a igualdade se revela, pois o professor ndo se vé
maior do que seu estudante, mesmo sendo doutor ou pos-doutor, e se possibilita
aprender, se torna um aluno, e o aluno, se vé como importante e capaz, e ndo
enxerga o professor como uma pessoa distante dele, como alguém que é melhor

do que si, ou uma ameaca ou intimidacao.

Essas avaliacbes propiciam ao professor uma visdo do aluno sobre ele, si, a
didatica, a instituicdo. Enquanto professores e seres humanos nos acomodamos
aos nossos métodos e técnicas, mas € necessdaria uma constante mudanca de
nés mesmos, porque a Educacéo ndo para e ndés também nao podemos nos dar
esse luxo, se ndo ficamos presos no tempo e em aulas sem sentido, s6 de

conteudo.

Além do que, em licenciaturas, por exemplo, o aluno aprende através do olhar
do professor e de ouros estudantes os ideais dos alunos quanto a um professor,
como é uma aula contemporéanea, contetdos, como transmiti-los. Ele aprende a
ser o professor que seus alunos precisam e desejam e se aprimora ouvindo 0s

outros, o0 que vai precisar fazer pelo resto da vida.
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Projetos Politicos Pedagdégicos, Curriculos e Regimentos Internos

Equivalentes

A Sabedoria dos estudantes é pouco levada em consideracdo. Principalmente
no que tange a estrutura administrativa universitaria. A ndo ser que ele quebre,

invada ou processe a Universidade, gritara aos ventos.

E comum termos em nossos PPP’s, Curriculos e RI’s a representacéo de alunos.
Mas para 40 professores e funcionarios, 2 alunos. Todos esses documentos sao
importantes e deveriam ser efetivamente democraticos, mas infelizmente

acabam por ser uma democracia aparente.

Se necessaria uma votacdo onde ha 30 professores a favor, 5 funcionarios

contra, dois neutros, 3 funcionérios a favor, e 2 alunos contra, quem ganha?

Os alunos tém uma falsa participagéo, porque para mudarem efetivamente uma
votacao precisariam ser mais representativos. O ideal seria que cada setor de
representacdo tivesse a mesma quantidade de representantes. Se ha 30

professores, haveriam 30 funcionarios e 30 estudantes.

Se é inviavel a quantidade de pessoas, reduz-se. Ficando entédo, 15 professores,
15 estudantes e 15 funcionarios. Fora, claro, os representantes da comunidade,
que também fazem parte dos processos de organizacao institucional.

A voz de estudantes, funcionarios e comunidade deve ser ouvida com 0 mesmo
peso que a de professores. Nao é através de uma democracia aparente que tais
regimentos funcionaréo e seréo justos, mas através de uma real democracia e a

escuta de todos as partes, sejam cientistas convencionais ou nao.

A Ciéncia Convencional teria cada vez mais um apelo social

Ja sabemos que uma das finalidades da Ciéncia é servir ao meio em que ele
esta, seja por meio de medicamentos, leis, teorias... Todas as respostas
encontradas pela Ciéncia se tornam de usufruto publico, ao menos as permitidas,
e cooperam para a melhor vivéncia e sobrevivéncia humana. Seja a Sapiencial

ou a Convencional.
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A Ciéncia Convencional também esta a servico da humanidade e ndo foge desta
realidade. Mas se aceito o ideal de “Senso Comum” enquanto Ciéncia, esta
poderia ser envolta em principios ditos do “Senso Comum” e comecar a trabalhar
efetivamente com intuito ndo de lucro ou do conhecimento pelo conhecimento,
mas da aplicabilidade social de seus conhecimentos, seja em teoria, seja em

pratica.

“l,,,] as teorias fisico-naturais, uma vez formuladas no seu dominio especifico, se

aplicam ou aspiram aplicar-se no dominio social” (SANTOS, 2009, p.67).

Assim, projetos seriam vistos com uma repercusséo verdadeiramente social e

ao bem de quem consome os bens advindos destes.
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CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO

Quando fazemos, pensamos. Quando vemos, justificamos. Nossos
pensamentos, razdes e porqués sao tdo cientificos quanto os pensamentos,

razdes e porqués da Ciéncia Convencional. S6 ndo sdo as mesmas explicacdes.

Mas sera que porque pensamos de outras formas, ndo somos iguais? Mas nao

€ isso que a Pedagogia tanto nos diz que néo pode ocorrer?

Se as pessoas pensam de formas diferentes, isso ndo as torna mais ou menos
humanas, s6 faz com que sejamos diferentes e que ndo haja uma

homogeneizacédo mental. E o que nos mantém em progresso e vida.

Um velho de oitenta anos que passou a vida a entender a terra, uma mée que
criou e cuidou de dez filhos, que os entendia e aconselhava, uma cozinheira que
faz quitutes a vida inteira, sabe do funcionamento dos ingredientes na mistura,
um homem que trabalha a vida inteira em construcdo de casas, um jovem que
ensina seus irméaos, nenhum deles seria considerado um cientista s6 pelo que
fazem. Na@o sdo geografos, psicélogos, quimicos, engenheiros, pedagogos ou

professores.

Ha varias ideias na concepc¢do de cientistas e tedricos que caminham pelos
principios de que a Ciéncia estaria preocupada com o mundo conceitual e o

“Senso Comum” com o mundo pratico.

As pessoas “comuns”, que reproduzem o “Senso Comum” por suposto que visam
a vida pratica em seus feitios e falas. Nada que cientistas convencionais também
ndo facam. A Ciéncia vive em decorréncia da vida préatica, da realidade,

independente de em quantas outras esta se revele.

Da mesma forma com que ha um envolvimento da Ciéncia em preocupar-se com

a pratica, ha também a preocupacéao do “Senso Comum” em entender a teoria.

Ha tanto conhecimento no fazer quanto no pensar. N&o existe pensar sem fazer

— porque o proprio pensamento ja € uma acao - ou fazer sem pensar. Entretanto,
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as explicacdes sao diferenciadas em cada contexto, e atualmente, as respostas

pensadas pelo povo ndo sdo aceitas ainda como Ciéncia.

N&o podemos dizer, € claro, que cada uma dessas pessoas sabe as técnicas e
féormulas de “suas versdes cientificas”. Mas também nao é possivel dizer que
cada cientista sabe as técnicas e formulas de cada uma dessas pessoas. Séo
saberes diferentes e que se integram, ndo se anulam. N&o é uma “luta” Teoria x
Pratica, como se a Teoria ndo fosse também uma pratica e a Pratica ndo fosse
também uma teoria, € um acordo de convivéncia. “O conhecimento cientifico

ensina a viver e traduz-se num saber pratico” (SANTOS, 2009, p.87).

O grande problema € que um quer se sobrepor ao outro. Quando dizemos que
falta teoria, por exemplo, nas escolas, haja teoria imposta depois. Dai dizemos

que falta a préatica. Haja pratica depois.

De qualquer modo, um sempre acaba por suprimir o0 outro e ficamos no discurso
de “é preciso fazer com que ambos andem juntos” e ndo saimos dele.
Precisamos ver o lado em que eles ndo s6 precisem andar juntos, mas que sao
juntos e que € necessario a nds ver outros lados, outras verdades, cria-las e
termos consciéncia delas, sabermos que sédo Ciéncias, nossas Ciéncias, e que
nao sdo melhores ou piores que qualquer outra, mais certas ou mais erradas,

mas que so sdo iguais, de formas diferentes.

Na Ciéncia Sapiencial ndo ha um entendimento de erro ou de nocdes ilogicas.
N&o € porque ha varias respostas sobre um mesmo aspecto que elas sejam
erradas ou ilégicas. Cada qual possui sua légica e ainda que contraditorias entre
si sdo certas para cada grupo ou individuo que a aceita, é ai que entra a
escalaridade da Ciéncia Sapiencial, aonde cada microuniverso possui suas

sabedorias e conhecimentos e ciéncias.

Mas o quer dizer isso tudo? Quer dizer que “Senso Comum” é uma Ciéncia e
gue somos iguais pelo objetivo, pelas caracteristicas e pela metodologia, mas
diferentes no processo dessa metodologia, caracteristicas e objetivo. Quer dizer

nao devemos subestimar ou superestimar nem um, nem o outro.
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A Sabedoria é a Ciéncia Universal. Ela surge e se desenvolve com a
humanidade, ela faz a humanidade, faz o que nos torna humanos. Dela advém
todas as outras formas de saber, seja Ciéncia Convencional, seja Sapiencial ou

qualquer outra. Ela € a base de nossas conquistas, seu inicio, meio e até o fim.

Para que entendamos melhor isso, vou lhe fazer algumas perguntas. Responda

com sinceridade.

Vocé é Humano?

Suponho que sua resposta seja sim, a0 menos espero que seja.

- Sim (finja que €é vocé respondendo ok? Sorria e finja que isso é normal!).
Eu, escritora, sou humana?

- Sim.

Todos que conseguem ler esse texto sdo humanos?

- Suponho que sim, oras.

E claro que ha computadores e maquinas, mas elas s6 decifram codigos, ndo

sabem ler.

Mas se todos somos humanos... somos todos iguais?
- Sim.

Se todos somos iguais entdo n&o temos diferengas?
- N&o.

Entdo somos diferentes?

- Sim.

E por que somos iguais e diferentes?

- Somos todos iguais porgue somos todos humanos, mas somos todos diferentes
porque o que nos torna iguais, também nos faz diferentes, e o que nos torna

iguais e diferentes a0 mesmo tempo € nosso conhecimento e o que fazemos
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dele. Quando conseguirmos enxergar a real igualdade que temos entre nos, e
ndo apenas nossas diferencas, entdo a humanidade prevalecera, ndo nossos

egos.

A Ciéncia em escala € como nés, humanos. A Sabedoria € a base de tudo, o que
nos torna iguais (sermos humanos). As Ciéncias sdo nossas diversidades,
nossos pensamentos diferentes dentro da sabedoria. Ha& brancos, negros,
pardos, indigenas, asiaticos, baixos, altos, gordos, magros, de olhos abertos ou
puxados, pernas longas, curtas, ha humanos de quase todos os jeitos, assim
como ha Ciéncias das mais diversas, de quase todos o0s jeitos, mas ainda somos

humanos e as varias Ciéncias ainda sao Ciéncia.

De acordo com a (des)aproximacdo da realidade, cada Ciéncia toma maior ou
menor parte desta, criando assim escalas, e havendo ainda saberes e partes

destes saberes que se afastam por completo da realidade.

A Ciéncia de Sabedoria, se realmente levada em consideragéo, pode trazer
usufrutos a Educacdo que vao para além de qguem est4d matriculado em
InstituicGes de Ensino Superior, pode integrar e incluir a sociedade dentro das
Universidades e as Universidades realmente dentro da sociedade e criar o sonho
da “UniverCidade” e ter uma efetiva realizagao da relacdo de Pesquisa, Ensino
e Extensdo, ndo s6 como uma meta local, das Universidades, mas do Brasil e

quica do mundo.

E necessério realmente levar a Educacéo a sério. Mas isso néo vai acontecer
enguanto 0s povos, nao estiverem unidos, N80 se enxergarem como principais
atores dela, e continuar deixando que “quem saiba, que faga”. Porque todos nés
sabemos. Nossos propositos sdo os mesmos. O fundamento da Ciéncia ndo é o
conhecimento pelo conhecimento. E o conhecimento para a agdo, para o

desenvolvimento, para a evolucéo e a sabedoria.

Se existe uma utilidade fundamental, nas ciéncias, ela esta na
criacdo e na ampliagcdo da compreensao humana a respeito das
integracdes entre os mistérios da prépria pessoa, do mundo em
gue ela vive, da vida em que ela e 0s outros seres da vida se
realizam e das multiplas totalizacdes diferenciadas em que tudo
isto existe e a que converge (BRANDAO (Org.), 2009) p.58).
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O que pensamos, atualmente, enquanto “Senso Comum?”, pouco importa aos
mandantes e comandantes da nossa educacdo. O que importa € o dizer da
Ciéncia Convencional sobre isso. Ndo é a opinido do pai ou da méae sobre
Educacao que tem relevancia central, mas sim a “teoria do momento”, é ela que

vai ser adotada e dada aos seus filhos. Sua teoria sobre Educacéo nao tem valor.

Muito além de desejar ter o0 nosso reconhecido, ter nosso ponto de vista aceito,
cientificamente, enquanto professores — convencionalmente, comprovado -,
temos de pensar para quem trabalhamos. E pelas criangas, jovens, adultos,
idosos, que trabalhamos. E a eles quem devemos perguntar, quem devemos

escutar. Sejamos cientistas convencionais ou nao.

N&o podemos ignorar nossos alunos porque ha convencdes do que fazer.
Porque ele “ndo sabe o suficiente”, porque “ndo tem doutorado para isso” ou
porque “ndo se baseia em ninguém para dizé-1o”. Ele tem o direito de dizer o que
pensa sem precisar se embasar em atores externos que néo vivem o cotidiano
dele, daquela escola, daquela universidade. Ele tem voz. E ela precisa ser

ouvida.

“Nao sigam a mim, sigam as criangas”, Montessori.
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