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RESUMO

Este presente trabalho tem como objetivo testaarfeentas que possam auxiliar no ensino-
aprendizagem de alunos, ja que é recorrente notos| professores tém uma certa tendéncia
a adotar o ensino tradicional. Tendo como baseafsgaativa, uma ferramenta auxiliar pode
ser de grande influéncia para os professores, siveluaqueles que utilizam o método
tradicional. Portanto este trabalho é um estudoal@s praticas para analisar uma possivel
melhor aprendizagem dos alunos. Ele € baseadolicac@® de um método elaborado por
Salman Khan, disponibilizado no site Khanacademgy.que envolve video-aulas curtas e
com exercicios referentes ao conteudo abordadaseiteo-aulas. Este método foi aplicado
em uma disciplina de ensino superior da Univergiddd Brasilia do departamento de
Quimica. Para que ele pudesse ser aplicado foispradapta-lo as realidades do trabalho, o
gue nao causou prejuizo partindo do principio queétodo foi muito bem avaliado pelos
alunos, inclusive todos acreditaram que a ferramecwntribuiu para uma melhor

aprendizagem.

Palavras-chavesMétodos de aprendizagem, Ferramenta auxiliaeosallas.
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|NTRODUCAO

Nos dias de hoje é possivel encontrar teéricomndefedo a ideia de que devem existir
novas tendéncias pedagogicas, contrapondo o pooeekgacional chamado de educacao
tradicional. Para alguns desses tedricos é muipmitante que na educacédo e nos ambientes
em que 0s processos de ensino e aprendizagem rac@ega proporcionado espagos mais
descontraidos e que os métodos utilizados paraincebusquem a autoeducacédo fazendo que

esse processo seja ativo.

Na area da educacdo € possivel encontrar algumwidgenento nas Ultimas décadas
no que diz respeito a ferramentas que os doceossam utilizar para tornar as aulas mais
atrativas e produtivas, porém o modelo tradiciomiada é bastante recorrente. Segundo
Krasilchick (1987), nos dias atuais as aulas as@tabaseadas nos modelos tradicionais, ou
seja, muitos professores ainda utilizam apenass aXpositivas como método de trabalho.
Para a professora, Mirian Paldva Grinspun, do daparito de estudos especificos em
educacédo na Universidade Estadual do Rio de JaéiiRJ), as aulas que utilizam o método
tradicional acabam sendo influenciadas por cursmstepores. Pode-se citar que alguns
conteudos e conhecimentos abordados em uma dedelanaula, s6 estdo sendo utilizados

pois ele sera cobrado mais a frente, como por ebeemp vestibulares.

Um dos principais objetivos da pedagogia tradidigha acesso do individuo ao
conhecimento. E muito comum encontrarmos escolasnd®o médio que priorizam esse
ensino tradicional, bastante resistente em acieitaacdes. Geralmente as aulas sao apenas
expositivas, com muita teoria e exercicios visaampenas a memorizacdo. O professor tem o
papel apenas de passador, transmissor de contdédaos motivos das escolas adotarem
esse ensino tradicional, € que os vestibularesagabr muita teoria em suas provas. Inclusive
€ comum escutar que antigamente 0s cursinhos pitos/estibulares eram chamados de
“adestradores”, pois os alunos aprendiam apenagea quele tipo de exercicios cobrados
em vestibulares e conseguiam sua aprovacdo, ouasef@ovas cobravam apenas teorias e

ndo um carater mais amplo.

No entanto nos dias de hoje € possivel enxergaangad quando pensamos nos tipos
de provas aplicadas para que o aluno tenha acesesa &aga no ensino superior. Atualmente
as provas tendem a ser mais contextualizadas edistplinares, mesmo assim ainda

cobram-se contetdos desnecessarios de acordo cpensamentos de alguns professores.
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Esse tipo de método ndo é usado apenas no enssitm.bE possivel encontrar muitos
professores do ensino superior que nao se preocapantilizar uma pedagogia alternativa
para suas aulas. Talvez porque alguns estejamzanado seus projetos de pesquisa e acabam
esquecendo ou nao tendo tempo disponivel pararprepaalgo diferente e mais proveitoso

para seus alunos.

Videos e tecnologias encontradas em 60% dos haessleiros, segundo o site do
Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Infoonacda Comunicacdo, tém grande
importancia nos recursos educativos, e uma Otiredagéo dos individuos, em especial das
criancas e estudantes. O video faz parte das ssuodadias de hoje, sendo j& incluso como
recurso didatico e auxilio na aprendizagem (SANTRIS)SS, 2010). Tendo em vista que as
aulas expositivas podem ser bem mais aproveit@uegindo se tem outros recursos aliados,
alternativas viaveis podem auxiliar os professo@processo de ensino e aprendizado. Para
FERRES (1996, p.21) em relacdo as modalidadesdé®wididaticos podemos dividi-las em
sei categorias: videolicdo, videoapoio, videopmmesprograma motivador, programa
monoconceitual e video interativo. Ao buscar aliBwas que possam ser agregadas ao
modelo tradicional encontra-se um método interdesamsite da Khan academy que uma das
ferramentas de seu método € a utilizacdo de unsasleategorias, a videolicdo. A videoli¢cao
tem a mesma fungéo da aula expositiva. Para sadocriSalman Khan, esse método consiste
em video aulas curtas com conteudos fragmentadasmpalhor aprendizado do discente,

aliados a exercicios que terdo certo process@agsgr no momento dos estudos.

Para poder testar o método citado acima e vemezdaé se ele poderia ser levado
como uma ferramenta constante para as diversas mitastradas por professores, seria
comum pensar em aplica-lo em turmas de ensino médfiileal € muito comum quando se
trata de estudos na area da educacao o foco bttade para a educacao basica. Mas deve-se
salientar que € de grande importancia ter uma wisdie ampla e cuidadosa quando se diz
respeito as aulas ministradas para cursos de esigasior, tendo em vista que nesses cursos,
assim como citado no quarto paragrafo, muitos dosegsores ainda utilizam apenas o
meétodo tradicional e seria interessante dar espagotros tipos de metodologia. Por este
motivo foi escolhido que a aplicacao para se testr método de ensino aprendizagem seria

feito em uma disciplina de ensino superior.



Como uma das disciplinas mais importantes na ggaaude quimica da Universidade
de Brasilia € a de fundamentos de quimica, e selfservado as diversas mudancas que
ocorreram ao longo dos ultimos 5 anos em sua esig#o, fica possivel observar que os
responsaveis pelo curso de graduacdo em licergidtuguimica da Universidade de Brasilia
tém certa preocupacdo com a disciplina, devidovarsios fatores. Por esta ser a principal
disciplina ofertada no primeiro semestre do cursdicknciatura em quimica e por ser um
universo um pouco diferente do que é encontradensmo médio, é notada certa dificuldade
pelos alunos. Com isso 0 numero de reprovacdea destiplina € altissimo (essa informacao
ficard evidente no proximo topico deste trabalhojumto com essas reprovacdes, estdo
diretamente ligados 0os numeros de evasdes ocaréitan de todos esses motivos citados,
também é importante lembrar que a demanda porsprofiais qualificados da area de
licenciatura em quimica € alta, portanto é de $eneler o porqué da preocupacéo vinda do

colegiado deste curso.

Baseado nos fatos citados - a preferéncia pelmaefna area de educacéo do ensino
superior tendo em vista a menor “preocupacao” quasel comparado ao ensino basico
(ensino médio), a preocupacao por parte dos reapeisspelo curso, a tendéncia tradicional
dos professores quando se diz respeito a educagdensino superior, a dificuldade
enfrentada pelos alunos que estariam entrando ermumnado com uma certa diferenca do
enfrentado durante todo o ensino basico, além skaptina referida ser a esséncia do curso
guando se trata de conhecimentos basicos necesaatisciplina de fundamentos de quimica
ministrada na Universidade de Brasilia foi esc@hpmhra ser ferramenta nesse projeto de
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Nesse prpjetoomos a utilizacdo de video aulas
interligados com os exercicios padronizados, exatéencomo citado no sitio eletrénico

Khan academy.



CAPITULO 1 — REFERENCIAS TEORICOS

No Brasil tradicionalmente os curriculos de licahmia eram basicamente feitos em
cima do curriculo de bacharelado, com apenas aumadancas (CANDAU,1987). As
disciplinas psicopedagogicas sado apenas uma complagdo final do curso, sendo
totalmente desvinculada das disciplinas consideradpecificas. Buscando dar um valor
diferente e uma importancia maior para a licencd&tulesde 1993 foi implantado na
Universidade de Brasilia um curso de licenciatumaQuimica com uma preocupacao maior
em fazer um curriculo diferenciado e “préprio”. FHRA, 2000).

Segundo Massena e Monteiro (2011), essa questdcutar fica bastante evidenciada
ao se analisar os trabalhos de conclusédo de cDEXQ)( pois nesses trabalhos é possivel notar
marcas deixadas durante o curso pelas diversagpluias do curriculo que foram
constituindo os alunos durante sua formacao. aionstruido socialmente pelos sujeitos,
pelos professores formadores do curso e, tambémagueles que sdo orientadores das
monografias (GOODSON,1997). A relagdo percentual dikeiplinas oferecidas pelos
departamentos na matriz curricular influencia dimegnte na formacéo dos discentes, pois as
disciplinas que estdo distribuidas ao longo doccgssibilitam uma maior aproximacao
daqueles professores com o estudante, e essa adarfica clara ao se analisar os titulos
dos trabalhos de conclusdo de curso e seu contPa@dasso se faz necessario as constantes
modificagdes curriculares com o envolvimento detodorpo docente para que se tenha um
curriculo muito bem estruturado, dando a devideom@mcia para todas as areas consideradas
indispensaveis para a formacdo de um docente, im ds8s a formacdo de individuos
conscientes e preparados para atuarem na areaide.en

Por essa preocupacéo curricular e para conseggaridentidade propria no curriculo
do curso, o projeto pedagdgico proposto para oocudes licenciatura em quimica da
Universidade de Brasilia foi baseado em quatrocfpias curriculares. O primeiro principio
seria o direcionamento das disciplinas para a foamarofissional docente (FPD), seguido da
especificidade do curso, por meio de uma ofertalideiplinas que se caracterizam como
didatica de ensino de Quimica (DEQ) e pratica dmecegue seria inserida na primeira
disciplina de DEQ, e por ultimo o principio de astgia de permanente construcao curricular.
Baseado nesses quatro principios podemos citartdrdas importantissimos encontrados

nesse curriculo, a experimentagdo no ensino, estagmonografia. A experimentacao
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fundamenta-se em trés eixos, a ndo dissociacdo ndinae e aprender; papel da

experimentacdo no ensino de Quimica e Ciénciasperienentacdo como instrumento de
avaliacdo dos aspectos sociais, ambientais, paiBcéticos do “fazer” quimico. Ja o estagio
atua de forma intensa quando se trata da indisshd#ade teoria-pratica. E o ultimo tema

citado, a monografia atua na forma de incorpordesenvolvimento de habilidades para a
realizacdo de reflexdes sobre a pratica pedagof@dEsc:Formacdo de professores de
quimica: concepcdes e preposicdes, p. 26-29)

Como citado, um dos principios curriculares faldnaca pela permanente construcao
curricular que é ratificada pelas diversas mudaj&asorrida nos ultimos anos. No curso de
Licenciatura em Quimica, até 2013 a primeira dis@ptedrica cursada pelos alunos era
Fundamentos de Quimica. Essa disciplina envolviatecmlos como estrutura atbémica,
ligacdes quimicas, cinética quimica, equilibrionged e termodinamica. Pode-se afirmar que
como era uma disciplina de primeiro semestre, tedsss contetados eram bem introdutérios,
guase a nivel de ensino médio, mas é claro queuwonmivel de aprofundamento maior.
Fundamentos de quimica € uma disciplina que pos$saiéditos e era ofertada trés vezes na
semana. Segundo consta no projeto pedagogico do koenciatura em quimica, referente a
reforma curricular (2013), “historicamente essecigisha apresenta um elevado indice de
reprovacgéo, contribuindo para a grande evaséo o’ c(UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
2013, p.20)

Para verificarmos o indice de reprovacao na disegbi feito um levantamento junto

a secretaria do curso, referente aos ultimos 5 aooforme a tabela abaixo:

Periodo | TR SR Il MI MM MS SS| CC TURMA
2013/2 4 13 0 16 4 3 0 0 B
2013/1 6 10 3 5 2 5 0 0 B
2012/2 10 6 1 5 14 2 0 0 B
2012/1 3 5 2 16 5 5 7 1 B
2011/2 4 1 17 9 11 4 0 0 B
20111 0 5 0 21 15 7 1 0 B
2010/2 0 15 0 13 9 5 1 0 B
2010/1 0 5 0 10 13 6 2 0 B
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2009/2 1 1 2 10 8 5 0 0
2009/1 0 4 1 4 19 7 0 0

Legenda
TR — TRANCAMENTO

SR — SEM REDIMENTO

Il — INFERIOR 0,1 A 2,9)

MI — (MEDIO INFERIOR 3,0 A 4,9)

MM — (MEDIO 5,0 A 6,9)

MS MEDIO SUPERIO (7,0 A 8,9)

SS —SUPERIO (9,0 A 8,9)

CC — CREDITOS CONCEDIDOS (APROVEITAMENTO DE ESTUBSD

No grafico abaixo estdo os dados em porcentageatioehdos as aprovacoes,
reprovacdes e trancamento e desisténcia, baseadomformacdes conseguidas junto a

secretaria do curso de licenciatura em Quimica.
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Podemos analisar que apenas no primeiro semesg@08etiveram muito mais alunos
aprovados do que reprovados na disciplina, enquamttodos os outros, do segundo de 2009
até o segundo de 2013, ou seja, um periodo deogaatis e meio, o indice de reprovacdes e
trancamentos e desisténcias foram altissimos.

Durante todos esses 5 anos na tentativa de melbssas indices, a disciplina foi
ofertada de diversas maneiras: com apenas um (mafessor para ministrar todos os
conteudos de fundamentos, também com 2, 3 ou 4gswfes atuando sequencialmente,
sendo que cada um atuaria em apenas um dia da aemariotal de aulas seria dividido
igualmente entre os professores. Outra medida dbocar os docentes para atuarem
paralelamente durante a semana, no qual cada donsedia dividido entre os trés. Além de
todas essas tentativas, ainda era possivel ossakerem acompanhados por tutores, que
seriam alunos bolsistas tanto da graduacao conposlgraduacao, visto que a disciplina de
Fundamentos de Quimica foi incluida em programadalsas do REUNI. Nesse caso,
bolsistas REUNI atendiam os alunos fora do hordas aulas, em atividade de monitoria,
quatro vezes por semana.

Segundo o documento projeto pedagodgico do cursadiatura em quimica: “Apos
inUmeras discussfes, entende-se que essa discggieaenta uma grande quantidade de
conteudo para ser apresentado e discutido com dgdali em um Unico semestre.”
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2013, p.18). Tendo emsta todos os argumentos citados
a cima, foi proposto nessa reforma de 2013, quisaptina fundamentos de quimica seria
substituida por outras 4 disciplinas de 2 crédipbsigatorias), sendo estas: Célculos Basicos
de Quimica (disciplina que também era ofertada pgnameiro semestre), Estrutura Atémica
e Ligagbes Quimicas, Principios de Equilibrio Quomeé Principios de Termodindmica e
Cinética. No primeiro semestre do curso as duamegmas disciplinas citadas serao
ministradas, e no segundo semestre as outraskksesreforma curricular entrou em vigéncia

no primeiro semestre de 2014.
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1.1—METODOS DE APRENDIZAGEM

O método que sera aplicado nesse projeto de TQizado pela organizacdo Khan
academy, que € uma ONG educacional que tem consdopisegundo seu site, “oferecer uma
educacdo de qualidade para qualquer um em qualggaer’. Essa organizacao oferece
gratuitamente um acervo de mais ou menos 3.80@vide matematica, historia, medicina e
saude, financas, fisica, Quimica, biologia, astnwap economia, ciéncia da computacao,
entre outras matérias. Seu fundador é Salman Kinsgido e criado em New Orleans,
Luisiana, Estados Unidos. Khan é graduado em métman&iéncias da computacdo e
engenharia elétrica pelo MI{Massachusetts Institute of Technology). Inicialnee§alman
comecou a ensinar matématica para uma prima mil@aervicos do Yahoo, uma empresa de
servicos de internet, e ao poucos outros familisaegém procuraram sua ajuda, entdo foi
mais pratico disponibilizar suas aulas no youtulre, site que permite carregamentos e
compartilhamento de videos. Quando suas aulasrsaram populares no youtube, Khan
resolveu com ajuda de investidores se dedicaran@acao Khan academy.

O método de aprendizagem utilizado pela organizagéhan academy

(www.khanacademy.ojg consiste em uma interacdo de video-aulas curtas oma

disponibilizacdo de exercicios. Esse método acentg seguinte forma: Os assuntos
referentes as disciplinas, podendo ser QuimicagiMatica, Fisica, Computacdo ou qualquer
outra, sdo organizados e separados. Dentro deasadato estdo subdivididos os conteudos
gue compdem aguele assunto. Para que o aluno pxsszer o processo de aprendizagem,
existe um caminho a ser seguido por ele, no quah pgada conteddo que compde
determinado assunto sdo disponibilizadas diversdsozaulas curtas. Quando um aluno
termina de assistir uma determinada video-aula dieecionado para o proximo passo, que é
a resolucdo de exercicios referentes aquela agkse\processo, para que um aluno possa ser
direcionado para a video-aula seguinte, € necesgae ele consiga responder corretamente
cinco questbes seguidas. Uma resposta sO é cadddererta, quando respondida
corretamente na primeira tentativa. Para que n&taeMma defasagem quando o aluno néo
consegue responder corretamente na primeira temtatidisponibilizada para ele a opgéo de
obter ajuda, assim existindo um auxilio para qussa@abaritar corretamente a questao. Esse

método pode ser utilizado com uma ferramenta aunpkra o professor, pois assim o docente
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pode ter um direcionamento em sua aula presendekndte da qual ele adotaria se nao
utilizasse esse recurso.

A aplicadora desse método, a khan academy, utgsa ideia pois acredita que
guando um aluno consegue responder corretamertde guestdes seguidas (lembrando que
esse numero se da pois a quantidade de contetelkeafada em uma video aula é bastante
restrita), ele atingiu um nivel de aprendizadocserfite para ter a possibilidade de aprender
um conteudo mais avancado.

E interessante salientar que além dessa parte té@isca citada nos paragrafos
anteriores, também é utilizado aspectos ludicom Bae o processo se torne mais atrativo
para o aluno, ele acaba parecendo um jogo. Um dreatepse aspecto de jogo séo os efeitos
sonoros emitidos quando o aluno consegue acertarquestdo. Esse aspecto também fica
claro na computacao de pontos quando o disceménEuma etapa do processo.

Pode-se fazer relacdo desse método citado conagihiensino a distancia, pois é
realizado através do intenso uso de tecnologiafdemiacdo e comunicacao (ALVES,2011).

Aliando-se as aulas presenciais do professor eanceah esse método citado, podem-
se ter diversos beneficios para o processo deceapnendizagem, pois a educacéo a distancia
oferece oportunidades que pelo modelo presencial dificil ou impossivel de atingir, ja que
ele traz uma abrangéncia maior (ALVES,2011).
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1.2— ADAPTACAO DO METODO

Como foi descrito no tépico anterior, nos métodas aprendizagem, a técnica
utilizada pelo site Khan adacemy é bastante apadartendo em vista que além das proprias
video aulas e exercicios disponibilizados, o sitech uma atratividade a mais para que o
aluno se sinta mais a vontade e com mais dispoaigsg&guir aquele método. Esta atratividade
seria o caréter ludico envolvido na resolucdo d@soicios propostos, como efeitos sonoros
emitidos no momento em que o discente conseguerigabama questdo corretamente.
Também é possivel citar os efeitos visuais e coagdiotde pontos dando a impressao de que
além do processo de ensino-aprendizagem o aluamaest divertindo como se estivesse em
algum tipo de jogo. Lembrando também que a ganw@udieidos envolvidos na plataforma é
muito grande, indo dos mais basicos, como as qugievacOes da matematica (adicéo,
subtracdo, divisdo e multiplicacdo), até conteudesensino superior, como integrais e
derivadas ou até mesmo programacao. Para queetsdacomplexidade de quantidade de
contetdo e de efeitos atrativos fosse possivelindador dessa plataforma, Salmon khan,
precisou de investimento para chegar a este niwastimentos inclusive de um dos homens
mais importantes quando se diz respeito a tecrelogi informacédo, Bill Gates. Essa
informacé&o pode ser vista em um video chamado EducReimagined: Um encontro com
Salman Khan disponibilizado no youtube.

Nota-se que toda essa complexidade envolvidaatafpima da khan academy so foi
possivel com muitos anos de trabalho e também coita @juda de voluntariados e também
de investidores. Portanto fica evidente que em wro @spaco de tempo e com recursos bem
restritos ndo seria possivel fazer uma reprodupédieita ou até mesmo uma que se
assemelhasse bastante, deste método para sedapleste projeto de TCC. Por este motivo
faz se necessario uma adaptacdo, mas com toddadoupara que néo se perca a esséncia do
meétodo e o processo de ensino-aprendizagem nadayuprometido.

Ao se analisar o que deveria ser realmente emgloediaou claro que a esséncia do
método sdo as video-aulas, podendo ser exposiivasio, juntamente com 0S exercicios
direcionados a elas. Levando em consideracao dideade de todos os recursos existentes
nessa plataforma citada ficou decidido que seilizado neste tcc apenas essa parte dos
videos e dos exercicios sem se preocupar com t@doater lidico envolvido neste método

complexo.

15



Por motivos financeiros, ndo foi possivel a criagé& um site proprio para a aplicacao
deste método, portanto serd utilizado o moodle. a»die € uma plataforma da internet
disponibilizada para que os professores da Uniads de Brasilia possam utiliza-la em suas
disciplinas. Ao utilizar o moodle, a automatizagioprocesso fica comprometida, porém néo
prejudicada. Essa automatizacao se refere a platafeer inteligente e redirecionar sempre o
aluno quando uma etapa for concluida. Por exengplando uma video-aula é encerrada o
discente sera conduzido aos exercicios referegiesaaula e apds ele conseguir responder
cinco questdes corretas consecutivas, independerdaantas questdes ele teve que percorrer
para que o objetivo fosse alcancado, ele serdemdirado para a sequéncia que seria 0
proximo video. Para sanar o problema de automatizdq processo, faz-se necessario que o
meétodo seja muito bem explicado aos alunos paraelpseproprios possam dar seguimento
quando necessario. No caso eles que terdo que ipo atideo para assisti-lo, e quando
encerrado irem direto para os exercicios. Comastersa ndo sera inteligente e ndo sabera
guando as cinco questfes forem acertadas sequeentel o préprio aluno tem que ter
consciéncia de que aquela etapa foi concluida.

Deixando claro como os alunos deverdo se compdisaute o sistema, 0 proximo
passo é exemplificar como as ferramentas estaspostas na plataforma, e essa parte é bem
simples. No moodle sera criado um ambiente paraogudunos da disciplina escolhida para
ser aplicado o método tenham acesso. Neste localpsstado em ordem as video-aulas
referentes aos conteudos abordados em sala na@escolhido. E para cada video tera um
banco de dados de exercicios suficientes para qoetodo possa ser aplicado em sua
totalidade. Lembrando que o caminho a ser perapna processo sera de responsabilidade
do discente.
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CAPITULO 2 _ M ETODOLOGIA

Para a aplicacdo do método citado neste tcc foiezsado com o professor Daniel do
Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia,dpbs responsaveis por ministrar as aulas
da antiga disciplina fundamentos de quimica e dqualraente € dividida em 4 disciplinas,
sendo essas: Calculos Basicos de Quimica, Estriatenica e Ligacbes Quimicas,
Principios de Equilibrio Quimico e Principios derrmiedindmica e Cinética. Como seria
inviavel aplicar o método em todos essas disciplifiai escolhido apenas uma dentre as
quatro citadas. Mesmo escolhendo apenas uma angaetiso escolher apenas uma parte
dela para que seja viavel a aplicacdo durante pderevisto para a realizacdo do Tcc.

Partindo dessas ideias o primeiro passo foi esceltige as quatro disciplinas, e por
motivos de logistica o contetdo escolhido foi Banauatbmica e Ligacdes Quimicas. Depois
da escolha foi preciso planejar de que forma o deégeria aplicado. Tendo em vista que
durante o semestre sdo aplicadas cinco provagjefmdido que o método seria aplicado
apenas para uma delas com intuito de poder fazdralralho mais bem elaborado e levando
em consideragdo também o tempo.

Como dito, a disciplina é dividida em cinco part@s,seja, em cada etapa o professor
ministra uma aula com o conteudo que deve ser digi@npelo discente, uma aula
disponibilizada para os alunos tirarem suas duvelapos aquelas aulas € aplicado uma
prova. Entdo para aplicagdo do método, foi escolhiccegunda prova, pois assim ha uma
possibilidade maior de conseguir avaliar para @dao o processo de aprendizado antes e
depois do método ser aplicado, ja que terd umaapanterior no qual 0s recursos necessarios
para 0 método ainda nao terdo sido disponibilizadgsalunos.

A disciplina tem uma aula por semana ja que é cetagumor dois créditos e cada aula
tem uma duracdo de uma hora e quarenta minutogoSessim, a quantidade de conteddo
que é ministrada a cada aula é grande para seduzido por completo a video-aula que tera
uma duracdo entre dez e vinte minutos. Entdo oeddot que sera ministrado em cada
semana sera dividido para que possam ser feitasies-aulas de acordo com o planejado. A
guantidade de video-aulas que serdo feitas para &ald dependera da quantidade e da
dificuldade do contetdo abordado em sala.

Para cada video-aula serdo escolhidos minuciosenanttorno de 25 exercicios
referentes ao conteddo para que o aluno possaiaplinétodo, fechando assim um pacote de

video-aulas mais exercicios para cada conteldstmado em sala.
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Para que os alunos tomem conhecimento do projeté, apresentado para eles em
uma das primeiras aulas do semestre letivo, a @asén trabalho e o método a ser aplicado.
Sera explicado que para a aula dada em sala @xistir‘pacote de estudo” disponibilizados
no moodle, que consistira em video-aulas e exescfiara cada conteudo visto. Também sera
explicado que para eles aplicarem o método serdss@do que eles sigam uma linha, um
planejamento. Esse planejamento consiste em viamaipa aula divulgada no moodle, e apos
assisti-la ir direto para os exercicios, no quaaestapa s6 sera cumprida quando eles
acertarem cinco questdes seguidas, ou seja, rempoasl quatro primeiras perguntas
corretamente na primeira tentativa, mas na quintestjo o aluno errou, ele ndo tera
cumprido essa etapa. Entdo o discente continua@omdendo as perguntas até acertar as
cinco consecutivas, s6 assim ele podera passarapai@geo-aula seguinte e repetir todo o
processo feito anteriormente.

Depois de toda essa aplicagdo, serd preciso awaiasurtiu algum efeito, algum
processo de aprendizagem dos alunos a partir dodméitilizado, e para isso sera feito um
questionario que ird ser entregue para os alurspomelerem com o intuito de saber se eles

realmente fizeram da forma correta e qual a opidéles sobre o processo empregado.
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CAPITULO 3— (ANALISE)

Para analisar o método utilizado na disciplinadplicado um questionario para os
alunos. A partir desse questionario foi possival tlgumas informacdes pertinentes.

Com relagéo a quantidade de alunos que utilizaramedalguma forma o método:

Voce utilizou de alguma formaa
ferramenta disponibilizada?

B Sim

m Nio
30; 86%

Com relacéo a ferramenta utilizada:

A qualidade de grava¢ao dos videos
interferiu de forma negativa na
ferramentta?

HSim
mNZo

m NZo responderam




A quantidade de questdes para cada

video- aula foi suficiente para poder

seguir a ideia de gabaritar5 questoes
seguidas?

B Sim

21; 95% e

Obs: Apenas foram considerados os alunos queautiiz os exercicios de alguma
forma

Vocé teve alguma dificuldade de
utilizar a ferramenta disponibilizada
no moodle?

N Sim

M Nao

29;97%

Reposta Sim: Nao consegui entrar e vi pelo da manhiga que ja utilizava
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Com relacéo a forma que utilizaram:

Vocé utilizou a ferramenta de que forma?

M Assistiu apenas aos videos

M Resolveu apenas os exercicios

Assistiu a apenas alguns videos
MW Resolveu apenas algumas listas

M Assistiu a apenas alguns videos e resolveu as
listas referentes a esses videos

M Assistiu a todos os videos e utilizou todas as
listas seguindo a ideia de tentar gabaritar 5
itens seguidos

QOutra Forma

Outra forma: Assistiu apenas os videos e resolpenas algumas listas

Com relacéo ao nivel dos exercicios:

Em comparagao com as das provas, as questoes
disponibilizadas no moodle estavam:

M Mais faceis

M Mais dificeis
Mesmao nivel

9;41%

11; 50% M Nio cabe comparacao

H Ndo respondeu
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Com relagéo a contribuicdo da ferramenta:

Vocé acha que a ferramenta disponibilizada no
moodle contribuiu de alguma forma para uma
melhor aprendizagem?

mSim
m Nio

Nao respondeu

29;97%

Com relac&o ao tipo de contribuicéo:

O que vocé acha que contribuiu mais nessa
ferramenta?

B A possibilidade de poder assistir
novamente as aulas

m As questdes disponibilizadas,
auxiliando nos estudos

m A possibilidade de poder assistir
novamente a aula e as questdes
disponibilizadas, auxiliando nos
estudos

Nao contribuiu de forma muito
eficaz




CAPITULO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se notar que as perguntas feitas no questia@r com relacdo a ferramenta em
si, a utilizacdo dessa ferramenta pelos discenées@nido dos alunos quanto a contribuicéo
dessa ferramenta.

As perguntas baseadas na ferramenta em si tiveraterscdo de saber se houve
influéncia negativa na utilizacdo desta. Dentré8@slunos que utilizaram a ferramenta, de
alguma forma, 28 deles afirmaram que a qualidagevitteos néo interferiu negativamente e
0s outros dois acabaram ndo respondendo a estanpeergambém com relacdo a esses 30
alunos, apenas um teve dificuldade em utilizar @afeenta, porém ele afirmou que
posteriormente conseguiu usar pelo login de umea@ltina. E com relacdo a quantidade de
exercicios, apenas um aluno afirmou que nao facisate para conseguir o objetivo de
gabaritar cinco questdes seguidamente. Baseaddados coletados a partir do questionario,
€ possivel afirmar que ndo ocorreram problemaspgdessem afetar o bom andamento da
aplicacdo do método em questao.

Com relacéo a utilizacéo da ferramenta pelos alfioos claro que houve uma grande
variacdo das formas como ela foi utilizada peloscetites. Por mais que tenham sido
orientados a utilizacdo seguindo a ideia de gabvabiguestdes seguidamente, a maioria deles
acabou utilizando-a de diversas maneiras como enografico no capitulo anterior.

Mesmo notando que a utilizacdo da ferramenta foi bariavel, os dados mostram
que existiu uma boa aceitacdo por parte dos allissa boa aceitacdo pode ser notada tanto
ao se analisar algumas sugestfes descritas nooqadeist, quando os alunos afirmam que o
método poderia ser estendido pelo periodo integraisciplina, como pelas respostas obtidas
na pergunta relacionada a aprendizagem a partitilizacdo do método, no qual todos que
responderam afirmaram que a ferramenta de algummaafaontribuiu para um melhor
aprendizado do conteudo estudado. Dentre as coigfitss 63% dos alunos responderam que
tanto os videos disponibilizados como as questirasnfa maior contribuicdo da ferramenta.

Baseado nos dados obtidos a partir do questioagticado, € coerente concluir que
por mais que a ferramenta nao tenha sido utilizad@o o esperado, o método teve um efeito
positivo para aqueles que a utilizaram. Pode-ser dipe foi um efeito positivo, pois 0s
proprios alunos acreditaram em uma contribuicdoapeendizado, que por sinal era o
pretendido por este projeto, inclusive sugerinde guderramenta fosse utilizada durante toda

a disciplina. E interessante ressaltar também gttedus alternativos a serem utilizados por
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docentes tém que ter um carater moldavel, pois eid® tem uma percepcdo do que é
interessante para ele. Nesse projeto isso ficaeviguando € analisado que a utilizacdo da
ferramenta foi de certa forma bastante variavel.

Acredito que essa ferramenta possa ser levadatediaalusive sugiro sua utilizacdo
como uma forma de experiéncia para os alunos dadiatura quando estiverem participando
de projetos de monitorias em disciplinas da quimansino superior. Essa utilizacao seria
interessante devido ao fato de n&o existirem mubjasrtunidades para os alunos da
licenciatura no que diz respeito a experiénciamrea de docéncia, e este seria um projeto a
mais que daria a oportunidade desses alunos gamlegeriéncia dentro da universidade e
nao apenas apos ja estarem com seus diplomas esn angee € bastante comum acontecer a
futuros professores. Minha sugestéo é ao invég dgavarem aulas do préprio professor da
disciplina, como foi feito neste projeto, o alunonitor da disciplina gravar uma aula onde
ele préprio ministra o conteddo abordado pelo @siige 0 que seria interessante também para
o aluno que estara cursando a disciplina, poiteedea oportunidade de ter o mesmo contetudo
ministrado de uma forma diferente, 0 que pode strdssante no que diz respeito ao
processo de ensino aprendizagem.

Finalizando, acredito que o projeto teve influéagasitivas a julgar todos os dados
em questao, e se moldado visando melhora-lo padens® ferramenta muito Util tanto para
aqueles que estdo exercendo o papel de aluno gpardoaqueles que estdo exercendo o

papel de professor.
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