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RESUMO

Com o aumento significativo do niumero de Institeg@e Ensino Superior no

Brasil nesta Gltima década, que permitiu a posddrle da insercdo de pessoas no ensino
superior, as universidades estdo tendo que conwagla vez mais, com um fendmeno
chamado evasdo. A evasdo revela causas que in¢ateras socio-econdémico, cultural e
familiar. O foco do presente trabalho recai no ews Filosofia de uma Instituicdo de Ensino
Publico Federal, e busca identificar as principamdes que levaram varios estudantes do
curso a abandonarem sua trajetéria académica. Ceitonde evasdo adotado no estudo
compreende somente os alunos que abandonaramsosstedos, conforme Ristoff (1999) e
Pereira (1995).Foram analisados documentos divedsodnstituicdo, especialmente os
disponibilizados em Sistema Informatizado e pelatdria de Acompanhamento e Integracao
Académica. Além disso, foram aplicados questiosgp@ra alunos que abandonaram o curso
no periodo de 2004 a 2008, e professores em eiedc Departamento, incluindo dois
coordenadores de curso. Dados oficiais da Insliturgferentes aos alunos que ingressaram
em 2004 revelam que 43% abandonaram o curso deoftidoOs questionarios evidenciaram
que as principais razbes da evasdo no curso padquise relacionam as condicdes
socioecondmicas e interesses pessoais que dificakaciliar estudo, trabalho e familia. Para
finalizar, incluem-se algumas sugestdes que podetrilouir para minimizar o fendmeno da
evasao.

Palavras-chave: Licenciatura/Bacharelado em FilasBivasédo discente, ensino superior.
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1. INTRODUCAO

Finger (1997) destaca que na administracdo fedwatmbta, representada por um
conjunto de estruturas organizacionais descerdadiz, que busca uma maior flexibilidade no
setor publico, encontra-se a universidade publiesileira. No entanto, esta mantém uma
postura conservadora, burocratica e governamembal,isso vem resistindo aos modelos

propostos de organizacao.

No Brasil, pode-se afirmar que, apesar das difemdd encontradas para o
gerenciamente, o ambiente educacional convenc®mranservador e enfrenta dificuldades
para responder as exigéncias do desenvolvimenioesondmico do mundo globalizado,
segundo relata Ramos (1995). Para o autor, ainga dgrande maioria das universidades
pratica modelos de administracdo autocraticos, admgi dos antigos sistemas de
administracdo industrial, inspirados nos moldestands, com énfase na rigidez hierarquica,
com divisdo de fun¢des centrada na ordem e obediénc

Segundo Gileno (2004), as Universidades Federasslbiras fazem parte de uma
administracdo publica nacional que vem passandarmqgueriodo de grandes transformacdes.
Para o autor isto é o resultado dos avancos tegicok) sociais, econémicos e politicos.
Estes trazem consigo um modelo burocratico que expiuindo, mais ainda ndo atende as
necessidades da sociedade atual.

Sendo a Universidade uma Instituicdo samah um alto grau de formalizacao,
esta possui caracteristicas que |he sdo propmaso:cexisténcia juridica, a organizagcao e
funcionamento estabelecido por instrumentos, aregagédo de pessoas que assumem formas
e executam funcbes de acordo com a época, locahtexto onde se encontra inserida. A
universidade tem como objetivo levar o saber, pr@na cultura e trazer melhorias de vida
para a sociedade (Piazza 1997 apud SILVA, 20048p.1

Em seus estudos, Silva (2005, p.118) considera que:

A responsabilidade fundamental da universidadelé rnar o conhecimento (que
Ihe cabe conservar, organizar e produzir) acessiwetorpo social, por meio,
principalmente, do ensino superior, podemos dimerum curso de graduacéo é um
curso de nivel superior e, como tal, define-sesgorum processo de transformacao
do conhecimento em condutas, profissionais e psssmanmplexas, abrangentes e
significativas (eficazes e relevantes) para a sacie.
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Havia por parte das Instituicbes de Ensino Supgflie6) no passado certa
tranquilidade quanto ao crescimento de matricufass a competitividade entre as
instituicdes publicas e privadas era menor, o qeéditva o modelo de operacao utilizado
entre elas. Somente a partir de 1995 o governdldiraspassou a incentivar o setor da
educacéo que teve uma expansao significativa, rmemmo tempo desconfortavel, pois este
nao conseguiu suprir as demandas nas universigatiisas, afirma Silva (2006). Destaca o
autor que “o setor de educacao superior vem nimsadtanos sendo exposto a novos desafios
derivados de mudancas significativas na conjuntsogial e no proprio segmento
educacional”.

Em pesquisa o Instituto Lobo (2007) avalia que dirpaesse incentivo a
organizacdo do ensino universitario brasileiro tomom distanciamento das reais
necessidades do pais. As instituicdes privadasndma superior passaram a impactar de
forma incisiva neste mercado sem a preocupaca@puicitar o profissional que esta sendo
formado com responsabilidade frente ao crescimed@senvolvimento do pais.

A partir do processo educacional vigente, surge comaluta que vém chamando
atencdo nao s6 de pesquisadores, mas de repreéssmgavernamentais, que € o fendbmeno da
evasao. Um conjunto de fatores pode levar o alunab@andono de curso e/ou a troca de
Curso.

Moehlecke (2004) realca em seus estudos que aceheassileira esta localizada
no ensino basico. No entanto, quando o assuntata&dtr no ensino superior a literatura se
torna escassa. Pesquisas apresentam uma descriedpeto do fenbmeno por meio da
identificacdo das caracteristicas do aluno, semsampresentar uma anlise das causas que
nao permitem que este permaneca na universidademada autora que vem sendo indicados
nessas pesquisas trés tipos de evasédo: do curswstitlacdo e do sistema. Entende-se assim
que cada tipo de evasdao esta ligado a difererttae$a

Neste sentido, a questdo da evasdo passa a sebemaisompreendida seja por
meio do enfoque institucional, representado peigensidade e/ou pela sua estrutura ou o
individuo, representado pelo aluno que escolhe eterishinado sistema.

O objetivo central deste estudo é identificar caEdes levam um aluno de ensino
superior do curso de Filosofia a abandonar o cuwsodicar a possibilidade de mudancas
dentro do sistema (informatizado), para a manutedgdluno no ensino superior. Para tanto,
apresentam-se a seguir 0s objetivos especificestddo:

» Descrever as ag0es institucionais destinadas gdedla evaséo na IES;

* Relacionar os percentuais de evaséo no curso asoféd nos ultimos quatro anos;
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* Relacionar os percentuais de evasao devido a desdigfo por: abandono de curso,
abandono voluntéario e abandono por falta de renaiorecadémico;
* Descrever as causas da evasdao na percepcao da CloefDepartamento, das

Coordenacdes e dos evadidos.

Para se entender um processo de evasdo, tornaessé@ago um estudo que
caracterize a situacdo do aluno que abandona uiversidade, seja na situacdo de uma
transferéncia externa ou de um desligamento do@ssiperior.

Inicialmente, apresentam-se estudos a respeitovaséie a partir da analise da
literatura nacional. Em seguida, é descrita a noédgih da pesquisa trazendo o histoérico
do departamento de Filosofia com o objetivo priacge entender as causas que levaram
o aluno a evasao e os métodos e técnicas utilizaalaleta e analise dos dados. No
quarto capitulo, os resultados sédo apresentadascetidos. Por fim, sdo descritas as

conclusdes do estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, discutem-se assuntos importantes gpa&ompreensdo e analise
das questbes que se apresentam relacionadas @ exas@sino superior (politica, social e
institucional). Para tanto, faz-se necessariaiaigéb do tema em questédo e sua problemética
sob a visdo de alguns autores, que por sua vemteliscos possiveis motivos da evasao

universitaria.

2.1. Contextualizacao histérica

No Brasil, é possivel identificar evasdo a partr discussfes e pesquisas. O
assunto tornou-se um fendbmeno complexo que venfarntelo na gestao universitaria seja
ela publica ou privada. Estas pesquisas passamamase freqlentes a partir de 1995, como
resultado do “Seminario sobre evasdo nas univelsgldrasileiras” organizado pela
Secretaria de Ensino Superior (SESu) do Ministgaidcducacdo e Cultura (MEC). Foi entao
proposta a criagdo de uma Comissdo Especial deldsstobre Evasdo nas Universidades
Publicas Brasileiras, composta por representantes ldstituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) e do MEC, para fazer um estudo msalsstanciado a respeito o tema, diz
Moehlecke (2004).

Seguindo essa trajetoria Almeida e Veloso (200@hsideram que a evasao de
estudantes € um fator complicado e comum as ligéids Universitarias no mundo atual.
Para os autores, este tema é objeto de andlisgpalimente em paises de primeiro mundo,
pois se trata de assunto universal e que traz certglicidade de comportamentos em
algumas areas do saber, sem, no entanto, deixacdehecer que existem diferencas entre
instituicdes de ensino e peculiaridades socioecawelcultural em cada pais.

Almeida e Veloso (2002) afirmam que existe uma deatzacdo no Ensino
Superior, e terdo acesso a este aluno com difsranteis de desempenho no ensino médio, e
de varias condi¢cdes socioecondmicas, que entresofdatores é o que definird a sua escolha

por um curso de graduacao.
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Segundo Paul e Silva (1998, p.120):

[...] o desempenho académico e a intencdo de kababnstituem variaveis de
especial relevancia na escolha. Com efeito, cataideom o melhor desempenho
académico, independentemente de outras caradasisttendem a optar pelas
carreiras de maior prestigio e aqueles que tentiotrabalhar apresentam a
tendéncia a escolher carreiras que admitam a ¢g#d entre os estudos e o
trabalho.

2.2 Evasao: uma questao, politica, social e instituaial

O Ensino Superior no Brasil, nas ultimas décadas, se modificando no sentido
do crescimento significativo de Instituicbes do iBasSuperior (IES) tanto do setor publico
guanto do privado, embora nesse ultimo o crescinegja muito mais amplo. Ocorre que o
aumento brusco dessas IES, excepcionalmente dsadas, vem da necessidade da
populacdo brasileira em se titular, para entrammeycado de trabalho que hoje é muito
competitivo.

Segundo Gaioso (2006, p.13):

Com o significativo crescimento da iniciativa pidea na educagdo superior
brasileira, fatores econémicos ligados ao trabahao estudo podem ser mais
decisivos que a qualidade da integracédo, sendo mstia voltada aos paises que
apresentam situagcdo econdmica mais estabilizada, igoais oportunidades de
acesso e que contam com programas que garantenmang@mcia do aluno na
educacéo superior.

Diante das questbes vivenciadas no “mundo uniéeisit as desisténcias
ocorridas poderdo gerar diversos problemas tant gm instituicbes, como também pra os
proprios evadidos.

O Instituto Lobo (2007) pondera que a evasao estilde ensino superior tem
uma definicdo universal, que vem afetar os resotatbs sistemas educacionais no Brasil.
Tendo em vista que o aluno que néo termina seudassttraz perdas sociais, académicas e
econdmicas, esta Ultima em especial quando sentidgaecursos publicos, e no setor privado
a perda de receita € de grande importancia, ersfgm envolve também o desperdicio de
professores, funcionarios, equipamentos e espsico fi

Percebe-se que a partir do incentivo dado pelemovbrasileiro ao setor da
educacao, o crescimento das instituicbes de erssiperior provocou uma necessidade de
procedimentos administrativos e cuidados por pddeEstado em adotar medidas que
poderdo evitar que a evasao discente ocorra gradot# ao longo do curso como, por
exemplo, a constituicdo da Comisséo Especial dedgstsobre evaséo pelo MEC.
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Cunha, Tunes e Silva (2001, p.262) afirmam que:

Na verdade, a evasdo de alunos dos cursos de gémdwas universidades
brasileiras ainda ndo foi tratada com o rigor enpenho analitico necessarios ao
seu entendimento. A exce¢do do estudo realizadent@mente por comissio
instituida nacionalmente para esse fim, ndo séicara, até o0 momento a existéncia
de outros estudos que pudessem dar conta de umdédiamp da evasdo na
graduacéo.

Entretanto, Moura e Silva (2007) defendem que ardaesdeve ser investigado na
raiz. Para os autores, a questdo ndo deve serdetadka de forma linear para todos os
sistemas, instituicbes e ofertas educacionais. éessario ter claro que o afastamento
definitivo de um estudante do sistema de ensinergupé fruto de mdultiplos fatores:
econdmicos, sociais, familiares, institucionaigsgoais.

Por outro lado, Monteiro (2008) diz que a partir domento que a evasao é
detectada, torna-se fato importante que deve g@msex ao sistema de ensino. Fato esse que
podera ser uma questdo medida por um processoatlacé@® do ensino em todos 0s niveis
como necessarios e fundamentais.

Nota-se, no entanto, pelo menos no Brasil, queotopgamento de estudos nao
tem merecido a mesma preocupacéo pelos alunos,gaoe alguns prolongar sua vivéncia
em uma universidade publica gera crescimento iofial, tendo em vista que nesse mesmo
periodo ele faz um outro curso em uma instituigiaagda.

No entanto, para Almeida e Veloso (2002), tentanm@ender a questdo da
evasdo dos cursos de graduacao significa podengape modelo de atuagdo universitéria
perante os tantos fatores de ordem: pessoal, edom@ninstitucional, j& identificados por
varios autores: Santos (1999), Cunha (19997), R(d@899), Ribeiro (2002) e tantos outros.

Para o conselheiro da Camara de Educacdo Basid) @@EConselho Nacional
de Educacdo (CNE), Antonio Ibafiez Ruiz, sdo véoedatores que levam aos alunos a
evadirem dos cursos, tais como: repeténcias naoseppas anos e até mesmo a falta de

Fecursos para que esses possam se manter.

Entende-se que ha um grande desejo por parte ultxesadm terem uma titulagéo
superior 0 que esta ligado a uma busca de mellderigsida e de estabilidade financeira.
Gomes (1998 apud GAIOSO, 2005, p.15) diz que:
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O desejo de cursar a educacdo superior esta intenga vinculado a projetos de
ascensdo social e a bons salarios. Quando esge®gmdo se viabilizam na area
escolhida, como é o caso do magistério, o alundeteanabandonar o curso e vai em
busca de outro mais valorizado socialmente.

Biazus (2004 apud SILVA, 2006) afirma que mesme g@ pesquise a respeito
os fatores que determinam a evasao discente esg@&®m varios graus nos mais variados
cursos das IES, e ndo havera nenhuma logica gsa paplicar a forma com eles ocorrem no
conjunto dos cursos, porque eles estdo diretanligatios as caracteristicas individuais, aos

fatores internos e externos as IES.

No Brasil, segundo Dal Mas Dias (1997) a evasaoestedantes pode ser
considerada como uma das caracteristicas da edubagsileira, por ocorrer em todos 0s
niveis de ensino; do primeiro grau aos cursos degpaduacao; da escolarizacao regular ao
ensino supletivo e ndo-convencional. A evasdo discem cursos de graduacdo no Brasil
apresenta um indice muito alto, cerca de 40%, iwanhipotese de que as instituicbes de
ensino superiores ndo estao se ocupando adequadatheste fendmeno, quer na gestdo dos
cursos existentes, quer na abertura de novos ¢cassim informa Dal Mas Dias (1997).

Desta forma, evidencia-se a necessidade de proeetti;m de apoio a
administracdo na tomada de decisdo no suporte aaeejpmento estratégico institucional,
definindo novas politicas que deverdo ser tomadastef as evidéncias encontradas no
fendbmeno da evaséo nos cursos de graduacgao niisigies de ensino superior, segundo
Nassar (2004).

Paredes (1994) descreve a evasado discente a ¢hartiois tipos de fatores: os
institucionais, ou seja, os fatores de recursosamas) didatico-pedagdgicos e de infra-
estrutura, e como fatores pessoais aqueles retatnena aspectos sécio-econdmicos,
vocacionais e a problemas pessoais. Para o0 atéog eésna visdo mais clara pois, na verdade,
evasao é a resultante das multiplas interac6es emfies fatores. Conclui que a instituicao
deve se preocupar em corrigir as condi¢coes acadénéntando diminuir a evasao e nao

interferindo nas motivagdes do aluno.

2.3 Conceitos de evasao

No Brasil, as pesquisas se tornam mais frequenfesta de 1995, quando foi
constituida a Comisséo Especial de Estudos solasdBy por meio de Portaria SESU/MEC,
com o objetivo de desenvolver um estudo, a respleittesempenho das Instituicbes Federais

de Ensino Superior. Para essa Comisséo de Estdeferida pesquisa reuniu um conjunto
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significativo de dados de desempenho das IFESivyaetaaos indices de diplomacao, retencao
e evasdo de seus cursos de graduacéo identificanta objetividade, essencialmente
quantitativa, tornando-se referéncia nacional.

Bueno (1993) concluiu a partir da anélise do éeiatelaborado pela Comisséo
Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidddicas Brasileiras (BRASIL, 1995)
gue a evasao € diferente de exclusao, ou sejaneif corresponde a uma postura ativa do
aluno que decide desligar por sua propria respditkate, ja4 a segunda implica a admissao
de uma responsabilidade da escola e de tudo querca @or ndo ter mecanismo de
aproveitamento e direcionamento do jovem que seesapta para uma formacao
profissionalizante.

Ristoff (1999, p.125), por sua vez, distingue oséfeenos de mobilidade e
evasao, conforme a segquir:

...'evasdo’ corresponde ao abandono dos estudoguarto “mobilidade”
corresponde ao fenébmeno de migracdo do aluno pateo @urso: parcela
significativa do que chamamos evaséo, no entadm énexclusdo mas mobilidade,
nao é fuga, ndo é desperdicio mas investimentoériéarasso — nem do aluno nem
do professor, nem do curso ou da Instituicao —tenatativa de buscar o sucesso ou
a felicidade, aproveitando as revelacdes que oepsacnatural de crescimento do
individuo faz sobre suas reais potencialidades.

No entanto, para Silva (2008), depois da expangimiinero de matriculas
verificadas a partir de 1996, e das estimativasitagas por alguns especialistas, para o ano
de 2008, onde todo este setor tera que sofreregjuas IES necessitardo repensar as suas
atuacdes no mercado. Pode-se observar no Tabdentiéncia, do crescimento da iniciativa
privada no setor da educacao, no periodo de 1298%

Tabela 1 - Distribuicdo percentual do niumero détligbes de Educacao Superior, por
Categoria Administrativ Brasil 1995 — 2005

Ano Pdblica % Privada % Total
1995 210 23.5 684 76.5 894
1996 211 22.9 711 77.1 922
1997 211 23.4 689 76.6 900
1998 209 21.5 764 785 973
1999 192 17.5 905 825 1.097
2000 176 14.9 1.004 85.1  1.180
2001 183 13.2 1.208 86.8 1.391
2002 195 11.9 1.442 88.1  1.637
2003 207 11.1 1.652 88.9 1.859
2004 219 10.85 1.801 89.15 2.020
2005 236 10.21 2.074 89.79 2.310

Fonte: MEC/INEP/CAPES
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Considerando os dados apresentados acima, vesdicaie houve um crescimento
demasiado no ensino superior no Brasil, a partiamm de 1995, esta expansdo é maior nas
instituicdes privadas, que representavam 76,5% %9B & passaram para 89,79%, no ano de
2005.

Ribeiro (2005) complementa que, apesar da idéiéedasao universitaria” ndo
ser consensual como indica a Comissdo Especial BE ¥BRASIL, 1995), cada estudo
aborda diferentes definicdes para esse fendmesestaca que todos eles trazem os possiveis
motivos que levariam o estudante: a abandonarwgso,ca universidade ou ainda se desligar
do sistema de ensino superior, ou seja, ha diesetipos de evasdo, como a seguir
caracterizados.

* Evasao do curso:desligamento do curso superior em funcéo de albandoéo-
matricula), transferéncia ou reescolha, trancamesftmu exclusdo por norma
institucional;

» Evasao da instituicdo:desligamento da instituicdo na qual esta matrimyla

» Evasao do sistemaabandono definitivo ou temporario do ensino superi

Neste Estudo, optou-se pelo conceito de evasdo ocoahano que abandona o curso e/ou

a instituicdo, segundo Ristoff (1999) e Pereird®®g)9

2.4 NUumeros e causas da evasao

Para Moehleck (2004) o perfil dos alunos evadidegiundo pesquisa feita por
NAEG/USP (1994) traz aspectos importantes a semsiderados. Para entender melhor os
processos de evasdo na Universidade, faz-se neoest&futar para o fato de que em alguns
casos se encontram alunos que ja possuem uma géadeaabandonam cursos, ou seja, 0
aluno ndo tem 0 mesmo compromisso nem com O cungmecom a Instituicao, pois, ele ja
possui conhecimentos suficientes para competir excawo de trabalho. Isso faz com que o
seu comportamento seja percebido no desenvolvimestolar. Essa situagdo traduz os
aspectos apontados por Oliveira e Souza (2004)v@een um perfil novo de estudante
evadido (aquele que ja cursou um curso superiga)ede por motivos de trabalho ou socio-
culturais.

Também ocorre a situacdo na qual o aluno encomoatumidade, seja pelo
momento vivido no trabalho ou o simples fato de goredeterminado curso pode fortalecer
outro, do aluno abandonar o segundo curso, commm@ge alguns alunos fazem o curso de

Direito, e sentem a necessidade de completar @sceahecimentos com o curso de Filosofia
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ou Histoéria. Esse aluno que ja possui um cursorgupgeEio terd a mesma preocupacao quanto
ao tempo que ele levara para conclui-lo, sejarelarea IES publica ou privada.

Um Relatorio mais recente desenvolvido pelo NudeoApoio aos Estudos de
Graduacao (NAEG) e o Centro de Estudos e PesqgemaBoliticas Publicas de Educacao
(CEPPPE-FEUSP, 2004) mostra que a evaséao indidecaldade de escolha por um curso
de graduacéo, seja por pressao familiar, ou gapa,falta de informacgéo, e aparece como o
principal motivo para a evasdo (44,5%), seguidaedautura do curso (30,7%), da
insatisfacdo com o mercado de trabalho da profisséolhida (13,4%) e de raz0es pessoais
(11.4%), resultados mostrados por Ribeiro (2005).

Segundo Moehlecke (2004), os motivos alegados @ltores aqui citados, para
a evasado, podem ser agrupados em trés grandessgajpaqueles que se relacionam ao
proprio estudante e suas escolhas; b) os reladsnad curso e/ou a instituicdo; c) 0s
relacionados a fatores sdcio-culturais e econdonegternos.

Na grande parte das pesquisas a respeito de ecasdajera-se que esta é gerada
a partir de varios fatores e uma possivel solugéia pe entender este fenémeno € a relacéo
existente entre as causas internas e externagadperpor Paredes (1994).

Entre outras causas, Ribeiro (2005) mostra queilsiais pesquisas que tiveram
inicio ap6s 1985 revelam que a evasao universitéeia sido de ordem: financeira; de
ajustamento ao curso e/ou universidade escolhidimcaeional (déficits no ensino
fundamental e médio que complicam o aproveitamerdalesenvolvimento do aluno) ou de
dedicacéao (aluno-trabalhador).

Segundo Almeida e Veloso (2002) é impossivel c@ciéstudo e trabalho.
Consideram que a indecisdo na escolha por desaorér@o dos cursos e a formagao no
ensino meédio de baixa qualidade sao fatores prigisrda causa da evasao universitaria.

No entanto, Paredes (1994) aponta possiveis cgusagodem ser separadas em
dois grupos:

(1) Causas internas a universidadeou seja, o aluno desistiria do curso em funcéo
de discordancia ou descontentamento acerca do méiddtico pedagogico, do
corpo docente e/ou da infra-estrutura universitaria

(2) Causas externas a universidadenais vinculadas ao aluno como dificuldade de
adaptacdo ao ambiente universitario, problemasdéeieos, curso escolhido ndo
era 0 que aluno esperava e/ou problemas de ordespgledas mais variadas
espécies (mudancas de residéncia, doencas, prabfamdiares, conjugais e/ou

psicoldgicos).
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Para Machado, Melo Filho e Pinto (2005), os probemesponsaveis pela evasao
sdo: desconhecimento do curso e/ou carreira, @@tapoio para poder estudar e trabalhar
simultaneamente e situacao financeira familiar ruunha, Tunes e Silva (2001), por sua
vez, mostram que o desamparo e a falta de infolonag&hegada ao curso, o despreparo do
aluno para lidar com o sistema universitario e gassibilidade de estabelecer vinculos
pessoais significativos, sao fatores que levamaa&x Enquanto que Lehman (2005) aponta
a escolha precoce e carente de informacdes reativarso e Silva (1994) vé nas escolhas
desarticuladas (escolha de varios cursos ao mesmpo), fator principal capaz de
desencadear o processo de evasdo em questao.

O Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabeleios de Ensino Superior
no Estado de S&o Paulo (SEMESP), instituicdo respwah por pesquisas nas instituicdes de
ensino superior privadas, ressalta que as difidesidinanceiras sdo a principal causa da
evasao neste setor. Percebe-se nesta questaoapuecandmica é mais valorosa do que a
acao social (SEMESP, 2008).

Almeida e Veloso (2002) apontam que em um procedsgacional € necessario
gque se entenda o inicio que se da com a entradludo na Instituicdo e 0 momento de sua
saida que é a sua formatura. No entanto, varios faidem ocorre neste percurso: sucessos
por esforcos desenvolvidos, obstaculos que surgeacdrdo com sua trajetdria que podem
acabar interferindo no processo, ocasionando assseu afastamento da instituicdo ou do
curso, que ira traduzir em uma evasao no proceksmaeional.

Varios estudos identificam o crescimento das IEQjue dificulta ao aluno a
escolha por um curso de graduacdo. Observa-se gimero de ingressantes é maior do que
agueles que sao titulados, ou seja, o aluno sécoiatrtanto na publica como na privada, mas
nao conclui o seu curso.

Na Tabela 2, destaca-se o crescimento das IESdpsvgue tiveram um aumento
significativo em numeros de alunos no periodo quiedg 1992 a 2003, passando de 63,6% a
78,6% segundo dados do INEP (2005).
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Tabela 2 — Distribuicdo percentual do nimero deesgps pelo vestibular e por categoria adminisadirasil
1992-2003

Ano Publica % Privada % Total

1992 149.726 36.4 261.184 63.6 410.910
1994 159.786 34.5 303.454 65.5 463.240
1996 166.494 32.4 347.348 67.6 513.842
1998 196.365 30.1 454,988 69.9 651.353

2000 227.157 27.4 602.549 72.6 829.706
2002 251.066 22.9 844.620 77.1 1.095.686
2003 249.002 21.4 914.840 78.6 1.163.842

Fonte: MEC/INEP/CAPES

Todavia observa-se que houve também um crescinmasténstituicdes publicas,

conforme mostra a Tabelagrém a participacédo na parcela de alunos atendidusuiu.

2.5 Acgéo destinada a minimizar a evasao

A idéia principal apontada por Almeida e VelosoQ2Pé que a Instituicdo de
Ensino Superior representa um conjunto complexoredeirsos variados cujos objetivos
ultimos séo a geracdo de conhecimento e a edudagiiee os processos envolvidos a fim de
atingir esses objetivos sdo muitos, e de compldeid@ariavel, sendo necessarios
procedimentos sistematicos de gerenciamento e atenéispecializados para que os fins
propostos sejam efetivamente atingidos.

Para Catapan (2001), na proposta educacional @eversiderar trés dimensdes
basicas tratadas como planos: a concepcdo pedagégimo plano de eminéncia; a
organizacao de pessoas como plano de gestaoledinta, a base de informatica como plano
infra, ou seja, a base informatizada é um fatorerdghante no processo de gestdo
educacional, definindo ritmo, qualidade, precis@betividade do processo.

Assim, Nassar (2004) vem sugerir a gestao acadéoooa o intuito de diminuir
as taxas de evasao, podendo realizar uma aval@g@muada identificando os inUmeros
fatores implicativos e propor acdes ndo s6 de pide da evasdo mais da promocdo de
formacao, que, segundo o autor, responde melhxpecttiva dos discentes.

De acordo com as informacdes apresentadas peltutodtlacional de Pesquisa
(INEP), busca-se entender ainda mais o fenbmerevasio universitaria, considerando ser
necessario estudar a situacdo da evasao com pEpsD§E passaram por esse processo e
compreender as implicagbes causadas na vida pedsssgs estudantes universitarios. A

partir desses entendimentos e conceitos, convéer splais os fatores que interferem na
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evasdo de alunos matriculados em um determinadsp ale uma Instituicdo de Ensino
Publico Superior (IFES). Assim, pretende-se coniride forma significativa a sociedade por
meiode dados que revelem um dos desafios existentesgutacao superior brasileira.

Quando se apresentam numeros reais, retiradosigdesca respeito da a educacao,
percebe-se que a situacdo brasileira se agravanala para propor¢cdes maiores com
grandes desperdicios de professores, equipameaspaeo fisico.

Para Almeida e Veloso (2002), atingir metas emcéslaa evasdo significa
construir um sistema onde por meio de andlises al@&weis seja possivel identificar e
compreender os fatores que interferem neste fer@noamo por exemplo: monitorar de
formar precisa, com o uso de sistemas de informaisaida do aluno.

A partir dessa andlise da situacédo e das varide#s envolvidas que se podera
tomar decisdes mais precisas para a realizacameis, como indicam Almeida e Veloso
(2002).

Como lembra Ristoff (1999), parte da evasado quétusimente é contabilizada
pode significar apenas mobilidade estudantil, giie @ necessariamente ruim, pois reflete
mudancas de curso numa mesma instituicdo ou trénsfas para outra instituicao,
freqientemente relacionada a insatisfacdo dos @lwwn o0s cursos que seguiam,
conduzindo-os a busca de uma nova carreira.

Para Velloso e Cardoso (2002,) a mobilidade tamt#m outra faceta, embora
menos frequente. Em algumas IES um aluno pode &3 de uma matricula, ou seja, ele
pode fazer a opcao seguindo dois cursos distintaslesisténcia de um deles corresponde de
fato a mobilidade estudantil, mas ndo a evasaaipropnte dita, embora em varias IES essa
desisténcia seja contabilizada nas taxas de abandon

Para Paredes (1994), a evasao discente diz respeitdandono definitivo da
formacdo em nivel superior, 0 autor também assigat os dados relativos o fenémeno
costumam ser superestimados.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Lobo (200@)pais, a média das taxas de
abandono no periodo de 2000 a 2005 foi de 22%udadp as estimativas sdo feitas para
subconjuntos do sistema — forma de organizacdo éatad (universidades, centros
universitarios e faculdades) ou por categoria athtnativa da IES, por exemplo — os indices
estimados inevitavelmente incluem um componentmaoleilidade estudantil, embora menor

do que as taxas calculadas separadamente parauradacomo habitualmente se faz.
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3. METODOLOGIA

Para se alcancar o objetivo delineado, foram r@@dtig pesquisa documental por
meio de questionarios. Este trabalho foi constituEm duas etapas, a saber: a do
levantamento da trajetéria académica de ex-alunosudso de Filosofia — desde o ingresso
por vestibular a saida antes do término do cums@utra, dos questionarios enviados aos ex-
alunos, a professores em exercicio no departandenkdosofia e aos coordenadores do curso
de graduacdo e de pos-graduacdo e a chefia. Odpede abrangéncia da pesquisa
compreendeu o intervalo de tempo do primeiro pertm1° semestre de 2004 ao 2° semestre
de 2008.

3.1 Contextualizacéo

Alguns autores como Nassar (2004) e Dal Mas Di@97) consideram que o
tema evasao € uma caracteristica da educacacebegs#l que apds incentivo do governo o
processo da educacdo teve uma grande expansda paraativa privada. No entanto,
Almeida e Veloso (2002) entendem que o processevdado esta ligado ao modelo de
atuacao das instituicbes e a alguns fatores, dai®caspectos socio-econémicos, familiares e
trabalho.

Paredes (1994) evidencia que os fatores citadosAjmoeida e Veloso (2002)
caracterizam-se como uma divisdo, onde cada fatorat sua propria consequéncia, mas na
realidade se trata de um fenbmeno complexo que pEsdaltar em varias interacdes entre
esses fatores (internos e externos).

Neste estudo, considerou-se evaséao todo registeaida de aluno constante do
Sistema de Graduacdo (SIGRA) da Secretaria de Asimsigdo Académica (SAA), da
Universidade pesquisada, que néo seja pela dipBongpr falecimento, por transferéncia
para outro curso na mesma Instituicdo ou opc¢aalppla habilitacdo. Optou-se assim pelo
conceito de evasao como “abandono dos estuti®sacordo com Ristoff (1999, p.125).

Tais discrepancias entre o que é evasao para BaE#®!) e Ristoff (1999) e o
que a Instituicdo pesquisada considera, sdo congidss a partir do que Ribeiro (2005)
mostra, de que a idéia de evasdo universitariaén@onsensual, pois cada estudo aborda
diferentes definicbes. Mas destaca o autor questades trazem possiveis motivos que
levariam o estudante a: abandonar o curso, a withagle ou ainda se desligar do sistema de

ensino superior.
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Para a Diretoria de Acompanhamento e Integracaa@ueca da Universidade
(DAIA), diminuir as taxas de evasdo no ensino sopa&fe 50% para 10% até 2012 é uma
das principais metas do Programa de Apoio a PldeoReestruturacdo das Universidades
Federais (REUNI). Proposto pelo Ministério da Eddca(MEC), o REUNI foi assinado, em
marco de 2008, por todas as universidades federassleiras, que comegcam a se preparar
para atingir as metas sugeridas pelo programac@&e@com o MEC (2008).

Ao liberar um volume de recursos dessa natureZRHONI vai investir cerca de
cinco bilhdes de reais), € uma obrigacéo do govérderal criar mecanismos que
assegurem o bom uso do dinheiro e os fins a quecossos se destinam a Diretora
de Desenvolvimento da Rede de Instituicbes FeddealEnsino Superior (IFES) do
Ministério da Educacéo (MEC,2008).

A partir de andlises feitas na Legislacao vigemtéJniversidade que caracteriza e
regulamenta o fenbmeno da evaséao, percebe-se umo exclusdo caracteriza a saida do
aluno da Instituicdo sem concluir o curso de gredoaDentro desta norma interna da
Universidade, pode-se refletir a partir de Bueri®g8) que a responsabilidade pelo processo é
da Instituicdo. Para o autor, evasdo distingueeséercluséo”. A primeira corresponde “a
uma postura ativa do aluno que decide desligaresespa propria responsabilidade”, ja a
segunda “implica a admissédo de uma responsabilida@scola e de tudo que a cerca por ndo
ter mecanismos de aproveitamento e direcionamemtpvem que se apresenta para uma
formacdao profissionalizante” (BUENO, 1993, p.35).

Para melhor compreender as caracteristicas do @ms@ue se pesquisou a
evasdo, foram analisados documentos do DepartanmiEntbilosofia da Universidade e
constatou-se que a criacdo do mesmo ocorreu em d@id986. Com a criacdo da
Universidade, em 1962, um “Setor de Filosofia”,ifmtituido na unidade do Instituto Central
de Ciéncias Humanas, que contava com um grupo dentes que oferecia disciplinas
filosoficas. Esse grupo de professores estava astnaitivamente vinculado ao Departamento
de Geografia e Historia (GEH). No Centro de Estu@tassicos da Universidade também
foram oferecidos cursos e desenvolvidas outrasdaties de interesse filosoéfico, ligadas
especialmente ao pensamento grego classico. Um dargraduagdo em Filosofia funcionou
regularmente, nos meados dos anos 60 até 1972dasn suspendeu o correspondente
vestibular, por decisdo da reitoria. Antes de maivacado, algumas disciplinas filosoficas
eram oferecidas, sobretudo para alunos de outtas gelo GEH, e que constituiu o0 nacleo de
professores que viria a compor o atual DepartameletoFilosofia (FIL). O curso foi
restaurado e regularizado em 1984, com as halbditaem bacharelado (que visa a formacéao

estritamente académica do aluno) e licenciaturdta@@ também para a formacdo de
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professores de ensino fundamental e médio). E irmpter ressaltar que somente a partir de
1986 o Curso de Filosofia foi separado do GEHye seia criagéo pela Universidade.

O Programa de Mestrado em Filosofia teve iniciongamngo de 2000.

Atualmente o Departamento de Filosofia conta coneskeete docentes do quadro
com dedicagao exclusiva e doutores em sua titulagémais trés docentes Substitutos,
aproximadamente 230 alunos de graduacéo e 37 allenosso de mestrado.

Em 1988, o curso passou por uma reforma curricakguindo a reestruturacao
geral dos cursos de graduacéo da Universidadeugaaconteceu em 1994, que estabeleceu
a estrutura em vigor atualmente.

Vale ressaltar que as disciplinas oferecidas papadamento de Filosofia
atendem ndo somente o curso de Filosofia, mas tamd#étantos outros dentro da
universidade como exemplo: Direito, Psicologia, &edjia, Letras, Historia, Geografia,
Ciéncias Politicas e Biologia. Essas disciplinageaifidas para o curso de Filosofia dividem-
se em: obrigatérias e obrigatérias seletivas. Tamls@do obrigatdrias para licenciatura
algumas disciplinas oferecidas pela Faculdade dedfdio e pelo Instituto de Psicologia.
Enquanto que, para os demais cursos da referideetdidade, elas estdo divididas em:
optativas e livres.

Este Departamento oferece atividades como morstodelsas de estudos,
estudos em laboratorio e atividades de extenséo.

3.2 Tipo de Pesquisa

Foi realizada pesquisa quantitativa com emprego tdagsicas de pesquisa
documental e levantamento de dadssr{ey) Utilizou-se a analise de documentos para
complementar as informacdes recebidas das outratesfoe para comparar com o0
levantamento de dados. Conforme consideram Ludiendré (1986, p.38), a pesquisa
documental “pode se constituir uma técnica validsaabordagem obtida por técnicas, seja

desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

3.3 Participantes da pesquisa e amostra de documentos

Foram incluidos no estudo da evasdo alunos queessgram no Ccurso por

intermédio de concurso vestibular (20 vagas), feméscia obrigatéria, transferéncia



36

facultativa, convénio, programa de avaliacao sari@d vagas), dupla habilitagdo, mudanca
de curso e acordo cultural (PEC), a partir do pirongemestre de 2004.

No periodo compreendido entre o primeiro semes&e2d04 e o segundo
semestre de 2008 evadiram-se do curso de Filo8éfalunos, o que representa a populacéo
de estudos em relagcédo aos alunos. Desses, aproasasponderam ao questionario enviado
pore-maile pelos Correios.

Em relacdo aos professores do curso, dos 17 viwsilao Departamento, 12
participaram da pesquisa. Desses, um desempendianeemn a funcdo de coordenador do
curso de graduacao, o outro a coordenacgdo do dergms-graduacdo em Filosofia e um a
funcao de chefe.

Em relacdo a pesquisa documental, foram extraidd&&8I@RA dados relativos a:

o tipo de ingresso na Universidade (vestibulargma de avaliacdo seriada, transferéncia
obrigatdria, transferéncia facultativa, convénigpld habilitacdo, mudancga de curso e acordo
cultural) e as formas de saidas (formatura, deskgdo voluntario, desligamento por
abandono, desligamento por ndo terem cumprido alighm exigida pelo curso e

desligamento por forca de convénio).

3.4 Instrumento de coleta de dados

Foi utilizado como instrumento de coleta de dadesstijonario semelhante ao ja
utilizado pelo Instituto de Fisica (em 2008) e stilmto de Quimica (em 2001), da mesma
Universidade. No entanto, foram feitos alguns apistpara que se pudesse melhor
compreender os fatores que levaram o aluno a éesiatdo curso de Filosofia. Assim o
questionario aplicado junto aos alunos incluiu tiessrelacionadasforma de seu ingresso,
ao seu desempenho no curso durante o seu periodosti@icdo, dentre outras (vide
Apéndice A).

O questionario oferecido aos professores, as coagdes e a chefia, foi elaborado
pela autora da pesquisa e continha itens referanses opinido quanto as principais causas
de evasao no curso, assim como também o que paderiaalizado para que se reduzisse a

evasao (vide Apéndice B).
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3.5 Procedimentos de coleta dos dados

Os participantes foram selecionados a partir dejyes feita no Sistema de
Graduacdo, nas paginas de Acompanhamento de aWbhOREL, em Planejamento — Curso
— CUREVA e Ingresso - DADPES. Assim, todos os atuenadidos entre 2004 e 2008 foram
contatados poe-mail a fim de verificar a possibilidade de participarela pesquisa e,
posteriormente, 0s questionarios foram enviadasspeorreios.

O e-mail enviado descrevia o0 objetivo da pesquisa e comaidzs alunos a
participarem. Dos 24 alunos apenas cinco alung®neeram @-mail

Aos docentes o questionario foi enviado pemail e também disponibilizado
impresso em seus escaninhos. Foi estipulado o pilazd5 dias para devolucdo dos
guestionarios, tanto para os ex-alunos quantogsdmcentes, a contar o dia da postagem dos

mesmos (no caso dos alunos) nos Correios e o dow@anail (para os docentes).

3.6 Analise dos dados

Os dados extraidos dos documentos e das respaxaguastionarios foram
expressos em tabelas e graficos contendo freqincia
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo fundamentou-se em conceitociagbs por Ristoff (1999) e
Pereira (1995). Assim o critério adotado para avaliindice de evasao no curso baseou-se na
concepcao desses autores para quem a evasao atwaregee 0s alunos que abandonaram os
seus estudos. A partir destes dados foi possieeatifitar junto ao SIGRA, durante os dez
semestres que se seguiram até a formatura da guenantrou em 2004, quantos e de que
formas os alunos sairam do sistema de ensino.

Este capitulo esta organizado da seguinte forn@alimente, sdo apresentados os
resultados da pesquisa documental, em seguidaspestas dos questionarios aplicados
juntos aos alunos evadidos e, por fim, as respdstaprofessores, coordenacdes e chefia que

participaram da pesquisa.

4.1.Resultados da pesquisa documental

Quando se coloca em questdo a evasdo escolar ness ale licenciatura e
bacharelado depara-se com uma situagcéo preocupargeja, a que o aluno evadido tem sido
pouco ouvido quanto o assunto. Uma das razfes>qlieaetal situacdo € a dificuldade de
localizé-lo, apds sua saida da Instituicdo, pasjarlos pessoais encontrados nos sistemas da
Instituicdo estdo desatualizados; outro motivo édeao fato de que uma vez que esses
estudantes ja se afastaram da Instituicdo, assimid@yando-se que o0 estudante evadido
segundo Ristoff (1999) e Pereira (1995) é aqueteatpandona o curso e/ou a instituicdo, nao
manifestam interesse em colaborar com qualquer dge@studo que esteja sendo feito a
respeito do assunto. Neste estudo, a opcéao foir owvaluno evadido do curso de
licenciatura/bacharelado em Filosofia de uma Usidade Publica Federal, com o intuito de
captar as suas impressodes e representacdoes stbmeeasidade, o curso que frequentou,
ciente das dificuldades mencionadas.

Neste sentido optou-se por resgatar da memoria slodante evadido a

construcao historica da evasao escolar, segundioadd898, p.126):

O sistema social conscientemente envolve as pessoaa espiral de agdo sem
reflexdo. Fazemos as coisas porque todos fazemu@aros disseram que assim é
gue se age, porque a midia estimula e os padraEsissaplaudem. Acabamos

agindo sobre o ponto de vista do outro, abrindo dsoossa propria identidade, da
nossa liberdade de ver e agir sobre 0 mundo, dsantepacidade de entender e
significar por nés mesmos.
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Atualmente, o0 acesso a Universidade ocorre por uheidois processos seletivos
diferentes: o Vestibular processo mais tradiciomab Programa de Avaliacdo e Selecao
(PAS). O numero de vagas oferecidas para cada gaoceeletivo tem sido de dez por
semestre, perfazendo um total de quarenta vagassamor meio do sistema informatizado
da Universidade, foi também possivel acessar actelmmadademonstrativo de evasaale
alunos de graduacao, nas opc¢des codigo 3366 (ledatha)y e codigo 3344 (licenciatura).

Das turmas que iniciaram em 2004 até o segundo stemee 2008 no
bacharelado (Tabela 3), encontram-se 49 alunosdmsadEnquanto que, no mesmo periodo,
a licenciatura (Tabela 4) teve um nimero de 38cal@vadidos.

Na pagina a seguir, encontram-se tabelas demawasrajluanto a forma de
entrada e saida dos discentes no periodo do poireemestre de 2004 ao segundo semestre
de 2008 do curso de Filosofia.

Vale ressaltar que foram considerados nas Tabeta4 8s alunos desligados por
meio de: Desligamento Voluntario (DVO), Desliganteitbandono (DAB), Desligamento
nao cumpriu Condicao (DNC) e Desligamento For¢c&devénio (DFC). Onde além desses

registros encontram-se também as saidas por farn@&@OoR).

Tabela 3 — Distribuigdo de alunos, na forma degsgp e de saida (curso Bacharelado em Filgsofia

FORMA DE N° DE FORMAS
INGRESSO ALUNOS DE
SAIDAS

FOR DFC DVO DAB DNC
VESTIBULAR 67 6 2 16 13
TRANSF.OBRIGATORIA 2 1
TRANSF.FACULTATIVA 1 1
CONVENIO 1 1
MUDANGCA DE CURSO 3
ACORDO CULTURAL 1 1 1 1
PROG. DE AVALIACAO SERIADA |19 3 2 2 4
DUPLA HABILITACAO 21 5 2 2
CONVENIO 3 1
TOTAL 118 15 2 5 19 23

FONTE SIGRA/Universidade — 2004/2008
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Legenda:

Ingresso Forma de saida

VEST — Vestibular FOR - Formatura

TFO - Transferéncia Obrigatoria DVO - Desligamemdluntario

TFF — Transferéncia Facultativa DAB — Desligameattandono

CON - Convénio DNC - Desligamento (ndo cumpadn
PAS — Programa de avaliacdo seriada icaoyl

DHA — Dupla Habilitagdo DFC — Desligamento fodgaconvénio

MUC — Mudanga de curso
ACC - Acordo cultural - PEC

Na Tabela 3 encontram-se no periodo de 2004 a 20f@s as formas de
ingressos oferecidas pelo curso de Filosofia n@mp@charelado. Percebe-se que o numero
de alunos matriculados € superior ao de alunosluates (formatura) que representa em
torno de 12%. Percebe-se ainda que as demais fodmasaidas superam a de alunos
concluintes. Dentro do conceito estudado que adeva® abandono do curso, foi encontrado
0 numero de 49 alunos evadidos, pois foram inctiid® que sairam por Desligamento
Voluntario (DVO), por Desligamento Abandono (DAB)s alunos que ndo registraram
matricula por periodos consecutivos ou ndo consagutumprir as condi¢cdes exigidas pelo
curso (DNC), o aluno que nado cursou quatro dis@glicom aprovacdo em dois periodos
consecutivos, e ainda o Desligamento por forcaatesénio (DFC).

Na Tabela 4, encontram-se os dados relativos @o clér Licenciatura.

Tabela 4 —Distribuicao de alunos, na forma de ingresso eafldagcurso Licenciatura em Filosofia)

FORMA DE N° DE FORMAS DE
INGRESSO ALUNOS SAIDAS

FOR DVO DAB DNC
VESTIBULAR 89 4 4 11
TRANSF.OBRIGATORIA 1
TRANSF.FACULTATIVA 6
CONVENIO 1 1
PROG. DE AVALIACAO 19 5 4
SERIADA
DUPLA HABILITACAO 55 19 3 6
TOTAL 118 19 5 12 21

FONTE SIGRA/Universidade — 2004/2008

Legenda:

Ingresso Forma de saida

VEST — Vestibular FOR - Formatura

TFO - Transferéncia Obrigatoria DVO - Desligamemdluntéario

TFF — Transferéncia Facultativa DAB — Desligatoeabandono

CON - Convénio DNC - Desligamento (ndo cumpan
PAS — Programa de avaliacdo seriada dicdo)

DHA — Dupla Habilitagdo
MUC — Mudanga de curso
ACC — Acordo cultural - PEC
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Conforme Tabela 4, também elaborada com base GRAl encontram-se no
mesmo periodo formas de ingressos oferecidas peto ce Filosofia na opgéo licenciatura,
com o mesmo numero de matriculas que do bacharéladela 3) e dentre as formas de
saidas o numero de concluintes (formatura) € dduk®s. Foram incluidos por Desligamento
por Abandono (DAB) 12 alunos, por Desligamento Vitdwio (DVO) 5 alunos e por
Desligamento por ndo ter cumprido as Condi¢desidasgpelo curso (DNC) 21 alunos.
Percebe-se que o numero de concluintes na licengisgupera o de concluintes no
bacharelado.

Constatou-se ainda em pesquisa no SIGRA/SAA coenéefia a Tabela 4 que o
total de alunos evadidos por DNC, DAB e DVO somamtotal de 38 alunos evadidos.

Cabe ressaltar que 22 alunos retornaram a Insttuppr meiodo sistema de
reintegracdo, ou seja, 0 processo em que o0 alymideexs motivos que o levou a abandonar
e/ou ndo cumprir as condicbes de cursar o minimardditos exigidos no curso pela
Instituicdo. A partir dai o seu recurso é analispdouma comissdo de Acompanhamento e
Integracdo Académica da Universidade (CAO), cariskit por professores, psicologos,
Diretora da Diretoria de Acompanhamento e Integrafg@adémica (DAIA) e o Secretéario de
Administracdo Académica que apos analise emiterecpaique é julgado pelo Colegiado de
Graduacdo (CEG) e Decanato de Graduacdo (DEG). padmer favoravel este tera que
cumprir plano de estudos construido pelo coordenddl@urso, onde constard o periodo e o
namero de créditos que o estudante devera cumar& @ conclusdo de seu curso. Vale
lembrar que o periodo e o numero de créditos degstar de acordo com o Projeto
Pedagodgico do Curso. Estas instrugbes fazem partegiklacdo vigente na Universidade,
constante nas: Instrugcdo do Decanato de Ensinorddu&céo n° 01/2007; Resolucéo do
Decanato de Ensino de Graduacdo n° 03/2006; Ré&soldp Decanato de Ensino de
Graduacao n° 001/2007; Resolucédo do Conselho ded;i®esquisa e Extensao n° 038/94;
Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ertef€E89/04; Resolucédo do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extens&o n°® 041/04.

Nas Tabelas 3 e 4, a evasédo foi apresentada canf@ustro estabelecido pelo
SIGRA no curso de Filosofia da Universidade, quesmera evasdo todo o tipo de
desligamento constante em legislacéo interna végent seja, é fundamentalmente pebn
Cumprimento da Condicdo exigida pelo CursdDNC), o aluno ndo cumpriu 0 minimo de

créditos exigidos pelo curso por dois periodos eoms/os; por Desligamento por
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Abandono (DAB), o aluno por algum motivo ndo registrou natla em dois periodos
consecutivos; poDesligamento Forca de ConvénidDFC), ndo houve cumprimento do
prazo pelo aluno para cursar as disciplinas efipgmpor Desligamento Voluntario (DVO),

o aluno justifica a Instituicdo a sua decisdo eandbnar o curso.

Ainda em pesquisa no SIGRA, contatou-se que noocdes bacharelado em
Filosofia o ingresso foi de 118 alunos e apenassio estudando. E no curso de licenciatura
o ingresso foi de 182 e 122 estdo estudando. Bsskes séo referentes ao periodo de 2004 a
2008.

Seguindo as bases da SAA, o total de alunos quessgram no curso de
Filosofia nas opc¢des bacharelado/licenciatura dit 202008 € de 300 alunos, sendo que
apenas 175 estéo ativos, ou seja, realizando ex8es0S.

Para o sistema utilizado pela Universidade, oscalwonsiderados desligados por
meio de: Desligamento por Abandono (DAB) e Desligata por ndo terem cumprido
condicdo (DNC) séo alunos evadidos. Mas, na raddidales ndo se evadiram do curso,
conforme considera o SIGRA, pois fizeram a opcaoluagpla Habilitacdo (DHA) que € a
modalidade oferecida pela Universidade que d&tdirab aluno cursar as opcdes de
bacharelado e licenciatura ao mesmo tempo, e né&egaindo atingir os créditos necessarios
para formar nas duas habilitagées, o aluno fazcalles por uma habilitagdo apenas, sendo
que a outra fica abandonada e € considerada nmalpe$istema como evaséao.

Vale ressaltar que durante esta pesquisa foi tdeliemas bases dos sistemas
informatizados da Universidade que todos os algnasiderados evadidos da instituicéo, ou
seja, que abandonaram o curso ndo retornaram. éa ab 40% dos alunos pedem
reintegracdo (a reintegracdo significa a retomaaldno ao sistema da Universidade, apos
aprovacao de plano de estudo pela Coordenacaasim ®AIA e CEG).

Neste estudo, foi considerado o conceito adotadoPpoedes (1994) e Ristoff
(1999) de que evaséao se caracteriza como abandooorsb, mas, no entanto, por meio da
analise dos documentos pesquisados na Instituigéstatou-se que sdo consideradas todas
as formas de saida da Universidade como evasdseMNeso, ndo se faz distincdo entre
mobilidade estudantil e evasao, também descrit&toff (1999, p. 125) que diferencia um
fendmeno do outro, pois “evasao, corresponde aodaip@ dos estudos, enquanto mobilidade
corresponde a migracéo do aluno para outro curso”.

Constam 87 alunos evadidos no SIGRA, mas a pasticahceito adotado na

pesquisa foi possivel perceber que no periodo @4 202008 nas op¢des do curso que
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oferece: bacharelado e licenciatura, o nimero weoal evadidos na verdade foi de 46, pois,
foram desligados da Instituicdo por terem deixadocdmprir as condi¢bes exigidas pelo
curso (DNC), ndo cursando disciplinas exigidas eams geriodos consecutivos ou nao
registraram matricula em dois periodos consecuii@B). Desses, 22 alunos solicitaram
reintegracdo, e apenas 24 alunos estéo realmesiad@ds da Instituicdo, restando 41 alunos
que estao na mobilidade estudantil. A Universid#desce a opcao por dupla habilitagdo, que
sao os alunos que cursavam disciplinas do backarelala licenciatura, e ndo conseguindo
cumprir o namero de créditos exigidos pelo curscapamas das opcgdes, tiveram que
abandonar uma delas, e assim foram consideradosipg#ma como evadidos.

Considerando o conceito adotado por Velloso e Gard@2002) que mostra a
mobilidade estudantil como mascaras usadas pomalgunstituicdbes de ensino superior, ou
seja, 0 aluno pode ter mais de uma matricula, séguiois cursos distintos e até mesmo a
desisténcia de um deles, o que corresponde a aexddliestudantil e ndo evasado, embora para
algumas Instituicbes essa desisténcia seja comtadal como taxa de abandono, confirma-se
assim que este € o conceito adotado pela Univelisiolade esta sendo feito o estudo.

Segundo a DAIA, baseando-se em uma pesquisa irgagitavalia a forma como
0S universitarios vém deixando o0 ensino superioamte um periodo de seis anos a
Universidade, cuja taxa de conclusdo de curso estdorno de 62% entre 2001 a 2006
(porcentagem equiparada a média nacional), estén saborados metas e estratégias para
gue a Universidade possa alcancar o quanto antesuairrisorio de evasao.

Esclarece que dentre tantos projetos da Universjdesia inclusa a redistribuicao
de vagas identificadas a cada semestre a outnodaests. Promete também que além desta
distribuicdo de vagas, a Universidade estard ntaigaaao desempenho dos alunos, pois dos
269 universitarios que abandonaram os estudosinarsidlade no ano de 2007, cerca de 44%
o fizeram porque tinham dificuldades para seguwomteudo das disciplinas. Baseado nestes
dados, o Decanato de Graduacdo (DEG) e a DAIA tantao Manual de Orientagéo
Académica para o Professor de Graduacao ou dat@yémnao Orientador.

Nos Graficos 1 e 2 podem ser visualizadas as foaeasaidas dos alunos no
periodo de 2001 a 2006
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Gréfico 1 Gréfico 2

B FORM

Grafico 1 — Formas de saidas dos alunos no pede@®01 a 2006.
Fonte: DAIA/2008

Grafico 2 — Formas de saidas dos alunos no pede@®07.
Fonte: DAIA/2008

A partir de pesquisas nas bases sistematizadasisiartldade e dados da DAIA
que foram fornecidos pelos departamentos, forandabtos resultados constantes das
Tabelas 5 e 6 que ilustram as taxas de conclunat@®riodo de 2001 a 2006.

Tabela 5 — Cursos com alunos concluintes acimdée 8

Cursos Porcentagem
Pedagogia 90,32%
Psicologia 85,95%
Medicina 84,77%
Arquitetura 80,88%
Relacdes Internacionais 80,81%

Fonte: DAIA/2008

Tabela 6 — Curso com alunos concluintes abaixdbée 4

Cursos Porcentagem
Quimica 41,27%
Computacao 39,37%
Filosofia 39,10%
Fisica 36,61%
Matematica 34,26%

Fonte: DAIA/2008
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Atualmente, encontra-se em curso um estudo relatiegasdo na Universidade,
conduzida por um professor do Instituto de Quimopae considera faltar entender com
precisao por que o aluno abandona o curso e depiacpara descobrir a taxa real de evasao
€ necessario que se avaliem os tipos de mobilidgdena que vai da transferéncia até o
desligamento voluntario. No entanto, mudar de corsde habilitacdo ndo caracteriza que o
aluno abandou e sim que deixou de ocupar uma \&gappeencher outra.

Dentro da proposta do Plano de Reestruturacadopans&o da Universidade de
Brasilia para o Programa (REUNI 2008, p.18), enemmse as diretrizes para a
aplicabilidade das caracteristicas da mobilidaitada pela Diretora da DAIA) no capitulo
VI — chamada d@ara criar mobilidade:

. Implantacdo de Sistema de Ingresso por Area de éanknto

reunindo diversos cursos com afinidade epistemecéogi curricular, nos termos

definidos pelo CEPE;

. Minimizacao da oferta de disciplinas restritas;

. Uniformizacdo de ementas e de nomes de disciptinddniversidade

de mesmo conteudo, assim como a flexibilizacadoatmatizacdo para mudanca

de curso;

. Aperfeicoamento de convénios com outras instiegc@ublicas de

ensino superior, visando promover uma real moldkdaterinstitucional,

. Viabilizacdo de acordos de cooperacdo entre sidetes para

mobilidade académica por meio de estratégias meladas a assisténcia estudantil

aos estudantes (moradia estudantil, bolsas etc);

. Flexibilizacdo do aproveitamento de estudos redbs por meio de

intercambio nacionais e internacionais.

Ainda como diretrizes a serem tratadas pelo PlanBekstruturacdo e Expansao
da Universidade (REUNI,2008, p.62), encontra-séem ichamado de Mobilidade Intra e
Interinstitucional, que garante: a ampla mobilidadeudantil mediante o aproveitamento de
créditos e a circulacdo de estudantes entre carpaosyramas de educacao superior.

A Diretora da DAIA cita que, dentre as formas dgrésso existentes na
Universidade, esta mantém acordos de cooperacaonteecdmbio com cerca de 120
instituiches de ensino superior e organismo & aasdes internacionais, chamados pelo
SIGRA de convénios (CON), distribuidos por todoscostinentes, bem como participa de
diversos programas oficiais de mobilidade e cogderaAlguns exemplos podem ser citados:

programas PEC-G e PEC-PG, matricula cortesia (paeanbros de representacdes
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diplomaticas e seus dependentes), MARCA-MERCOSUbhiMlade Académica Regional
para as Carreiras Acreditadas), PROMISAES e Pragrdamso-Brasileiro de Bolsas
Santander — Universidades, entre outros.

Apesar do desconhecimento das instituicdes relattv fendbmeno da evasao
discente, é possivel mediante estudos encontrpordigis em bases de dados existentes
nestas instituicdes, fundamentos capazes de nortsar questdo. Para tanto, tornam-se
necessarias informacdes que possam ser capturddamamente representadas por dados
reais, utilizando-se de um modelo de raciocinianetodologias ja existentes e avaliadas

dentro de cada uma destas instituigdes.

4.1.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

O numero de alunos selecionados para participae estudo (evadidos) foi igual
a 24 alunos, sendo 11 mulheres e 13 homens. Desi4é inicialmente identificados como
evadidos para este estudo (22 foram reintegrada®neluiram o curso em uma das
habilitacdes no segundo semestre de 2008), restgred@s 24 alunos realmente afastados da
Instituicdo, considerados evadidos a partir do eto@dotado neste estudo que evaséo € o
abandono do curso, desses cinco responderam atiogaes enviado por intermédio da
agéncia dos correios e pamail

Participaram do estudo trés homens e duas mulheves,idade entre 24 e 44
anos, com trés opc¢des por bacharelado; uma cora tapilitacéo; e outra com licenciatura.
Um aluno cursou o primeiro periodo, outro até dgextrés cursaram até o segundo periodo.
A forma de ingresso da maioria foi pelo vestibus@ndo que apenas um ingressou por meio
do programa de avaliacdo seriada. E todos trabathadlesde a ocasido em que faziam o

curso na Universidade.

Dos professores do Departamento de Filosofia, d5dsdsexo masculino e duas
do sexo feminino, todos com doutorado, sendo qaraguleles sdo estrangeiros, com uma

faixa etaria que varia de trinta e cinco aos s¢sseros.

4.1.2 Respostas dos alunos evadidos

Pela analise das respostas do questionario destawalalunos, constatou-se que

o curso foi considerado regular, e os resultadess mguntas abertas mostraram que as
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desisténcias do curso se deram pelo fato de gepeténcia nas disciplinas basicas foi muito
grande.
A seguir, encontram-se 0s resultados organizadesal®o com as respostas dos

questionarios conforme a ordem de apresentacaguaasies.
Motivos da escolha do curso de Filosofia

Na percepcédo dos alunos que se evadiram do cuesocidcos alunos que

responderam o questionario, na Tabela 7 enconteass-sazdes atribuidas por esses sujeitos.

Tabela 7 — Motivos que levaram o aluno a escolheudso de Filosofia

Motivos Frequéncia
Curiosidade ou interesse pela Ciéncia 03
Aspiracao pela carreira académica ou profissioedtitbsofia 02
Dificuldade para ingressar em outro curso devidorecorréncia elevada 02
Facilidade/gosto pela Filosofia no ensino médio 01
Incentivo de professores do ensino médio 01

Na Tabela 7, observa-se o predominio da escoltea quelosidade ou interesse
pela ciéncia, enquanto que a aspiracao pela @aaeadémica e a dificuldade encontrada para

ingresso em outro curso foram menos indicados qaat@es da escolha do curso.

Constata-se, segundo Paul e Silva (1998), que engenho académico e a
intencé@o de trabalhar constituem variaveis de éslpexievancia na escolha. Com efeito, os
candidatos que tiverem melhor desempenho acadé@mouma tendéncia em fazer sua

opcéao pela carreira de maior prestigio.

Em relacdo a questdo relativa a participacdo enidatles oferecidas pela
instituicdo (PIBIC, Monitoria, PET, Projetos de Em$d0) no periodo do curso, constatou-se

que nenhuns dos cincos alunos participaram.

Na Tabela 8, é descrita a visdo dos alunos quamtgsea desempenho nas

disciplinas do grupamento basico oferecidas pelsocu
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Tabela 8 — Desempenho dos alunos nas disciplirssasédo curso de Filosofia

Auto Avaliacéo Frequéncia
Péssimo 02
Ruim 02
Regular 01

Percebe-se que os alunos se auto-avaliam com dasempenho nas disciplinas

do grupamento basico oferecidas pelo FIL nos tri@ésgiros semestres.

Isso pode ser devido ao que Almeida e Veloso (20@8jacam em relacdo ao
ambiente externo, ou seja, ha por parte do jovelmdaste uma grande expectativa em
relacdo ao ambiente universitério, frustrada peificuldades de adaptacao e pelas profundas
diferencas em relacdo ao ambiente escolar do enséuio. Neste aspecto, constatou-se o
baixo desempenho do aluno nos trés primeiros segsesinde se encontram as disciplinas

béasicas do curso.

Na Tabela 9, é descrita a avaliacdo dos alunostausmn seu desempenho nas
disciplinas do grupo basico cursadasairtros cursos/institutos.

Tabela 9 — Desempenho dos alunos em disciplinasities Institutos

Desempenho Frequiéncia
Bom 03
Ruim 01
Péssimo 01

Nesta questdo, observa-se que o aluno obteve mesempenho quando sai da
cadeia de disciplinas do curso de Filosofia. Patmeila e Veloso (2002), o bom
desempenho do aluno esta diretamente ligado a ooegso de ensino-apredizagem, e a
transferéncia de conhecimentos constitui uma tagiela ndo pode ser completada se nao
houver um conjunto de motivagéo, ou seja, por pdotelocente e da Instituicdo. Afirmam
ainda os autores que devido a grande expectativaapgbiente universitario, este tem seus
sonhos frustrados quando se depara com as difdrddancontradas no novo ambiente,
diferente do que ele estava habituado no ensindomédde recebia por parte da escola e
professores todas as atengdes necessarias parbanselesempenho escolar.
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A opinido dos alunos em relagdo ao desempenho upagrento das disciplinas
profissionais consta na Tabela 10.

Tabela 10 — Desempenho dos alunos em disciplingswugm profissional

Desempenho Frequéncia
Ruim 02
Péssimo 01
Regular 01
Bom 01

O curso oferece duas opcodes: bacharelado e litcereiaO aluno quando
perguntado a respeito de o seu desempenho naglid&gi profissionais, demonstra que

guando se tratam de disciplinas referentes ao corseu desempenho é baixo.

Perguntados quanto a reprovacdes em algumas dissiplilo curso, todos os
alunos mencionaram que foram reprovados em vaigsplihas, conforme descricdo a

seguir: Logica, IPF, Historia da Filosofia Antigestudos Metafisicos e Hermenéutica.

Confirma-se a observacdo feita na questdo antegioe, 0 aluno encontrou

dificuldades para um bom desempenho nas disciptioasodulo profissional.

Quando perguntados se houve alguma mudanca no aps 0 ingresso na

Universidade, foram apresentadas as respostasantestia Tabela 11.

Tabela 11 — Mudancas no curso apds ingresso do alun

Mudancas Frequéncia
Continua a mesma 03
Melhorou 01
N&o respondeu 01

Nesta questdo os alunos afirmaram que nao houvearmpadalguma que

considerem importantes.

Na Tabela 12, encontram-se as respostas referantgsau de satisfagdo com o

curso.
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Tabela 12 — Grau de satisfacdo do aluno com o d&selosofia

Grau Frequéncia
Regular 03
Bom 02
Ruim 01

Neste aspecto, apenas um aluno avaliou o curso coimp mas a maior parte

considerou que € um curso com um nivel regular.

Quando perguntados quanto a causas de insatisfagde ordem pessoal, ou da
instituicdo ou ainda em ambos, a maioria (4) indicque ambos, e apenas um sujeito

considerou que a causa era de ordem pessoal.

Para melhor compreensao das respostas descritasseesao, seguem trechos de
relatos dos alunos:

“Como trabalho, o fato das aulas serem no peréhgimo dificultaram a minha

permanéncia’”.
-“Estratégia didatico-pedagdgica’-

“E a disciplina de Histéria da Filosofia Antiga dercida apenas em um
semestre, e as avaliacdes séo feitas com o caentgi@dndo foi dado em sala de aula, a prova
foi sobre toda a filosofia antiga, mas a limitad&xempo de aulas, cabia ao alunos estudarem

por conta propria”.
-“Falta de flexibilidade do curso”-

“Na falta da flexibilidade tanto da direcdo quadtograde de cursos para com 0s

alunos que trabalham diuturnamente”.

“Considero-me um ex-aluno que possui 0 seguintél:pgou servidor publico,
com formacéao superior e com horario néo flexijereada de trabalho de 40 horas semanais,
ou seja 8 horas por dia com 2 horas de almoco. iRsatisfeito de nao ter conseguido
liberacdo e da Universidade ndo fornecer para@sse horario voltado para pessoas com o

meu perfil”.

Quando perguntados a respeito dos fatores de qvdeswmal relacionado a evasao
0S sujeitos apresentaram as respostas apresengatdiabela 13:
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Tabela 13 — Fatores ligados as causas de evasfdeata pessoal

Causas Frequéncia
Dificuldade de adaptacao 03
Falta de tempo 03
Problema de ordem pessoal 03
Deficiéncia de formacéo 02
Outros 01
Falta de perspectivas 01

A maioria afirmou que a falta de op¢éo de horaridificuldade de adaptacao e os

problemas de ordem pessoal foram fatores que asl@vao abandono do curso.

Para Paredes (1994), o fato de o estudante tertrgb@alhar € uma das

impossibilidades de se manter nos estudos e umzadaas de sua desisténcia dos cursos.

Em relacdo as causas geradas pela Instituicaajetos responderam o seguinte:

Tabela 14 — Causas de evasao geradas pela Irétituic

Causas Frequéncia
Alguns professores do FIL i
atenderam a expectativa 03
Algumas disciplinas tinham alto grau 02
de dificuldades
Professores do FIL em geral fi
atenderam a expectativa 01
Programa das disciplinas do FIL i
foram adequados 01
Alguns livros adotados no FIL i
foram adequados

ad 01
Curriculo da habilitacao escolhida f 01
foi adequado
Desconhecimento de normas da
Universidade 01
Outros 01
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Para os alunos, foram considerados varios aspgatos levaram ao abandono do
curso, sendo 0 mais marcante a insatisfagcao camsfyofessores e disciplinas.

Para Sbardelini (2001), o ensino universitario itgme ainda ndo consegue
oferecer cursos que se identifiguem com a neceabsida pais, pois hoje o pais se encontra
em total crescimento e desenvolvimento que sofre aonecessidade de profissionais que
condizem com essas caracteristicas. Segundo F(2{#63%), dentre tantos debates e estudos
realtivos a formacdo da docéncia para o ensinorisup@do basta apenas o dominio do
conteudo especifico, mas ser professor esta alémwamdeteristicas historicas e exclusiva
transmissdo de conhecimento, torna-se necesstimacao cientifica, pedagdgica, prética,
técnica e politica, desenvolvendo assim, as comgete profissionais de um educador.

As respostas a questdo 12: suas insatisfacbesadalew abandonar o curso?
Confirmam os dados obtidos em algumas questdesante pois todos os cinco estudantes

optaram por SIM, exemplificando:

“A dificuldade em conciliar o trabalho com os estsdmpede o0 aproveitamento
adequado das matérias. Acabei por faltar em alganias para nao prejudicar o trabalho. Se
houvesse um curso no periodo noturno, seria masguado para quem faz a segunda

graduagéo como eu”.

“N&o tinha motivagao”.

“Nao era o curso que eu gostaria a principio .....

Percebe-se que o aluno, além de suas dificuldadeaddptacdo, enfrentou
também dificuldade de conciliacdo dos estudos carabalho e a propria desmotivacdo com

o curso de graduacéo.

A gquestao seguinte: Caso tenha escolhido a opgdogsiais foram as decisdes
tomadas na ocasido. Todos os cinco alunos querahiss&IM, quatro desses alunos
atribuiram a sua resposta ao fato de terem abaddomacurso superior, pelo menos por
algum tempo, e um aluno atribuiu a sua respost&JaRDS, especificando que abandonou
para dar prioridade a outro curso que ja estaventizem outra instituicdo. Seguem respostas

desses sujeitos:

“Abandonou o curso para dar prioridade a outrooemna instituicdo devido ao
fato de neste estar mais adiantado no que dizitesg® disciplinas a serem cursadas na

época”.
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Mediante o exposto, considera-se que os aspeatosagos por Oliveira e Souza
(2004) que percebem um perfil novo de estudantdidvgaquele que ja cursou um curso
superior) seja por motivos de trabalho ou sociddcal, que pode ser o perfil que expressa a

realidade vivenciada pelos alunos do curso dedfipsgla Universidade.

Para a questdo de numero 14, foi solicitado quiimoadesse sua sugestdo em
relacédo ao curso. Trés alunos deixaram sua coig@ibuconforme a seguir:

-“Curso noturno para alunos que trabalham”.

“Sugiro ser ofertado 0 mesmo curso em horario qaeda pessoas com 0 meu

perfil”.

“Disposicdo de disciplinas obrigatorias da grade badeharel/licenciatura no
periodo noturno. Maior suporte por parte da dired@acurso aos alunos iniciantes. Melhoria
da qualidade de atendimento por parte da secretlari@urso de Filosofia aos alunos.

Aumento do periodo para inclusdo/retirada de disap, pelo menos uma semana a mais”.

-“‘Disciplinas em visdo mais contemporanea: Na dis@ de Histéria da
Filosofia Antiga ha uma dificuldade no foco ou gerofundam em poucos assuntos
especificos ou se estudam muitos assuntos de feupexrficial. Da forma como esta, ha
dificuldade para o aluno acompanhar o curso. A audgrofundada sobre poucos assuntos
especificos ao mesmo tempo em que a avaliagédo exigaito-didatismo do aluno para que o
restante da matéria seja feita de forma superfecialdividual. E a seqtiéncia do fluxo, que
obriga o aluno a cursar as disciplinas de Histdaidilosofia em ordem cronolégica, engessa
a visédo da Filosofia como evolucdo no tempo, opyagidica todo o curso. Mesmo porque 0s

autores antigos sédo analisados segundo estud@swmrneos, que os atualizam no tempo”.

No final do questionario, foram incluidos itens coms seguintes dados
demograficos: sexo, idade, habilitacdo do curs®,qale semestre cursou em que semestre
saiu da Universidade, forma de ingresso e se trabals respostas a esses itens foram
apresentadas no topico 15, da seguinte formafin&sm a opc¢éo por bacharelado, um pela
opc¢ao em licenciatura e o outro a opcdo por dupltdalitacdo. Os semestres cursados foram:
um cursou até o sexto semestre, dois cursaram aggundo semestre e dois cursaram
somente o0 primeiro semestre. Quanto as suas s@adasiversidade aconteceram em: um
saiu no segundo semestre de 2006, outro saiu meipoi semestre de 2007 e o0 outro saiu no
segundo semestre de 2007, dois alunos ndo idendific 0 ano de suas saidas. Quanto a
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forma de ingresso na Universidade: quatro alungsegsaram por meio do vestibular e um

por meio do PAS. E, perguntados se trabalham, tasponderam SIM.

Este aluno traz consigo um aspecto que demondtead@a experiéncia o que €
percebida logo apds o seu ingresso. A partir gaseldepara com o fator adaptacéo, ou seja,
ele € movido por expectativa infundada a respeibo cdrso, profissdo e instituicao.
Desapontado com o curso superior este aluno depatam reprovacdes, o que o leva a se
desmotivar também com a Instituicdo e com o coqueute, ele entdo passa a considerar a

possibilidade de desisténcia.

O outro perfil do aluno evadido é aquele que diatdas dificuldades socio-
econdmicas tenta conciliar a jornada de traballno @dorario oferecido pelo curso.

Portanto, a escolha de um curso superior de foron@ggprofessores nao significa
necessariamente uma opc¢ao e, muitas vezes, o0 daenentre as expectativas do aluno e a

realidade da universidade que o leva ao abandocardo.

4.1.3 Andlise das respostas dos professores

Na andlise do questionario aplicado junto aos peafiees do Curso de Filosofia da
Universidade, foi unanime a avaliacao feita pelosedtes a respeito das principais causas da
evasao dos alunos no curso: o desconhecimentordo. @i seguir encontra-se uma resposta

de um professor que ilustra tal concluséo.

“Que os que ingressam pela primeira vez na undemts, vindos diretamente do
ensino médio, a causa maior € o desconhecimentudm. Muitos procuram a filosofia
baseados na experiéncia da disciplina filosofiatougegam na escola, que, muitas vezes, tem
um sentido bem diferente do que se faz na univaisichos departamentos de filosofia. O
curso de filosofia também é bem mais exigente domuitos imaginam, e o choque pode
levar a desisténcia. Ha4 ainda os que procuram $oquor que imaginam ser uma porta de
entrada mais facil, com um vestibular menos cormrmas, sem outro estimulo, acabam
desencorajados pelas dificuldades da disciplinea Bst muitos alunos que ja tém um curso
superior completo e voltam a universidade para ¢emmgntar sua formacao ou para aqueles
que cursam outro curso em outra instituicdo demersuperior, a desisténcia €, muitas vezes,

resultado de terem ja aproveitado do curso o qeeamu. Como nao necessitam de mais um



55

diploma, abandonam 0”. curso quando ja aproveitavague queriam. Também € para ele
mais facil abandonar (por j& terem alternativasanglo encontram alguma dificuldade

(académica, profissional, familiar ou outra.)”.

Quando perguntados quanto a que a Universidade faade para reduzir a
evasdo, a maioria dos professores associou, astaspo baixo desempenho no ensino

fundamental e médio.

Embora embasados na semelhanca que a evasao no sagerior tem com o
fracasso no ensino fundamental, a sugestao foi geaato a procurar uma maior articulacéo

com o ensino médio, de modo a dar a conhecer melborso.

A Universidade € uma instituicdo voltada para fay@made profissionais em
varias areas. No entanto, falta maior divulgacéojias comunidades a respeito do que esta
sendo feito e desenvolvido para essa formacdo.s&azecessaria a criagdo de projetos
diferenciados como debates, palestras e confegdeaemas vivenciados no dia a dia e
apresenta-los as escolas, de forma que este abgsa pinda no ensino médio conhecer as

varias facetas de um curso de graduacéo.

Os professores deram as seguintes sugestfes plamacse minimizar a evasao:
auxilio financeiro (bolsas), criacdo de curso nmuou maior oferta de disciplinas no turno
noturno e continuar com a politica de reintegracéiagdo de um sistema mais eficiente de
tutoria no percurso formativo do discente, maioroapnacdo com o ensino médio do

filosofico académico para a filosofia de conteudo.

As Coordenacdes de Graduacdo tiveram a seguiniedpogjue as questdes
financeiras; as necessidades de trabalhar e asvages nas disciplinas dissertagdes
filosoficas 1 e 2 e logica, sdo causas da evasditoeafia. Quanto ao que consideram que a
InstituicBo pode fazer para a reducdo da mesmarisam que: se oferecam bolsas; crie o
curso noturno e se amplie a politica de reintegraBaquanto que a Coordenacao de Pos-
Graduacao opinou da seguinte forma: a &rea é maiteente do ponto de vista financeiro e de
perspectivas de emprego; 0 curso € bastante egigaoddemicamente e o0s alunos
selecionados nem sempre tém condicfes de acompasitiasciplinas; as disciplinas como
l6gica e dissertacéo filoséfica (as que mais regamviém problemas especificos: l6gica tem
carga horéaria pequena para o tamanho de seu corgedidsertacao filoséfica é feita apenas
em um semestre, quando deveria ter um periododajet@re de redacéo final, desenvolvido

cada um num semestre; as disciplinas obrigatoéasséo oferecidas todo semestre; ndo ha



56

um acompanhamento muito eficiente da trajetoriagiaduandos (falta um sistema de tutoria
mais eficiente); e, por ultimo, os alunos ja grathsatém pouco estimulo para fazer uma
segunda graduacdo. A oferta de cursos de espacidizpode ser uma alternativa mais
interessante para esses casos. As consideracaeegacdo da evasao foram apontadas pelos
itens que mostram que a area é pouco atraenterdo e vista financeiro e que o curso é
bastante exigente academicamente, e ndo ha o lggétaicdo possa fazer, enquanto que os
demais itens o departamento ja esta tomando in&satno sentido de solucionar os

problemas.

Entretanto a Chefia do Departamento priorizou cqmiacipais causas a falta de
conhecimento prévio e informagdo adequada quaeszradlha feita; dificuldades inerentes a
propria matéria; possivel decepcdo com a orientdit@sdfica e politica da maioria dos
professores; conflitos existenciais decorrentespdiprio estudo de filosofia; problemas
econdmicos; escolha da filosofia como segunda oge&murso, geralmente acompanhada de
uma primeira opgcdo num estabelecimento privadoorisiderou para reducdo de evasao na

Universidade, a oferta de uma ampla assisténaialastil.
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5. CONCLUSAO

Neste trabalho foi possivel constatar que o estatitivo a evasdo nao deve se
encerrar aqui, pois é clara a necessidade de sumuwdade, ndo s6 com a participacédo do
corpo docente, mas principalmente com a do aluramlidw, que pode expressar todas as
dificuldades encontradas em todo o trajeto do curso

Percebeu-se um encontro de varios fatores que podiei@nciar ou determinar a
questdo da evasdo em uma IES. Dentre esses sdrancdatores internos e externos que

podem causar e/ou determinar a deciséo do aluhcstialicao.

A Universidade na qual foi feito o estudo no cudsoFilosofia tem legislacoes
internas e sistemas que definem o que € evasamd®& forma de saida do aluno”,
diferenciando a questdo da forma como ela é caaahkit pela Comisséo constituida pelo
MEC que diz que evasao € diferente de exclusasefa) a primeira corresponde a uma
postura ativa do aluno que decide se desligar dm@nenquanto que a outra admite que a
responsabilidade € da escola por ndo ter mecardenaproveitamento e direcionamento do
jovem que se apresenta para uma formacéao profaésiante.

A partir dai tomou-se o0 sistema de informatizacaoUhiversidade chamado
SIGRA e as informag0des prestadas pelos alunosabgdiue fundamentou o objetivo central
do estudo que é mostrar as razbes que levam uro diirensino superior a abandonar o
Curso.

Pela analise dos dados do SIGRA, constatou-se aquienero de alunos evadidos
na licenciatura € menor que o do bacharelado.iffelanacdo dada pelos alunos foi possivel
verificar que o abandono é maior entre os alun@siggressaram por meio do vestibular.
Entre os estudantes evadidos trés fatores est@oadss ao abandono do curso: a situacao de
trabalho do estudante desde o seu ingresso, aveg@m em disciplinas, a incerteza quanto a
carreira escolhida. Constatou-se ainda que deefasbia um baixo rendimento do aluno em

algumas disciplinas oferecidas como obrigatdrias,tgmbém contribuiram para a evasao.

Este estudo, apoiado pela literatura que conselasdo o abandono por parte do
aluno no ensino superior, vem sugerir que haja on@k no sistema informatizado da IES
caracterizando de forma expressiva 0 abandonoutm alo ensino superior e ndo tratando a

mobilidade estudantil como forma de evasao.
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Sugere-se que novos estudos comparativos em ddsranos e semestres sejam
realizados com o propoésito de explorar mais asasads evasao, assim como agdes possiveis

objetivando sua reducéo.
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