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Resumo

O presente trabalho apresenta-se como resultado de experiéncias e aprendizagens construi-
das ao longo do curso de graduacao em Pedagogia do periodo de 2010 a 2015. Seu objetivo
é compreender a dinamica simbdélico-emocional do encantamento expresso por duas pro-
fessoras atuantes na Educacao Infantil da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal. A
pesquisa foi realizada durante o primeiro semestre do ano de 2015 com duas professoras
matriculadas no Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil-ESDEI, da
Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia (UnB), em parceria com o Ministério
da Educacao (MEC) e com a Secretaria de Educagao do Distrito Federal (SEDF). A opgao
metodologica do presente trabalho esta respaldado na Epistemologia Qualitativa proposta
por Gonzalez Rey (2005) que através do carater construtivo-interpretativo, concebe o co-
nhecimento como algo que é dado nao apenas por constatagoes empiricas, mas sim, em
construgoes interpretativas construidas durante a pesquisa. Essa opcao epistemologica e
metodolédgica legitima o singular como instancia de producao do conhecimento cientifico
e concebe a pesquisa como um processo dialégico onde ha uma énfase na relacao pes-
quisador e pesquisado considerando-se a comunicagao uma via privilegiada nessa relacao.
Esse trabalho é uma continuidade de uma Pesquisa do Programa de Iniciacao Cientifica
— PROIC realizada pela autora no periodo de 2013 a 2014 no qual foram utilizados dois
instrumentos: uma redagdo e um completamento de frases que nesse trabalho ajudam no
conjunto de informagoes das participantes. Para o presente trabalho realizou-se uma roda
de conversa com as participantes na qual ambas construiram um texto e uma plastica
a fim de uma melhor expressao. Os dados construidos ao longo da pesquisa permitiram
compreender que a dinamica simbolico-emocional das participantes configura-se em sen-
tidos e sentidos subjetivos a partir das experiéncias vividas por elas e que se relacionam
as diferentes configuragoes subjetivas organizadas pelo sentido em que o encantamento

expresso tem nos diferentes contextos pessoais e profissionais dessas professoras.

Palavras-chaves: encantamento, formacao continuada de professores, sentidos e sentido

subjetivo.



Abstract

This work is the result of the author’s experiences and learning built up over the under-
graduate Pedagogy course between 2010 and 2015. Its goal is to understand the symbolic
and emotional dynamics of enchantment expressed by two teachers working in Children’s
Education at State Development of Education of the Federal District, in Brazil. The
research was conducted during the first semester of 2015 with two teachers that were
involved in the Specialization Course in Children’s Education - ESDEI, at the Faculty of
Education, at University of Brasilia (UNB), in association with the Education Ministry
(MEC) and the Federal District Education Department (SEDF'). The methodological op-
tion of this work is supported on Qualitative Epistemology proposed by Gonzalez Rey
(2005). This epistemology understands that constructive-interpretative character is given
not only by empirical findings, but also in an interpretative construction build during
the period of the research. This epistemological and methodological option legitimizes the
singular and scientific knowledge production instance, and sees the research as a dialogi-
cal process which emphasizes the relationship between the researcher and the researched,
considering communication as a privileged way to build information. This work is the
next step of a research made by the author in the Scientific Initiation Program — PROIC,
between 2013 and 2014. For the last one, two instruments were used: an essay and a
sentence completion, which helps to set participants information on the present study.
For the present work, the instruments used were: round of conversation with the partici-
pants, an individual text and a plastic construction made by the participants for a better
subjective expression. The data built during the research allowed to understand that the
symbolic and emotional dynamics of participants shows up in meanings and subjective
senses according to the experiences lived by them, and those were related to the differ-
ent subjective configurations organized by the meaning the word enchantment can have

according to the personal or professional environment of those teachers.

Key-words: enchantment, continuous teacher training, meanings and subjective senses
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Memorial

Sou a segunda, de trés filhos. Minha infancia foi marcada de muita brincadeira.
Nos quatro primeiros anos da minha vida, morava em uma cidade do Goids chamada
Santo Antonio do Descoberto, onde tinha um grande quintal regado a flores e plantas
frutiferas. Meu pai, militar do exército e minha mae secretaria que havia deixado seu

trabalho para dedicar-se ao cuidado de nés, filhos.

Aos quatro anos mudamos para Samambaia e junto com essa mudanga veio 0 meu
ingresso na escola. Deste periodo lembro-me do cuidado que minha mae tinha ao me enviar
para escola: do lanche que preparava, do banho, do penteado nos cabelos e da despedida

na porta da escola.

Posteriormente, fui para uma escola publica préxima a minha casa onde cursei o
Ensino Fundamental 1. Nesta escola foi solicitado que avancasse de série, pois ja estava
alfabetizada. E assim foi feito. Entrei na segunda série com a professora Zezé, me lembro
de sua dogura e da mansidao com que me recebeu apos algumas semanas do inicio do ano

letivo.

Das muitas coisas vividas nessa escola, algumas foram marcantes: a companhia de
minha irma que um ano mais velha que eu, esteve sempre perto e paciente. E algo que
ainda hoje me intriga: o siléncio da escola. Nao sei se era muito timida ou se a escola
nao valorizava a expressao das criangas, mas o que mais me lembro é do siléncio que era
exigido e as cabecas abaixadas na carteira enquanto esperava o sinal do recreio ou da

salda.

Na quinta série fui para uma escola também proxima de casa. Era uma “escola de

lata”, pequena e possula grades em cada corredor. Como parte da realidade das escolas
)

publicas de algumas Regides Administrativas de Brasilia, em Samambaia a violéncia era

muito alta, motivo pelo qual minha mae resolveu mudar-me de escola.

Da sétima série em diante estudei em uma escola publica no Plano Piloto. Ali,
abriu-se um universo de possibilidades pedagégicas. Havia projetos educativos, debates e
gincanas nos quais me sentia envolvida. Talvez por serem poucos alunos em minha turma,
tinha um bom envolvimento com a escola, professores e projetos. Nessa escola foi onde me
senti pela primeira vez, um sujeito completo, ativo, que se expressa, estuda, toca misicas,
lé poesia, vai a biblioteca, conversa com a coordenadora, desenha, entre outros. Lembro-
me com muito carinho das aulas de Artes onde a professora ensinava técnicas de desenho
que sei até hoje e das aulas de histéria onde discutiamos o governo de Getilio Vargas, do
grande espaco que tinhamos para as aulas de Educacao Fisica e das diversas arvores que a

escola possuia. Lembro-me ainda do porteiro, da secretaria das coordenadoras, professoras
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e da boa convivéncia que havia entre estes e os alunos.

No Ensino Médio passei para uma escola grande com muitos alunos. E ali me
deparei com todas as caracteristicas de ensino em massa: turmas lotadas, os professores
com muitos alunos e com pouco espaco para os sujeitos. Foi um tempo em que aprendi

muitas coisas e tive muitas dificuldades também.

Ao concluir o Ensino Médio ndo havia despertado para uma possibilidade real de
cursar uma graduagao. Ingressei, entao, no universo do trabalho, que logo me permitiu

compreender a necessidade de cursar o Ensino Superior.

A escolha do curso foi bastante dificil, pois apesar de saber que gostava mais da
area de Humanidades, tinha duvidas entre historia, sociologia e pedagogia. A escolha foi

feita a partir do meu gosto por criangas e pela melhor facilidade de ingresso no curso.

A Universidade foi pra mim, uma janela de perceber o mundo. Fazer pedagogia
foi um encontro com coisas que gostava e sentia. As matérias, as leituras e as conversas

permitiram-me conhecer, discordar, concordar e aprender.

O formato do curriculo permitiu que trilhasse um caminho de autonomia, que

fizesse meu préprio trajeto.

E nesse trajeto, na escolha dos projetos, conheci o Projeto Praticas Pedagogicas
Inovadoras e foi ali que tive certeza de que estava fazendo o curso certo. Através desse
projeto conheci varios outros projetos educacionais que fazem da escola um espago de
possibilidades. Entre eles a experiéncia Casa dos Passaros, no qual tive a oportunidade
de visitar, a associagdo Vivendo e Aprendendo onde fiz o estagio obrigatério e posteri-
ormente trabalhei. Incentivou-me ainda a algar voos maiores: antes de finalizar o curso
tive a curiosidade de conhecer outras escolas fora do DF. Entao, de maneira auténoma
e independente, conheci a escola Amorim Lima e a TE-ARTE, ambas em Sao Paulo.
Conhecer essas escolas foi muito importante, pois nelas nao imperava o siléncio e nem
o castigo que me inquietou na infancia. Eram escolas onde as criancas eram ouvidas e
respeitadas. Enquanto docente foi importante perceber que a educagao que queremos é a
que nos propomos fazer. O projeto Préaticas Pedagdgicas Inovadoras abriu as portas para

o didlogo com muitos projetos do Brasil que enriqueceram minha formacao docente.

Todas essas experiéncias me fizeram ter um novo olhar sobre minha trajetoria e
meu passado. Pude revisitar minha escola e entender o porqué de nao gostar, ou o porqué

do siléncio, das cabecas baixas na carteira: as praticas escolares que vivi me inquietavam.

Outro fator importante foi a participagdo em projetos e estagios que possibilitaram
a construcao de uma relagao tedrico-pratica. O primeiro deles foi o Programa de Iniciagao
a Docéncia — PIBID, onde participei do projeto na Escola Classe 304 Norte. Foi minha
primeira experiéncia de docéncia e de reflexao sobre a pratica pedagogica. Esse projeto foi

fundamental para minha postura reflexiva e académica. Dele surgiu meu primeiro relato
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de experiéncia e minha primeira apresentacao de painel realizada no I Congresso do PIBID

em Maringa — Parana. Abriu portas para todos os outros trabalhos que apresentei.

O conjunto dessas experiéncias possibilitaram um outro olhar sobre as disciplinas

cursadas e a0 mesmo tempo me permitiu repensar a minha pratica enquanto docente.

Apébs conhecer a Associacao Pro-Educacao Vivendo e Aprendendo me candidatei
ao processo seletivo e no ano de 2013 compus o quadro de Educadores da Instituicao
através do vinculo de estagio. Trabalhar nessa instituicao foi muito importante, pois ali se
misturaram descobertas, encantos, aprendizagens, desafios em um processo s6. Acredito

ter sido um momento de grande crescimento pessoal e profissional.

Essa época foi também de uma grande descoberta pessoal. Foi despertado em mim
um grande interesse pela Educagdo Infantil, pela crianca e suas descobertas. Recordo-
me do quanto era agradavel e me sentia feliz no momento das criancas no parque onde

brincavam livremente. E de meu encanto com todas as suas hipéteses sobre o mundo.

Ainda nesse periodo desenvolvi a pesquisa do Programa de Iniciacao Cientifica, no
qual me deparei com relatos de uma série de encantamentos que professores da Educacao
Infantil expressavam. Da identificacdo com o tema e a curiosidade pelo sentido expresso

nessa palavra surgiu esse trabalho.

O término da graduagdo, representa o encerramento de um ciclo de vivéncias, e
inicia outro de varias perspectivas profissionais. Realizar a pesquisa de Iniciacdo Cienti-
fica e a pesquisa deste trabalho no curso de pds graduacao, oferecido pela Faculdade de
Educagao, ja possibilitou uma busca por novos olhares dentro da Educacao e de minha

formacao continuada.

Futuramente planejo aprofundar meus estudos em uma poés-graduacao, fazer um
concurso em que tenha oportunidade de vivenciar a pratica pedagogica, preferencialmente
na area de Educacao Infantil e continuar conhecendo propostas pedagogicas que auxiliem

minha pratica docente.
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Introducao

A Educao Infantil, primeira etapa da Educacao Bésica, é campo que tem con-
quistado cada dia maior expansdo e ampliacao de oferta no Brasil e no Distrito Federal,
(IBGE, 2011). Em nossa sociedade, o tema infancia apresenta recentes avangos e discus-
soes, no ambito de politicas educacionais e sociais e tem ganhado destaque, dando visi-
bilidade na contemporaneidade a essa etapa da vida. No Brasil, assim como no Distrito
Federal, a recente expansao do atendimento educacional a esse segmento, tem desafiado
diversas questoes como gestao e administracao das escolas; diretrizes curriculares; pro-
jetos politico-pedagdgicos; avaliagoes etc. Paralelo a esses desafios temos a Formacao de
Professores desse segmento, que vive diariamente em seu exercicio docente, com todas
essas quatro questoes apresentadas. O que torna a formagao de professores uma questao

complexa e um tema bastante investigado em meios académicos.

Névoa (NOVOA, 1997) e Imbérnon (IMBERNON, 2009) discutem modelos de
formacao continuada e mostram a complexidade dessa questdao. Apontam questoes como
o mundo do trabalho e a formacao do professor fora do espaco escolar. E alinham essa

questao ao desenvolvimento pessoal do professor.

Compreende-se que a formacio de professores nao pode ser compreendida como
apenas transmissao de informacoes, conteudos e conhecimentos, descontextualizados de
sua pratica pedagogica, onde as teorias sao concebidas como universais e validos para todos
os espacos educativos. Nessa concepg¢ao os professores sao vistos de forma idealizada, de
maneira que a formacgao nao dialoga de fato com sua realidade, e nem com a possibilidade

de se constituirem como sujeitos auténomos e reflexivos.

Noévoa (NOVOA, 1997) aponta para a formacao de professores um cardcter refle-
xivo, que implica o professor em pensar sobre seu trabalho docente e suas praticas peda-
gogicas, assim como suas relagoes, os contextos, os processos de ensino-aprendizagem e

suas possibilidades enquanto sujeito.

No ano de 2013-2014 realizei uma Pesquisa de Iniciagdo Cientifica na Universi-
dade de Brasilia. O trabalho teve como objetivo compreender dimensoes subjetivas que
professores-estudantes da Educacao Infantil tinham em relacio a sua formagao continuada
e a sua pratica docente. A pesquisa foi realizada com professores e gestores atuantes na
Educagao Infantil da Secretaria de Educacao do Distrito Federal e que estavam matricu-
lados no Curso de Especializacao em Docéncia na Educacao Infantil-ESDEI da Faculdade
de Educacao da Universidade de Brasilia, realizada em Parceria com o Ministério da
Educacao-MEC e com a Secretaria de Educacao do Distrito Federal - SEDF.

A pesquisa foi feita através de duas producoes escritas. A primeira um texto pro-
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duzido no momento de selecao de ingressos no curso e a segunda um completamento de

frases respondidos pelos sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos em duas etapas com o niimero de parti-
cipantes diversos: Na primeira, foram analisadas 124 redagoes realizadas por candidatos
do curso. Na segunda, selecionou-se 15 professores do universo anterior, sendo que 4 acei-

taram o convite. Assim, essas quatro pessoas foram consideradas sujeitos da pesquisa.

A analise foi realizada em trés niveis: O primeiro foi um nivel puramente linguistico
onde foi construido uma nuvem com as palavras mais utilizadas na primeira producao
escrita, a fim de percebermos a frequéncia de ocorréncia das palavras e temas. O segundo
nivel foi a leitura das produgbdes escritas e organizacao de categorias de acordo com a
frequéncia de temas das expressoes escritas. E o terceiro nivel foi a andlise interpretativa
que a partir de indicadores que orientaram a construgao de tépicos que em seu conjunto,
pudessem ser compreendidos como a forma que esse grupo de professores subjetiva suas
praticas na Educagao Infantil. Esses tépicos foram o constrangimento com a desvalorizacao
da profissdo do professor da Educacao Infantil, o incomodo com o papel das praticas

pedagogicas tradicionais, e o encantamento com a infancia e seus processos.

O presente trabalho é continuidade do trabalho de Iniciacao Cientifica apresentado,
uma vez que a palavra encantamento me despertou curiosidades e indagacoes que me
levaram a querer pensar com mais profundidade, e compreender melhor esse encantamento
expresso por professores da Educacao Infantil. E de que forma isso esta ligado a seu

trabalho profissional.

Assim, o objetivo dessa pesquisa é compreender a dindmica simbdlico-emocional

do encantamento expresso por professores da Educacao Infantil do Distrito Federal.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo trata da fun-
damentacao tedrica, que esta subdividida em cinco topicos fundamentais: Formacao de
Professores; Educacao Infantil; Concepgoes de infancia; A perspectiva Histérico-Cultural

de Vigotsky e o Sentido Subjetivo de Gonzalez Rey.

Adotamos a perspectiva historico-cultural de Vigotsky para a compreensao da
relacdo da aprendizagem e desenvolvimento, e ainda para a compreensao do sentido e sig-
nificado da palavra encantamento, bases fundamentais para a construcao deste trabalho.
Como prosseguimento da perspectiva histérico-cultural, adotamos a configuracao do sen-
tido subjetivo desenvolvido por Fernando Gonzalez Rey (GONZALEZ REY, 2005) para
a melhor compreensao da dindmica simbdlico-emocional dos sujeitos frente a seu objeto
de trabalho e estudo.

O segundo capitulo é destinado aos objetivos geral e especificos.

O terceiro, trata da metodologia. A pesquisa foi realizada com duas professoras que

aceitaram continuar no trabalho dentro do universo da pesquisa anterior ( 4 sujeitos). Op-
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tamos pela Epistemologia Qualitativa desenvolvida por Gonzéalez Rey (GONZALEZ REY,
2005).Para estudar a subjetividade o autor desenvolveu um referencial epistemoldgico e

metodolégico que permite estudar a subjetividade como sistema complexo em sua singu-

laridade.

No quarto capitulo faremos a discussao dos resultados e no quinto capitulo a

conclusao e consideracgoes finais.



Parte |

Referencial Tedrico
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1 Referencial Tedrico

1.1 FORMACAO DE PROFESSORES

A sociedade atual globalizada sofreu diversas modificagoes que influenciaram di-
retamente o universo da educacdo. A evolugdo acelerada dos meios de comunicacao de
massas, e as diversas tecnologias possibilitaram diferentes acessos ao conhecimento. E
perceptivel uma crescente valorizagao da produtividade, da competitividade nos diversos

segmentos da vida humana, inclusive na educacao.

Neste contexto esta inserido a figura do educador e os saberes e sentidos que servem
de base para sua pratica educativa. Pensar hoje em educacao pressupoe pensar a formagao
docente articulada as praticas pedagogicas que vivencia. Para tanto se faz necessario
entender formacao do professor para além da qualificacdo em métodos e técnicas ou da
exigéncia da valorizacao profissional ou ainda da definicado de politicas adequadas, que
considerem seu l6cus de trabalho. Para além desses movimentos é preciso que a formacao
seja percebida como um processo de desenvolvimento pessoal da constituicao de um sujeito

docente o qué vai permitir que o mesmo se inscreva ativamente naqueles movimentos.

Segundo Imbernén (IMBERNON, 2009), no final do século XX houve vérios avan-
¢os quanto a formacao permanente do professorado, com criticas rigorosas a racionalidade
técnico-formativa, bem como as organizacgoes de formagdo que ocorrem “de cima para

baixo”, desvinculadas do que ocorre nas institui¢oes educativas.

Saviani (SAVIANI, 2009) aponta dois modelos no qual a formacao de professores
foi construida: um modelo de contetidos culturais cognitivos que se esgota na cultura geral
e no dominio dos contetidos especificos e um modelo pedagbgico-didatico que pretende um
efetivo preparo pedagogico didatico. Para o autor é necessario superar o dilema e pensar

em formagoes docentes que recuperem a uniao entre ambos os modelos.

Ja Imbernon (IMBERNON, 2009), aponta que uma das dificuldades ainda evi-
dentes na formacao de professores é o atual pensamento educativo tinico predominante
(curriculo igual, gestao igual, normas iguais, formacao igual para todos) sendo um desafio
descobrir outras maneiras de ver a educacao e de interpretar a realidade. O autor afirma
que a formagao deve romper com essa forma de pensar que leva a analisar o progresso e
a educacao de um modo linear que nao permite a integracao de outras formas de ensinar
e de aprender. Mostra a necessidade de integrar concepgoes que nao se constitua apenas
em analisar a formacao como dominio das disciplinas cientificas ou académicas, mas sim
que proponha o estabelecimento de novos modelos relacionais e participativos na pratica

da formacao.
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Nessa perspectiva, Néovoa (NOVOA, 1997) desloca a discussao da formacao de
professores que anteriormente era centrada nas dimensoes académicas (dreas, curriculos,
disciplinas etc.) para uma perspectiva centrada no terreno profissional. De forma a pensar
a formagao de professores relacionada ao desenvolvimento profissional, organizacional e

pessoal.

Quanto ao desenvolvimento profissional o autor procura evidenciar praticas de for-
macao que tomem como referéncia as dimensoes coletivas, pois essas contribuem para a
emancipacao profissional e para a consolidagdo de uma profissao autonoma na producao
dos saberes e de seus valores. Segundo ele, a formacao pode estimular o desenvolvimento
profissional de professores no quadro de uma autonomia contextualizada de profissao do-
cente. E assim, sejam valorizados paradigmas que promovam a preparacao de professores

reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional.

J& em relacdo ao carater reflexivo implica o professor em pensar sobre seu tra-
balho docente e suas praticas pedagogicas, assim como suas relagoes, os contextos, os
processos de ensino-aprendizagem e suas possibilidades enquanto sujeito. Essa tendéncia
compreende o professor como um sujeito em processo continuo de formagao, uma vez que
(re)elabora os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, vivenciadas

no cotidiano das escolas em um processo de autonomia e autoformagao.

Também Zeichner (ZEICHNER, 1993) ressalta a relevancia de preparar professo-
res que assumam uma atitude reflexiva em relagao a sua pratica pedagdgica e as condigoes
sociais que a influenciam. Defende uma perspectiva de professores como praticos reflexi-
vos, o que leva o autor a rejeitar as concepgoes das abordagens de cima para baixo das
reformas educativas, nas quais os professores apenas aplicam, de forma passiva, planos

desenvolvidos por outros atores sociais, institucionais e/ou politicos.

Ainda quanto ao desenvolvimento profissional, Névoa (NOVOA, 1997) aponta a
necessidade de trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de for-
macao, instituindo novas relagoes dos professores com o saber pedagodgico e cientifico.
Modelos de formagao que passem pela experimentacao, pela inovagao, pelo ensaio de no-
vos modos de trabalho pedagdgico com reflexdes criticas sobre a sua utilizagdo e por

processos de investigagao, diretamente articulados com as praticas educativas.

Ciente que as mudancas educacionais perpassam os professores, sua formacao e as
transformacgoes de praticas pedagogicas em sala de aula, o autor também chama atencao
para a dimensao do desenvolvimento organizacional, pois nenhuma inovagao pode ocorrer
sem estar imbricada com mudangas também no nivel das organizagdes escolares. Segundo
o autor é necessario articular a formacao continua com a gestao escolar, as praticas cur-

riculares e as necessidades dos professores.

E o ultimo aspecto que o autor relaciona a formacao é o desenvolvimento pessoal.
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Segundo ele, é importante que a formacao vise também o desenvolvimento pessoal através
de uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um pensa-
mento autéonomo e que facilite as dinamicas de auto-formacao participada. Uma vez que,
estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0s percursos proprios com vistas a construcao de uma identidade, que é também uma
identidade profissional. Chama a atencao para a necessidade de espagos de formacao que
integrem as dimensoes pessoais e profissionais permitindo que os professores déem sentido

aos processos de formagao no quadro de suas histérias de vida.

Percebe-se que ha uma necessidade de considerar na formacao de professores a
dimensao pessoal do professor, pois esta dimensao esta diretamente relacionada com seu
trabalho. Imbernén (IMBERNON, 2009) contribui dizendo que durante as tltimas dé-
cadas abriram-se importantes brechas onde se deu mais importancia a subjetividade dos
docentes, ou seja, ver que a experiéncia educativa nao é neutra, mas eminentemente sub-
jetiva. Segundo o autor o (re)conhecimento da identidade permite interpretar melhor o
trabalho docente, interagir melhor com os outros, como contexto que se vive dia a dia,
ja que as experiéncias de vida do professorado se relacionam com as tarefas profissionais,

uma vez que o ensino requer um envolvimento pessoal.

Tardiff (TARDIFF, 2002) concorda com esse movimento e sustenta que a subjeti-
vidade dos professores, enquanto atores e sujeitos do conhecimento, deve ser colocada no

cerne das pesquisas referentes ao ensino e a escola.

No entanto, nos diferentes estudos em que o tema da subjetividade é abordado
em relagdo a formacao de professores esta aparece somente como dimensdao do indivi-
duo, distanciando-se dos contextos sociais e culturais no qual este se insere. A concep-
¢ao de subjetividade adotada nessa pesquisa vem sendo desenvolvida por Gonzalez Rey
(GONZALEZ REY, 2003) (GONZALEZ REY, 2005) (GONZALEZ REY, 2006) e com-
preende a subjetividade nao como um sistema restrito ao individuo, mas como sistema
complexo, de base dialética que representa uma dimensao de carater histérico, social e

cultural da psique humana, tema que sera desenvolvido no ltimo tépico deste capitulo.

1.2 EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Bésica, é campo que tem con-
quistado cada dia maior expressao. Em nossa sociedade, o tema infancia apresenta recentes
avancos e discussoes no ambito de politicas educacionais e sociais, e tem ganhado destaque
dando visibilidade, na contemporaneidade, a essa etapa de vida. Além disso, a expansao
do atendimento educacional desse segmento tem desafiado o aprofundamento dessa te-
matica nas diversas areas do conhecimento. No entanto, nem sempre foi essa a realidade

brasileira.
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Segundo o texto organizado pelo Féorum Permanente de Educacao Infantil do Espi-
rito Santo (Férum Permanente de Educagao Infantil do Espirito Santo, 2002) a educagao
da crianga pequena no Brasil é recente. Os autores reconhecem duas fungoes sociais da
educacao infantil em seu percurso historico. Um deles é o assistencialismo caracterizado
por um atendimento restrito as concessoes médico-higiénico-nutricional e outro modelo

de educagao compensatéria/preparatoria referenciado pela escolaridade posterior.

O assistencialismo referido no texto é ponto relevante, pois durante muito tempo
a educacao foi vista como forma de suprimir e/ou minimizar as caréncias sociais e cul-
turais de familias e comunidades do extrato social economicamente desfavorecido. Vérias
instituicoes de educacao surgiram nesse cenario com objetivo de atender exclusivamente
criancas de baixa renda. Programas pré-escolares e creches foram estratégias para comba-
ter a pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criangas. Essa concepcao
serviu de justificativa de uma Educacao Infantil que atuasse de forma compensatoria para

sanar as faltas e caréncias das criancas e de suas familias.

Hoje, apds avangos e discussoes sobre a concepcdo compensatoria/preparatéria
para o Ensino fundamental compreende-se que nao se sustenta a ideia de que a educacao
pré-escolar resolveria os problemas da educacao, como o fracasso escolar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. O texto organizado pelo Forum Permanente de Educacao Infan-
til do Espirito Santo (Férum Permanente de Educagao Infantil do Espirito Santo, 2002)
afirma que nao ha preparacao para a aprendizagem, que a crianca aprende a cada situ-
acao vivida e enquanto aprende, capacita-se para aprendizagens futuras. A aprendiza-
gem ¢, portanto, parte do estar no mundo, indispensavel a construcao da unidade social-

individual do ser humano.

Embora se deva compreender os avangos que esta posi¢ao representa frente a con-
cepgao compensatoria/preparatoria, nas diversas praticas pedagogicas, em nossas salas
de aula, ambas as concepgodes se mantém coexistindo o que indica para a complexidade

de um tema em desenvolvimento.

As modificagoes sociais, o aumento da urbanizacao, a participacdo da mulher no
mercado de trabalho, as mudancgas na organizacao e estruturas das familias e a conscienti-
zacao da importancia da primeira infancia foram fatores que possibilitaram um movimento
da sociedade civil, junto a 6rgaos governamentais para o reconhecimento do atendimento
de criangas de 0 a 6 anos em escolas publicas. Essa garantia aparece, pela primeira vez na
Carta Magna de 1988. Assim, na Constituicao Brasileira, o artigo 208, inciso IV reconhece
a oferta de creches e pré-escolas como um dever do Estado e um direito da crianga. O
Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990, também assegura o direito da crianca a

esse atendimento.

Como forma de afirmacao desse direito, foi estabelecida, em 1996, a Lei 9.394 que se

refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) e que reafirma de forma
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incisiva a Educacao Infantil com sua composicdo por creches e pré-escolas. A distincao
entre ambas se da apenas pela faixa etaria, sendo as creches destinadas a criancas de zero
a trés anos de idade e a pré-escola destinada a criangas de quatro a seis anos. A LDBEN
define a finalidade da Educacao Infantil em seu artigo 29 como sendo o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual

e social complementando a agdo da familia e da comunidade.

Em 2013, foi instituida a Lei Federal n® 12.796/2013 que altera a LDBEN ampli-
ando a educagao obrigatéria e gratuita as criangas e adolescentes de 4 a 17 anos, o que

torna a pré-escola da Educacao Infantil, como modalidade obrigatoria.

Com o objetivo de traduzir o principio do reconhecimento da Educacao Infantil
como um direito da infancia, declarado nos trés documentos ja referidos, e instrumenta-
lizar o trabalho educativo, foi estabelecido, em 1998, o Referencial Curricular Nacional
para a Educagao Infantil (RCNEI), que organiza referéncias e orientagoes para contribuir
com as praticas pedagbgicas cotidianas. O documento assume um viés construtivista, ori-
entacao comum em varias propostas pedagogicas atuais. Este documento é baseado nos
principios de respeito a dignidade e aos direitos das criangas considerando suas diferencas
individuais, sociais economicas, culturais étnicas, religiosas entre outros; o direito das cri-
ancas a brincar como forma de expressao pensamento, interacdo e comunicagao infantil;
0 acesso aos bens socioculturais; a socializacao em praticas socias e o atendimento aos

cuidados associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.

Apébs onze anos da criacao do RCNEI, foi instituido o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI através da resolucao n® 5 de 15
de Dezembro de 2009. Essas diretrizes tém por objetivo orientar as politicas publicas na
area da Educagao Infantil e nortear a elaboragdo, planejamento, execugao e avaliacao de
propostas pedagdgicas e curriculares. De acordo com a DCNEI o curriculo da Educagao
Infantil deve ser concebido por um conjunto de praticas que buscam articular as expe-
riéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico de modo que promovam o desenvolvi-
mento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. A proposta pedagdgica deve considerar
a crianca como centro do planejamento curricular, como sujeito histérico e de direitos,
que nas interagoes, relagoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

No ambito distrital, a Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) apds
grandes discussoes, debates e plenarias finalizou, em 2013, o documento Curriculo em
Movimento da Educacio Béasica, Educacao Infantil, que contém orientacoes que buscam
contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacao do processo pedagdgico nessa

etapa educacional. A crianca nessa perspectiva foi concebida como um ser humano inte-
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gral, em processo de desenvolvimento, um sujeito social e histérico, pertencente a uma
familia marcada pelo meio, mas, também, atuante no mesmo. Em articulacdo com a LD-
BEN, os eixos integradores do documento da Educacao Infantil no Distrito Federal sao
Educar e cuidar, brincar e interagir em uma unificacao de aspectos anteriormente aborda-
dos em separado, como o cuidar que anteriormente era tido apenas como assistencialismo
dedicado as criancas mais pobres e o educar como uma atividade apenas intelectual. Adota
o brincar como condicao de aprendizagem e por desdobramento, de socializacao, enfati-
zando que é a atividade que contribui de modo decisivo no processo de desenvolvimento
infantil. E a interacdo, que conjuga as diferentes relagoes com a afetividade delas prove-
niente, e assim, desempenha importante papel na aquisicao cultural e na aprendizagem e

no desenvolvimento da crianga.

Atualmente, o atendimento a Educacdo Infantil no Distrito Federal é ofertado
em instituigoes publicas de tipologias diversas como Jardim de Infancia (JI), Centro de
Educagao Infantil (CEI), Escola Classe (EC), Centro de Atendimento Integral a Crianga
(CAIC), Centro de Ensino Fundamental (CEF), Centro Educacional (CED) e, mais re-
centemente ainda, estao sendo construidas unidades denominadas Centro de Educacao da
Primeira Infancia (CEPI). A iniciativa privada tem liberdade para atuar na educagao uma
vez que submetida as diretrizes legais e as normas do sistema de ensino que pertencem.
Segundo o curriculo em Movimento a maior oferta da Educacao Infantil encontra-se na

Pré-escola.

Os Educadores que trabalham nessas instituicoes devem ter formacao de nivel
superior em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos su-
periores de educacao. Podendo ser admitidos professores com formacgao em nivel médio
na modalidade Normal quando nao existem, no ambito do sistema de ensino, formados

em nivel superior.

O trabalho com a Educacao de criancas pequenas exige que o professor tenha
competéncia polivalente, ou seja, trabalhar com dimensoes de naturezas diversas que
abrangem tanto cuidados de atividades de vida diaria como os mais especificos conheci-
mentos das diferentes areas do conhecimento. Esse carater em especifico demanda uma
formacao ampla do profissional, exige a reflexdo constante sobre praticas cotidianas, e,

consequentemente, a busca constante por novos conhecimentos.

1.3 CONCEPCOES DE INFANCIA

A infdncia tem sido um campo de estudo bastante procurado por diversas areas

do saber. O que o torna bastante diverso e resulta em varias concepg¢oes sobre a crianca.

Philippe Aries (ARIES, 1981) aprensenta importantes contribuigoes para o estudo.

O autor abordou em seus estudos a construcao do conceito da infancia a partir da andlise
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historica do papel da crianga por meio de documentos, diarios, fotografias, timulos etc.
No qual resultou em uma de suas obras mais conhecidas traduzida para o Portugués com
o titulo de Historia Social da Crianca e da Familia publicada a primeira vez no Brasil no
ano de 1978.

O autor estudou a passagem da Era Medieval para a Era Moderna observando
a crianca e suas diferentes representacoes principalmente na Europa Ocidental. Segundo
ele, na Era Medieval o ser humano aos sete anos nao estava mais sobre a protecao da
familia e sim em uma sociedade adulta no qual eles atuavam como versoes menores dos
adultos a sua volta. Essa constatacao foi percebida a partir da forma de viver indistinta
dos adultos manifestada nas roupas, nos brinquedos, na linguagem e em outras situacgoes
do cotidiano. O que revelou uma crianga que nao possuia nenhuma singularidade e nao

se separava do mundo adulto. Considerada um adulto em miniatura.

Sarmento em As culturas da infancia nas encruzilhadas da segunda modernidade
(SARMENTO, 2003) afirma que apesar de ter havido sempre criangas, como seres bio-
logicos de geracao jovem, nem sempre houve infancia, como categoria social de estatuto

préprio.

O surgimento da infancia como categoria social é datado pelo inicio do século X VI,
juntamente com as transformagoes que ocorreram na passagem para a sociedade moderna.
Nesse contexto houve um estado de transicao onde aumentou-se o periodo da infancia. Aos
sete anos a crianca nao era considerada nem crianca nem adulto. Uma organizacao no qual
formou uma unidade familiar que foi concentrada as necessidades da crianca. Os adultos,
em especial as mulheres, comecam a destinar certa atencao as criancas reconhecidas como
fonte de distracdo o que Aries (ARIES, 1981) chamaré de “criangas bibelot”, expressando
um sentimento de “paparicacdo” pela infancia. Um sentimento despertado pela beleza
e ingenuidade. Essa etapa da vida passou a ser concebida pela pureza de uma crianca

idealizada.

Para Sarmento (SARMENTO, 2003) houveram trés fatores fundamentais para
o surgimento da categoria social infancia: O primeiro refere-se a criagdo de instancias
publicas de socializagao. Principalmente a escola publica. Para o autor a criacao de uma
escola de massas estd diretamente relacionada ao surgimento da infancia, uma vez que ao
instituir a escolaridade como obrigatoria houve uma progressiva libertacao de atividades

de trabalho produtivo.

O segundo refere-se ao encontro do nicleo familiar na educacgao de seus filhos,
através da prestacao de cuidados de protecao e estimulo ao desenvolvimento da criancga
que se torna o centro de convergéncia das relacoes afetivas familiares, como possibilidade

de ascensao social.

O dltimo fator trata de um conjunto de procedimentos que a modernidade operou,
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configurados na administracao simbodlica da infancia. Estes sendo um conjunto de normas
nem sempre formalizadas mais relativas as criancas como proibic¢oes, frequéncia em certos

lugares, alimentacao e outros.

Esses fatores se expandiram e universalizaram-se de modo que essa administra-
¢ao simbdlica adquiriu novos instrumentos reguladores como a convencgao dos Direitos da
Crianga. Mudancas econdmicas e sociais do mundo contemporaneo, como a globalizacao
influenciaram diretamente no avango de normas universais através de agéncias interna-
cionais como o Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia- UNICEF e a Organizagao
Internacional do Trabalho — OIT. Atualmente, a crianga é concebida como um sujeito de
direitos, situado historicamente, e que precisa ter assegurados suas necessidades seja ela

de ordem cognitiva, fisica, emocional, psicolégica e ou social.

No Brasil estes direitos estao assegurados em nossa Constituicao Federal promul-
gada em 1988 através do artigo 227 no qual garante assegurar a crianga o direito a vida,
a saude, a alimentacao, a educagao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria. Outro documento funda-
mental na constituicdo da crianga como um sujeito de diretos é o Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA. Lei N° 8.069 de 13 de julho de 1990, que reafirmam os direitos

garantidos na Constituicao.

1.4 A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKY

A psicologia histérico-cultural surge na Rissia pds-revolugao no inicio do século
XX, com um grupo de autores influenciados pelo marxismo, onde se destacam os trabalhos
de Lev Semionovitch Vigotsky. Segundo Vigotsky (VIGOTSKY, 2003) a psicologia de sua
época, estudava o comportamento social do ser humano e procurava as leis de mudancga

desse comportamento.

A psicologia historico-cultural buscava a construgao de uma “nova psicologia” de-
corrente da filosofia marxista. O autor dedicou-se aos estudos do desenvolvimento humano
a partir de uma concepgao sociogenética, na qual as dimensoes cultural, histérico e social
nao significassem somente um elemento de influéncia sobre o homem, mas que fossem

estudadas como elemento fundamental para sua constituicao.

O reconhecimento da histéria e da cultura como fundamentais na constituicao
do humano é uma das principais caracteristicas da Psicologia histérico-cultural, propor-
cionando uma ruptura com uma visdo tradicional de unidade interna/individual e ex-
terna/social e aproximando de forma dialética aspectos que anteriormente eram vistos de
forma dicotomica como individuo e sociedade, interno e externo e outros. (GONZALEZ REY,
2003)
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Assim, para Vigotsky a compreensdo do funcionamento humano nado pode ser
reduzida a aspectos biologicos herdados, mas deve ser entendida como a unidade daqueles
com aspectos culturais aprendidos socialmente. A cultura nao se constitui apenas em um
produto determinado pelo homem, mas passa a ser a base de constituicao do humano.
Dessa forma, as fungoes mentais superiores sao construidas ao longo da histéria social do
homem, em sua relacdo com o meio fisico e social em que é mediada por instrumentos e

simbolos desenvolvidos no interior da vida social.

A psicologia histérico-cultural trouxe significativas contribuicoes para diferentes
areas. Nesse trabalho destacamos duas importantes contribui¢des que discorreremos a

seguir:

A primeira trata da relacdo do desenvolvimento e a aprendizagem, que anteri-
ormente a psicologia histérico-cultural foi tratada de diferentes maneiras na Psicologia.
Vigotsky em seu artigo Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar
(VIGOTSKY et al., 1991), no Brasil publicado pela primeira vez 1991, afirma ter trés
grupos de teorias mais importantes que relacionavam o desenvolvimento e a aprendiza-

gem.

A primeira teoria parte do pressuposto de que ha uma independéncia do processo
de desenvolvimento e do processo da aprendizagem, essa concepcao ¢ partilhada por Pi-
aget que concebe o desenvolvimento do pensamento da crianca de forma independente
do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva o curso do desenvolvimento precede a
aprendizagem e nao existe nenhuma troca entre os dois processos, que sao concebidos

como paralelos.

A segunda teoria afirma que a aprendizagem é desenvolvimento, nessa perspec-
tiva o desenvolvimento e a aprendizagem sao como objeto e sombra onde cada etapa
da aprendizagem corresponde a uma etapa do desenvolvimento de maneira simultanea
e sincronizada. Nessa perspectiva a educacao é vista como uma organizacao de habitos
e comportamentos para a ac¢ao, e o desenvolvimento também é tido apenas como um

acumulo de reagoes.

A terceira teoria tenta unir as duas anteriores uma vez que concebe o processo
de desenvolvimento independente da aprendizagem, porém a aprendizagem assim como a
segunda teoria é tida como um processo no qual a crianca adquire uma nova série de formas

de comportamento. Para essa teoria a aprendizagem ¢ coincidente ao desenvolvimento.

A partir das constatacoes, andlises e criticas a essas teorias, Vigotsky constroi
sua propria abordagem tedrica a respeito da relacao desenvolvimento e aprendizagem.
Parte do pressuposto indiscutivel de que a aprendizagem deve ser coerente com o nivel
de desenvolvimento da crianca, o que o leva a proposi¢ao de que existe uma relagdo entre

determinado nivel de desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem.
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Vigotsky considera o desenvolvimento da crianga em dois niveis : O primeiro que
chama de desenvolvimento efetivo da crianca, que se refere ao nivel de desenvolvimento
das funcgoes psicointelectuais que a crianga ja alcangou: “Entendemos por isso o nivel de
desenvolvimento das fungoes psicointelectuais da crianca que se conseguiu como resultado
de um especifico processo de desenvolvimento ja realizado” (VIGOTSKY et al., 1991, p.
11). E o segundo nivel no qual chamamos de zona de desenvolvimento potencial que é “o
que uma crianga é capaz de fazer com o auxilio dos adultos” (VIGOTSKY et al., 1991,
p. 12). Sendo que o que a crianga pode fazer hoje com auxilio dos adultos (ou do outro)

podera fazer amanha de forma independente.

Essa ampliacdo na concepcao do desenvolvimento foi fundamental para a relagao
desenvolvimento-aprendizagem uma vez que a aprendizagem era voltada para o nivel de
desenvolvimento que a crianca ja havia alcancado. Vigotsky propode que o ensino seja
realizado a partir do desenvolvimento potencial da crianca de forma que a aprendizagem
antecipe o desenvolvimento: “O tnico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”
(VIGOTSKY et al., 1991, p. 14). Pois para o autor :

A aprendizagem é que engedra a area de desenvolvimento potencial ou
seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos
internos de desenvolvimento dentro do &mbito das inter-rela¢des com ou-
tros, que na continuacao sao absorvidos pelo curso interior de desenvolvi-
mento e se convertem em aquisigdes internas da crianga. (VIGOTSKY et al.,
1991, p15)

Nessa perspectiva a aprendizagem nao é o desenvolvimento mas conduz a ele atra-
vés da zona de desenvolvimento potencial: “O processo de desenvolvimento nao coincide
com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que
cria a drea de desenvolvimento potencial.” (VIGOTSKY et al., 1991, p. 17).

Faz-se importante destacar o trabalho de Zéia Prestes (PRESTES, 2010), brasi-
leira que morou e cresceu na Riussia e que tem desenvolvido um grande trabalho quanto
as tradugoes das obras de Vigotsky. Destaca-se sua tese de doutorado Quando nao é
quase a mesma coisa : A analise de tradugoes de Lev Semionovitch Vigotsky no Brasil.
Repercussdes no campo educacional (PRESTES, 2010), publicado posteriormente como
livro, no qual a autora aponta uma traducao mais adequada para a zona de desenvolvi-
mento potencial como zona de desenvolvimento iminente, uma vez que a possibilidade de

desenvolvimento pode ou nao ocorrer:

Por tanto, defendemos que a tradugdo que mais se aproxima do termo
Zona blijaichego razuita é Zona de desenvolvimento iminente, pois sua
caracteristica essencial é das possibilidades de desenvolvimentos mais do
que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga
nao tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa
em determinados periodos de sua vida, poderd nao amadurecer certas
fungoes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso nao garante, por si
6, o seu amadurecimento. (PRESTES, 2010, p. 173)
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Assim, segundo Vigotsky os processos de aprendizagem e de desenvolvimento estao
diretamente ligados, porém nao se produzem de modo simétrico e paralelo nem simulta-
neo e sincronizado. O autor adimite uma dependéncia, porém aponta sua caracteristica

dindmica e complexa que nao pode ser reduzida a uma tnica formula.

A segunda contribuigao trata da relagdo do pensamento e fala. Os primeiros es-
tudos da psicologia quanto ao sentido e ao significado das palavras surgem no ambito da
relagdo do pensamento e fala. Segundo Vigotsky (VIGOTSKY, 2008) antes da Psicologia
Histérico-cultural, nao haviam estudos que davam devida atencao para a relagdo pensa-
mento e fala. Essas duas areas, eram tratadas de formas isoladas. Vigotsky (VIGOTSKY,
2008) indica duas vertentes que tratavam essas areas de maneiras distintas: uma que
chama de difusao na qual, segundo o autor, acredita-se que o pensamento e a fala sao
fundidos numa coisa s6 , que o pensamento é a fala com supressao do som. E a outra
vertente que concebe as duas areas de formas segregadas como totalmente independentes

e puras, ligadas apenas mecanicamente e externamente entre dois processos diferentes.

Assim como essas concepcoes, o método de analise até entao utilizado para o estudo
das estruturas psicoldgicas, ainda segundo Vigotsky (VIGOTSKY, 2008), era insuficiente
para a compreensao dessa relagdo. Uma vez que até entao o método analisava essas duas
areas como elementos componentes, que se complementam em uma relacgado de partes e
todo. Ou seja: o que temos quando os dois elementos estao separados, e o que aparece ou

¢é suprimido quando unimos os dois elementos em um todo.

Vigotsky (VIGOTSKY, 2008) critica esse método uma vez que essa anélise leva a
leis gerais de todo fendomeno do pensamento ou todo fenomeno da fala nao possibilitando

perceber a natureza unitaria do processo estudado.

Como solucao para o problema do método, o autor na Obra Pensamento e Lin-
guagem (VIGOTSKY, 2008) propoe um outro caminho de andlise que chama de ana-
lise em unidades. Nessa perspectiva conservam-se todas as propriedades basicas do todo
e compreende-se que as partes anteriormente analisadas como componentes, tornam-se
nessa perspectiva de andlise, indivisiveis. Com esse método, o autor sugere poder indicar
diregoes nunca alcancadas antes, como a relacdo entre afecto e intelecto: “ A andlise em
unidades indica o caminho para a solu¢ao desses problemas de importancia vital. Demons-

tra a existéncia de um sistema dinamico de significados em que o afetivo e o intelectual
se unem. ” (VIGOTSKY, 2008, p. 9).

Essa contribuicao de Vigotsky evidencia a necessidade de considerarmos a fala

como um processo complexo, muito além do simples significado das palavras.

Para Vigotsky o pensamento e a fala estdao intrinsecamente ligadas na constituicao
da palavra, no significado da palavra.- Segundo ele a palavra é a uniao viva de som e

significado (VIGOTSKY, 2008, p. 4).Para o autor, poucos estudos havia sobre o significado
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da palavra: “A natureza do Significado como tal nao é clara.” (VIGOTSKY, 2008, p. 5)
Porém, sugere que apesar de nao ser claro é nessa unidade que esta a relagao pensamento-

fala. :

“No entanto, é no significado da palavra que o pensamento e a fala se
unem em um pensamento verbal. E no significado, entéo, que podemos
encontrar as respostas as nossas questoes sobre a relacao entre pensa-
mento e fala” (VIGOTSKY, 2008, p. 5)

O autor diz que o significado da palavra é a fusdo do pensamento e da fala onde

chama esse fendmeno de pensamento verbal.

Ao assumir o significado da palavra como uma generalizagdo ou um conceito,
a psicologia histérico- cultural aponta o significado como um fenémeno de pensamento,
porém o autor aponta que o fendmeno s6 é de pensamento “a medida em que o pensamento
ganha corpo por meio da fala, e s6 é um fenémeno da fala na medida em que esta é ligada
ao pensamento , sendo iluminada por ele”(VIGOTSKY, 2008, p. 151)

Além do novo método de andlise, o autor aponta um novo aspecto quanto o signifi-
cado das palavras: afirma que esse nao se restringe a uma simples associa¢ao da palavra a
seu significado. O autor d4 uma énfase no desenvolvimento das palavras e considera o sig-
nificado das palavras como formacgoes dinamicas que se modificam a medida que o sujeito
se desenvolve:“o significado das palavras evolui” (VIGOTSKY, 2008, p. 151) afirma. Esse
aspecto rompe com o paradigma da imutabilidade do significado das palavras e assume
que o significado se modifica ao longo do desenvolvimento das pessoas. Logo, a relacao

entre o pensamento e a palavra também se modificam, sendo um processo vivo.

Quanto ao sentido da palavra o autor afirma: “E a soma de todos os eventos
psicologicos que desperta na consciéncia com o uso da palavra, sendo um todo complexo
que possui varias zonas de estabilidade desigual.” (VIGOTSKY, 1998, p. 181). O sentido
possui um predominio sobre o significado, uma vez que o significado é apenas umas das
zonas de sentido, a mais estavel e precisa. O sentido pode ser modificado de acordo com o

contexto, ja o significado, permanece sem altera¢cdes mesmo com as alteragoes de sentido.

Acreditamos que o significado das palavras assim como seu sentido sdo bases fun-
damentais para o entendimento deste estudo, uma vez que se faz necessario compreender
a configuracao simbodlico-emocional ligada a palavra encantamento que aparecem nos dife-
rentes momentos de pesquisa expresso nas diversas formas de comunicag¢ao: na fala através
das palavras, entonagoes e expressoes como também através de imagem, desenhos entre

outros.
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1.5 O SENTIDO SUBJETIVO DE FERNANDO GONZALEZ REY

A categoria subjetividade nao foi uma categoria trabalhada explicitamente por
Vigotsky, entre outros fatores, pelo momento histérico em que desenvolveu sua obra.
Contudo pela forma em que compreendeu a unidade do cognitivo e do afetivo, a inter-
funcionalidade da consciéncia, assim como os sentidos como expressao desta, contribuiu
para a possibilidade do desenvolvimento de uma categoria que permitisse avangar na com-
preensao das formas complexas nas quais o psicologico se constitui nos seres humanos, a
partir de suas condigdes sociais de existéncia (MITJANS MARTINEZ, 2006).

Gonzélez Rey (GONZALEZ REY, 2005) desenvolve a teoria da Subjetividade ba-
seada na psicologia histérica-cultural em uma tentativa de compreender os processos psi-
cologicos humanos em sua complexidade. Com base nos estudos de Vigotsky quanto ao
sentido da palavra, cria a categoria sentido subjetivo que constitui-se como uma unidade

inseparavel dos processos simbélicos e emocionais. Segundo o autor:

“A categoria sentido subjetivo representa um sistema simbélico-emocional
em constante desenvolvimento, no qual cada um desses aspectos se evoca
de forma reciproca, sem que um seja a causa do outro, provocando cons-
tantes e imprevisiveis desdobramentos que levam a novas configuragoes
de sentido subjetivo. Os sentidos subjetivos constituem verdadeiros sis-
temas motivacionais que permitem representar o envolvimento afetivo

do sujeito com uma atividade.”(GONZALEZ REY, 2006, p. 34)

Assim, o sentido subjetivo é constituido por aspectos simbdlicos e nao meramente
semibticos, que se articulam com o emocional em um sistema de configuragoes indissocié-

veis.

A categoria sentido subjetivo esta relacionada a categoria sujeito que refere-se
ao individuo concreto, portador de personalidade que como caracteristicas essenciais e
permanentes de sua condicao, é atual, interativo, consciente, intencional e emocional
(GONZALEZ REY, 1995 apud MITJANS MARTINEZ, 2006, p. 374). Isso implica que
o sujeito tenha um posicionamento ativo, singular e critico que favorece ao individuo
assumir o seu lugar no curso de uma atividade (GONZALEZ REY, 2005).

Mitjans Martinez (MITJANS MARTINEZ, 2006) destaca duas questoes funda-
mentais para a categoria sentido subjetivo: A primeira é a tentativa de compreender os
processos psicologicos humanos. Nao por sua separagao e por consequéncia sua reducao a
formas de expressao e processos relativamente fragmentados e simples, mas como proces-
sos de sentido e significagao que a apontam para a multidimensionalidade e complexidade
da constituicao psicologica. A outra questao refere-se ao modo como a categoria subjetivi-
dade articula-se o individual ao social. Diferente de outras compreensoes de subjetividade
restritas ao plano intrapsiquico e universal, nessa compreensao a subjetividade se organiza

em dimensoes que aparecem no plano individual e social simultaneamente.
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“A subjetividade esta constituida tanto no sujeito individual como nos
diferentes espagos sociais em que este vive, sendo ambos constituintes
da subjetividade. O caracter relacional e institucional da vida humana
implica a configuragao subjetiva ndao apenas do sujeito e de seus diversos
momentos interativos, mas também dos espacgos sociais em que essas
relagoes sao produzidas.” (GONZALEZ REY, 2005, p. 24)

Assim as formas de organizacao subjetiva dos sujeitos reiinem sua histéria que é
Unica e o aspecto o social. Porém o sujeito nao se dilui no social. O mesmo atua no social

como um individuo ativo e gerador.

O conceito de sentido subjetivo possibilitou uma melhor compreensao do sujeito,
nos diversos espacos e tempos no qual vive e atua. Possibilitou compreendé-lo como parte
de um fendmeno nao mais divisivel e fragmentado, mas sim, um sujeito ativo e complexo

gerador de subjetivos que estao diretamente relacionados com o espaco social em que vive.
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2 Objetivos

O presente trabalho tem como objetivo geral:

Compreender a dindmica simbdlico-emocional do encantamento expresso por duas

professoras da Educacao Infantil da Secretaria de Educagdao do Distrito Federal.

Como objetivos especificos o trabalho se propoe a:

Identificar como as participantes concebem o encantamento

Identificar quais sdo os objetos de encantamento das participantes.

e Identificar que sentidos estao relacionados ao encantamento.

Compreender o lugar do encantamento na sua atuagdo profissional.
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3 Metodologia

3.1 Epistemologia Qualitativa: Uma proposta da Complexidade.

O caminho que a ciéncia percorreu desde seu surgimento pouco se modificou ao
longo dos anos. O positivismo que legitimou a ciéncia como produtora do conhecimento,
teve como caracteristicas a imparcialidade, generalidade, universalidade e objetividade.
Caracteristicas essas que influenciam ainda hoje as diferentes formas de construcao do

conhecimento .

Boa parte do conhecimento psicolégico dominante nos circulos académicos hoje tem
sido caracterizado por um conjunto de principios como a universalidade, o anti-histérico, a
simplificagao, o determinismo, o reducionismo e a ordem entre outros (MORIN; LE MOIGNE,

1999 apud MITJANS MARTINEZ, 2005).

Como uma nova forma de refletir sobre os problemas do homem e do mundo, Edgar
Morin no inicio dos anos 70 propoe a complexidade como paradigma Epistemologico.
Foi constituido um marco produtivo para se pensar nas ciéncias humanas, entre elas a

psicologia (MITJANS MARTINEZ, 2005).

Segundo Mitjans Martinez a complexidade constitui um modo de compreender a
realidade no qual é reconhecido o carater desordenado, contraditério, plural, recursivo,
singular, indivisivel e histérico que a caracteriza” (MITJANS MARTINEZ, 2005, p. 4).
Esse modo de compreensao nao permite principios da teoria classica que reduz o fenémeno

e o simplifica.

A autora afirma ainda, nao bastar apenas reconhecer a complexidade ou aderi-la
como perspectiva filosofica e epistemoldgica, afirma nao ser suficiente para avangar no
modo de compreender o psicologico em sua complexidade. Segundo a autora, é necessa-
rio cada vez mais construir teorias ou sistemas de categorias na psicologia cujo o valor

heuristico auxilie na compreensao do psicolégico como realidade complexa.

Nesse contexto, a fim de estudar a subjetividade, Gonzalez Rey (GONZALEZ REY,
2005) desenvolveu referencial epistemolégico e metodologico diante da necessidade de es-
pecificar uma perspectiva que se diferenciasse das pesquisas qualitativas até entao de-
senvolvidas e que, assim, permitisse acessar a subjetividade como sistema complexo em
sua singularidade. Dessa forma, inaugura uma nova maneira de conceber a ciéncia, que
nao mais se alinha com a ciéncia como verdade absoluta, mas como uma pratica social
diferente do modelo quantitativo, empirico e descritivo influenciado pelo positivismo nas
pesquisas das ciéncias sociais que durante muito tempo foi considerada a tunica forma

valida de fazer ciéncia.
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Gonzélez Rey (GONZALEZ REY, 2005) propoe, assim, a Epistemologia Qualita-
tiva com carater construtivo- interpretativo do conhecimento o que implica compreender
que “o conhecimento é uma construcao, uma producdo humana, e nao algo que esta pronto
para conhecer uma realidade ordenada de acordo com categorias universais do conheci-
mento (GONZALEZ REY, 2005, p. 6)”. Nessa nova perspectiva, o conhecimento nao é
produzido apenas através de constatacoes empiricas, mas por construgoes interpretativas
diversas construidas por meio de indicadores durante a pesquisa. A interpretacao é en-
tendida como um processo em que o pesquisador se constitui como participante e ativo

na construcao do conhecimento.

Segundo o autor, “o conhecimento é um processo de construgao que encontra sua
legitimidade na capacidade de produzir, permanentemente, novas construcoes no curso da
confrontagao do pensamento do pesquisador com a multiplicidade de eventos empiricos
coexistentes no processo investigativo.” (GONZALEZ REY, 2005, p. 7)

Outra caracteristica importante da Epistemologia Qualitativa é a legitimagao do
singular como instédncia de producao do conhecimento cientifico. Mesmo que anterior-
mente ja houvesse propostas de estudos sobre as singularidades, como os estudos de caso,
os critérios de legitimidade em geral da ciéncia eram as regularidades ou a acumulacao
de experiéncias empiricas em que as singularidades deveriam ser descartadas. Nessa pers-
pectiva, as informagdes provenientes de casos singulares passam a ter um valor teérico

atribuido e legitimado pela forma da construcao da informacao.

Por fim, outro aspecto que caracteriza essa epistemologia é a compreensao da
pesquisa como um processo dialdgico e de comunicacao. Esse aspecto diz respeito a relagao
do pesquisador com o pesquisado. Nessa perspectiva, ha uma énfase na comunicacao onde
a mesma ¢ considerada uma via privilegiada que permite ao pesquisador conhecer as
configuragoes e os processos de sentido subjetivo que caracterizam os sujeitos individuais.
E uma via que permite compreender os participantes da pesquisa como sujeitos de seus

interesses, desejos e contradigoes.

Nesta pesquisa a opgao tedrica e metodoldgica é orientada para o entendimento de
configuragoes simbolico-emocionais relacionadas ao encantamento expresso por duas pro-
fessoras da Educacao Infantil da Secretaria de Educacgao do Distrito Federal. Acreditamos
que a compreensao da dinamica simbolico-emocional deve ser compreendida como um
fend6meno complexo e indivisivel, individual, histérico e que se assuma as singularidades
do fenémeno e de cada sujeito. Por isso adotamos a Epistemologia Qualitativa como um

sistema compreendido no paradigma da Complexidade.
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3.2 Delineamento Metodolégico do Estudo

A pesquisa foi realizada com professores matriculados no Curso de Especializacao
em Docéncia na Educacao Infantil- ESDEI, da Faculdade de Educacao da Universidade
de Brasilia-UnB, em parceria com o Ministério da Educacao (MEC) e com a Secretaria
de Educagao do Distrito Federal (SEDF).

Este curso surge como parte do Plano de A¢oes Articuladas- PAR proposto pelo
Ministério da Educacao a fim de cumprir o Plano de Metas Todos pela Educacao insti-
tuido através do decreto n°® 6.094 de 24 de Abril de 2007. No qual inaugura um regime
de colaboracao para formacao inicial e continuada de profissionais da educacao com a

finalidade de melhorar indicadores educacionais.

O curso teve como proposta tanto o aumento do nimero de especialistas entre os
professores da SEDF, atuando em diferentes espagos da Educacao Infantil (EI), quanto
a garantia de um referencial de qualidade a essa formagcao continuada, sintonizando-a as
necessidades formativas que articulem os fazeres da sala de aula e os principios de uma
aprendizagem centrada na relacao entre os sujeitos do contexto educacional. Dessa forma,
privilegiou-se a estratégia de troca de experiéncias de forma a constituir-se uma rede, no
caso do Distrito Federal, entre a UnB, a SEEDF e o MEC.

Os sujeitos da pesquisa sao duas Professoras da Educagao Infantil pela Secretaria
de Educacao do Distrito Federal, e estudantes do Curso ESDEI. Como critério de sele-
cao dos participantes estipulou-se estar no curso ESDEI, ter participado da pesquisa de
Iniciagdo Cientifica realizada por mim no ano de 2013-2014 e ter disponibilidade para a

participagao da presente pesquisa.

O instrumento metodolégico utilizado na pesquisa foi uma roda de conversa, na
qual foram convidadas quatro participantes, duas nao puderam comparecer, sendo as-
sim realizada com duas participantes. Nessa opcao epistemoldgica, esse instrumento é
concebido como uma conversacao cujo o objetivo é conduzir a pessoa estudada a campos
significativos de sua experiéncia pessoal (GONZALEZ REY, 2005, p. 126). Esses sistemas
conversacionais convidam o pesquisador a deslocar-se de um espago apenas de perguntas
e adentrar em uma dinidmica de conversa¢do que toma diversas formas sendo responsa-
vel por um tecido de informacoes, no qual implica com naturalidade e autenticidade os
participantes (CONZALEZ REY, 2005). A roda foi realizada de forma semi-estruturada
onde havia uma proposta de organizacao e perguntas semi-abertas para que pudesse gerar

conversacao de forma livre no decorrer do encontro.

A roda de conversa teve duragao de duas horas e foi gravada em video e audio,
respectivamente, por uma méquina fotografica e um computador. Inicialmente foi pe-
dido as participantes que se apresentassem. Em seguida, foi pedido que cada participante

escrevesse em uma folha disponibilizada pela pesquisadora suas defini¢oes da palavra en-
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cantamento e em seguida partilhassem o escrito. Esse escrito sera referido neste trabalho
como texto. Posteriormente foi pedido as participantes que confeccionassem um painel
com imagens, objetos, documentos e outros que representassem a palavra encantamento
e que posteriormente explicassem o painel produzido. Essas imagens, objetos e documen-
tos foram selecionados pelas participantes anteriormente a roda de conversa a pedido da
pesquisadora, de maneira que no momento,foi apenas organizado um painel com os mate-
riais significativos. Essa atividade serd referida no trabalho como painel. Para a confeccao
do painel fora disponibilizado para uso cartolinas coloridas, tesoura, cola, canetas, lapis

coloridos, giz de cera e papéis diversos.

Para uma composicao mais qualificada de informagoes foi ainda utilizado um ins-
trumento da pesquisa de Iniciagdo Cientifica- PROIC desenvolvida pela autora e citada
anteriormente: uma redacao. Que assim sera referido no texto. Os diferentes instrumentos
da pesquisa organizados no quadro 1 foram escolhidos a fim de possibilitar uma melhor

expressao das participantes.

O processo de construgao dos dados, considerou a Epistemologia Qualitativa e seu
carater flexivel para a delimitagdo dos indicadores construidos para a interpretacao do

pesquisador.

E importante ressaltar que cuidados éticos foram tomados durante o desenvol-
vimento da pesquisa. Entre esses cuidados destacamos o consentimento total e nao re-
munerado das participantes na pesquisa, assim como o sigilo das informacoes que foram
acordadas para publicacao. A autorizacdo dos participantes sob a forma de termo de
consentimento livre e esclarecido resguarda o cumprimento das agoes acordadas antes da

construcao dos instrumentos da pesquisa.

Pesquisa de Iniciagao Trabalho de Conclusao de Curso - TCC
Cientifica - PROIC
Instrumentos | Redacao Roda de Conversa Texto Painel

Data Set /2013 Maio/2015 Maio/2015 | Maio/2015

Tabela 1 — Quadro de Instrumentos
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4 Resultados e Discussoes

A palavra encantamento expressa nos diferentes momentos da pesquisa, relaciona-
se a significados que as participantes dao a palavra e ao sentido que esta relacionado aos

sentimentos envolvidos através de sua vivéncias.

E ao expressar esses sentimentos envolvidos, a palavra encantamento torna-se um

objeto relacional uma vez que compreende dimensoes internas e externas ao sujeito.

As dimensoes internas referem-se aos significados, sentidos e como esta organizado
essa dindmica simbolico-emocional das participantes quanto a palavra encantamento como
um estado: sentir-se encantada. E estd também ligada a objetos externos a qual esse

encantamento se materializa.

Esse estudo procura compreender, para além da dimensao do significado e do sen-
tido. Procura compreender esse conjunto de aspectos simbolicos-emocionais e suas relagoes
com o objeto de encantamento. Esses aspectos serao analisados a partir do conjunto de

dados da cada participante.

Esse capitulo sera subdividido em dois topicos: Participante 01 e Participante 02,
no qual em cada um deles terda uma breve apresentacao das participantes e aspectos

pessoais encontrados de cada uma.

4.1 Participante 01

4.1.1 Apresentacao da Participante 1 — P1

A participante 01 nasceu em Sao Paulo e tem 5 irmaos. Aos quinze anos os pais
se separaram. A participante casou-se ainda com 15 anos e mudou-se para Tocantins. La
viveu durante dez anos, sendo 9 anos na capital -Palmas e um ano no interior. Nesse tempo
fez sua formacgao de Ensino Superior em Pedagogia na Universidade Federal de Tocantins.
Segundo a participante, desde crianca sempre sonhava em ser professora e gostou muito
de sua formacao e desde o tempo de escola ja sonhava em ser professora. Relata ter bons

exemplos na escola quanto aos professores.

Nesse periodo trabalhou como estagiaria remunerada no sistema Positivo e foi
contratada como professora de atividades ludicas e informatica onde trabalhou na pré-
escola até o sétimo ano, Segunda ela, apaixonou-se pela Educagao Infantil, porém achou
complicado e cansativo o trabalho do quarto ano em diante. Trabalhou também no SESC
LER onde foi diretora e relata ter se identificado com o EJA dos idosos devido lembra-la

a Educacao Infantil no que diz ao trato mais carinhoso e cuidadoso.
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No ano de 2009, a participante veio a Brasilia, cidade em que mora e trabalha,
(Regidao Administrativa XIII- Santa Maria) e desde entdo atua na Educacao Infantil.
Nessa etapa exerceu as fung¢oes de Coordenadora, Coordenadora intermedidria da regional
da Educacao Infantil, supervisora pedagdgica e nesse momento é professora de classe.
Segundo ela gosta mais da sala de aula, relata ser complicado trabalhar com o adulto, o
professor. Para ela, vé-se mais resultado no trato com a crianca do que com o adulto a

chegar na crianca.

Atualmente possui 33 anos esta casada ha 18 anos e sua familia é composta por

ela, seu marido e seu filho de doze anos.

4.1.2 Producoes

\

7
{ FASH:ON‘D(?A BRINCAR)

Figura 1 — Painel Participante 1
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Figura 2 — Texto Participante 1

4.1.3 Encantamento

Ao conceituar o encantamento, a participante um nao escreve apenas o significado
da palavra. Ela diz o sentido que a palavra tem para ela. Descreve uma sensacao : “onde
¢é agradavel para aos sentidos e a alma, transmite uma sensacao de alegria e serenidade.”

E ao ler e explicar o seu texto ela completa :

“Bom eu coloquei aqui o que primeiro veio a cabeca: que é um momento magico.
Pra mim o encantamento € isso . E aquele estalo que parece que € fantasia que parece que
é conto de fada. Aquele momento assim extraordindrio, fantdstico. (... ) Entdo pra mim

quando eu me encanto eu fico assim alegre serena boba...” (roda de conversa)

Esse sentido que Vigotsky aponta na relacdo pensamento e fala. A palavra nao
é apenas um significado, ela é ressignificada a partir de experiéncias onde agrupam-se
sentimentos e emoc¢oes dando ao signo um sentido. Assim, quando a P1 pensa na palavra

encantamento é essa a sensacao que a ocorre. Ao explicar esse sentimento a P1 exemplifica:

“Fu lembro muito principalmente quando a gente vé um bebé que ele sorri como a
gente fica bobo alegre, quando ele comeca dar risada a gente comega a rir junto. Encan-
tamento pra mim € isso ... vocé rir de qualquer coisa se sentir bem com qualquer coisa”

(roda de conversa)
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Ao exemplificar o encantamento como um bebé construimos uma possivel inferén-
cia: I1-HA uma relacdo de encantamento com bebés. Posteriormente a P1 coloca

uma possibilidade de encantamento que é com a descoberta ou a ressignificacao de algo:

“Encantar-se, também, pode vir da descoberta do novo, mas também do que se

pensava que era de um jeito, porém com um novo olhar passou a ser de outro....” (texto)

Deste trecho podemos retirar uma inferéncia possivel: 12- HA uma relacao de
encantamento com a descoberta. Por ultimo, P1 explica sua ultima frase do texto:

Encantar-se é se sentir vivo.

“Enfim encantar-se € sentir vivo. Que eu acho que se a gente nao tiver a motivacao
de estar se encantando o tempo todo a gente nao tem um motivo pra fazer. Entao pra
fazer algo , pra gente ir além, pra gente propor a fazer, agente precisa estar encantado.
Por que senao aquilo nao vai ser uma coisa legal ndo vai ser uma coisa boa, ndo vai ser

uma coisa que vocé vai se sentir realizado.” (roda de conversa)

Nessa fala, a P1 sugere o encantamento como algo motivador de alguma acao e
como algo que a faz sentir-se realizada . No qual propomos duas inferéncias: I3- O encan-
tamento como motivador de uma acao. I14- Ha uma relagao do encantamento

com sentir-se realizado.

4.1.4 Crianca como um ser de encantamento

Ao perguntar para Participante 1 como ela vé esse encantamento na relacao de

seu trabalho ela responde que vé principalmente com a crianca:

“Sim, principalmente com crian¢a. Acho que crianga é um ser deslumbrante! (.. .)
Eles sao pequenos, sao ansiosos, sao agitados, mais é da natureza da descoberta. E essa

ansia deles de descoberta, dos porqués ... eles ficam agitados mesmo.” (roda de conversa)

A participante 1 expressa uma relacao direta do encantamento em seu trabalho:
a crianga. O que propomos também como inferéncia: I5-Ha uma relagcdo de encan-

tamento com criangas. Que pode ou nao estar ligado com o I1 — encantamento com

bebés.

E qualifica a crianca como possuidora de uma natural descoberta, o qual esta

relacionado com o inferéncia 2 — encantamento pela descoberta.

No painel confeccionado, também esta expressa o encantamento pela crianca. A

Participante 1 relata ao explicar seu painel:

“A crianca brincando. Que eu acho que € uma coisa muito divertida: as criancas
brincarem . Se agente brinca junto com ela, é mais divertida ainda. O sorriso, a ale-
gria dela, as posigoes que elas fazem ... fazer algo diferente. (... ) Que é um momento

da descoberta. Fu acho que o legal da brincadeira é que eles descobrem muito o corpo,
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principalmente o corpo deles através da brincadeira.” (roda de conversa)
Posteriormente ela explica a outra imagem que compde o painel:

“Essas criancas com cara de descoberta de curiosidade,é uma coisa que pra mim €
encantador. O querer saber, o querer saber pra mim é uma coisa legal ... Eu quero saber

eu vou buscar ...” (roda de conversa)

Na finalizagao de nossa conversa ao perceber que crianca estava pairando o didlogo
perguntei as participantes o que vinha a cabeca das mesmas quando escutavam a palavra

crianca. A Participante 1 respondeu:

“Descoberta. Por que (...) tem aquela coisa de querer saber mais , de querer
descobrir, de querer investigar. Ter sempre uma questio a ser respondida, sempre uma

resposta surpreendente pra explicar alguma coisa...” (roda de conversa)

Na redagao (instrumento ultilizado na pesquisa anterior), onde fora pedido aos
participantes que escrevessem o que os encanta na Educacao Infantil, a participante dis-

corre:

“Me encanta (...) o prazer das descobertas, as aprendizagens a partir do brincar

e as interagoes sociais que se estabelecem nesses ambientes.” (redagao)

Nos trechos acima pode ser expresso a inferéncia 2 (encantamento pela descoberta)
e a inferéncia 5 ( encantamento pela crianga), ambas em uma terceira relagdo: HA um

encantamento pela crianca e suas descobertas.

Ainda pensando nessa relacao de encantamento com a crianca, perguntei para as
participantes se elas viam esse sentido que elas deram a palavra crianca em todas as

criancas em sua sala de aula. A P1 respondeu:

“Fxistem em todas, mais ndo em todos os momentos. Até por que cada um tem
seu jeito, tem sua cultura familiar. Entao cada um vai se interessar por uma coisa. Mais
tem sim a descoberta, as vezes meio oculta, as vezes mais extravagante, as vezes mais

extravasada mais todas tem.” (roda de conversa)

O que pode demostrar que esse encantamento pela crianca, é tido como uma

generalizagdo, nao apenas por alguma crianga em particular e especifica.

4.1.5 Maternidade

Ao explicar o painel 4.1.2 a primeira imagem no qual a Participante 01 explica, é
a imagem de uma mulher gravida . A participante 1 relata que a imagem esta associada

ao encantamento de ser mae. Conta sua experiéncia:

“... Mulher gravida vem do encantamento de ser mae. Desde muito novinha desde

muito crianca eu sempre sonhei em ser mae. Inclusive eu sonhava em ser mae e ndao
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queria casar. No final das contas eu casei e so depois de seis anos que eu fui ter o meu
primeiro filho. Meu unico filho. Uma contradicdo .Mas foi um momento que eu realmente
me encantei foi na minha gravidez : todo processo dela, a felicidade da chegada do meu
filho, foi um encantamento extremamente exagerado. Deizei até meu marido de lado. (... )
quando o Miguel nasceu, que pra mim era so o Miguel. A minha vida era baseada nele.
...) gerou uma crise, que gracas a Deus agente consequiu superar, mais foi um momento
delicado, que pra mim sé era meu filho. Entdo foi um encantamento que extrapolou os

limites do encantamento.” (roda de conversa)

Na expressao da participante 1 apresenta-se uma relagao direta de encantamento
com seu estado de gravidez. Expressa seu envolvimento emocional com o acontecimento
que sonhara desde a infancia. Dessa expressao apontamos a inferéncia 16 — H4 uma
relacao de encantamento com a maternidade. E esse pode estar ligado a inferéncia

I1 ( encantamento por bebés) e a 14 ( encantamento por crianga ).

Porém, a mesma aponta como um encantamento exagerado que levou & uma crise,
um momento delicado de sua vida : “um encantamento que extrapolou os limites do en-
cantamento”. Poderiamos pensarmos em um novo sentido para a palavra encantamento
quando a mesma se refere a esse momento dificil de sua vida. Porém a mesma o classi-
ficou como um encantamento exagerado, um encantamento que extrapolou os limites do
encantamento. Assim nao achamos que esse sentimento expresso se dd da mesma maneira

com que ela se refere ao encantamento inicialmente.

4.1.6 Conclusao Inicial

O conjunto de expressoes (fala, texto, redacao e painel) sugerem através de infe-
réncias que se confirmam que o encantamento para a Participante 1 configura-se como
algo magico onde ela sente-se alegre e serena. Esse sentimento esta vinculado a sua experi-
éncia, quando se relaciona com bebés e criancas e as suas formas de descobertas, hipoteses
e maneira de aprender. Em sua maternidade vivenciou esse encantamento pelo seu filho,
porém de uma forma exagerada que causou crises e momentos bastante delicados. A par-
ticipante acredita que esse encatamento é um motivador para agoes e acredita que esta

ligado ao sentir-se realizado nessas acoes.

4.2 Participante 02

4.2.1 Apresentacdo da Participante 2 — P2

A participante dois tem 31 anos, tem trés irmas. E a irma mais velha. Nasceu e

morou grande parte da vida em Planaltina -DF.
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Segundo ela sempre foi muito responsavel e ao mesmo tempo muito boba e ino-
cente. Sempre gostou de estudar, pois sua familia era muito rigida com sua educagao,

entao a hora de estudar era um momento que ela gostava muito.

Quando cursou o Ensino Médio pensava em prestar vestibular para biologia ou
quimica, pois era muito boa em quimica na escola e gostava muito de “bicho” e ecologia.
Porém, segunda ela, nao tinha condigoes de fazer porque era péssima em mateméatica. Sua
escola tinha muitas caréncias, como a falta de professor de fisica, disciplina que em boa

parte do Ensino Médio, faltou em seu curriculo.

Mediante essas condigoes fez pedagogia na Universidade de Brasilia. Segundo seu
relato, inicialmente foi muito triste por que muitos diziam nao ter escolhido cursar pedago-
gia por vontade ou vocacao, mas ao mesmo tempo foi legal por que muitos se apaixonaram
ao longo do curso. Acha que o curso na UnB é muito voltado para a teoria e os alunos tém
pouca oportunidade de associar o que aprendem com a pratica. Durante a faculdade fez
estagio em area administrativa, o que nao possibilitou ver na préatica aquilo que aprendia
em teoria. Faz-se necessario ressaltar que o curriculo vigente no periodo a qual a parti-
cipante cursou pedagogia era o anterior ao ano de 2002. Ano que entrou em vigencia o
curriculo atual. No antigo curriculo o curso era dividido em habilitagoes, e os estagios su-
pervisionados eram realizados apenas no final do curso como uma exigéncia legal e formal,

que pouco associava-se a realidade pedagogica.

Muito timida, nao fez muitos amigos na escola e o sistema de grade aberta nao
facilitou esse aspecto. Porém as pessoas que ela pode reencontrar depois de formada, esta-
vam tentando fazer algo diferente em sua pratica pedagédgica. Acredita que a UnB planta
uma semente em seus alunos que faz com que a maioria sejam professores questionadores

e que proponham algo diferente.

Morou um ano no Plano Piloto para estudar para concurso, nessa época engravidou
e passou no concurso da Secretaria de Educacao. Agradeceu a Deus por ter passado pois

se nao houvesse, voltaria pra casa gravida e desempregada.

Assumiu o concurso em 2009, pegou uma turma de quarto ano em uma regiao
de vulnerabilidade social em Planaltina. Assumiu a turma, segundo ela, sem saber nada
e tremendo. Porém achou muito bom. Afirma que duas coisas a melhoraram muito: ter
virado professora e ter virado mae. Seu filho nasceu no mesmo ano. Pegou ainda uma

turma de segundo ano, outra de primeiro ano e depois foi para a Educacao Infantil.
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4.2.2 Producoes

Figura 3 — Painel Participante 2
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Figura 4 — Detalhe dobradura aberta - Painel Participante 2
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Figura 5 — Texto Participante 2

4.2.3 Encantamento

Na oportunidade de escrever o texto sobre o que é o encantamento a participante
2 — P2 escreveu varias palavras soltas 4.2.2. Na hora de partilhar o escrito, ela leu essas

palavras e continuou explicar o que sente quanto a palavra:

“Acho que eu ia escrever mais um monte de coisas por que eu acho que junto com
encantamento vem sentimentos negativos também, por que quando eu gosto muito (... )
vem também o medo por que... nossa serd que eu to fazendo? To deixando isso pra trdas?
deizei de fazer isso? FEsqueci isso? Acho que quando € uma coisa que vocé gosta e que vocé
quer fazer direito eu mesmo sou assim fico com mais medo as vezes fico triste.” (roda de

conversa)

A primeira expressao verbal livre da participante 02 ao explicar o que é o encan-
tamento na roda de conversa, referiu-se ao medo, o medo de errar. Em um trecho da
redagao (instrumento utilizado na pesquisa anterior onde foi proposto que os participan-
tes discorressem sobre o que os encanta na Educagao Infantil) esse mesmo aspecto esté

relacionado:

“Quando o professor resolve encarar a Educacao Infantil ele precisa inicialmente de
muita coragem. Antes do encantamento o que nos move, é na verdade, uma luta constante

e didria com o medo.” (redagdo)

Essas duas expressoes indicam uma possivel inferéncia: I1- HA uma relagao
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entre o encantamento com o medo.

4.2.4 Educacdo Infantil: Um Objeto de Encantamento

A participante 2 em diversos momentos expressa a palavra encantamento também
relacionada a etapa da Educacao Infantil. Durante a roda de conversa a participante fala
sobre sua experiéncia quanto a essa etapa. Apresenta como uma descoberta . Ao perceber
que as palavras que a P2 havia elencado nao eram expressoes suficientes para compreender

as configuragoes simbdlico-emocional da participante insisti em uma resposta mais clara:

Pesquisadora: Eu compreendi as palavras que vocé colocou mas, o que pra vocé é

o encantamento? O que é encantar-se?

“E uma questdo subjetiva ... por que sempre as pessoas falam que hd um perfil
pra td na Educagdo Infantil. E eu, se for pelo perfil, eu ndo me encaixo. E eu ndo queria
ir pra Educagao Infantil por causa disso. (refere-se a sua timidez e ao medo ) ...S¢ que
assim, eu me encantei. Por que eu me descobri! Eu ndo me encaizava no perfil, mas eu
gostei de estar ali. ...Nossa que legal ! Foi muita descoberta. Dd pra aprender muito com
eles. Da pra fazer muitas coisas com eles.”

L wma coisa da

“Entao eu acho assim... o encantamento é uma coisa subjetiva,
pessoa mesmo! Quando eu tava ali, eu sabia que eu tava no lugar certo. Que era onde eu

devia estar, onde eu queria estar.” (roda de conversa)

A participante 2 também nao define o encantamento como um significado. Ao
procurar uma defini¢do, recorre a sua vida e suas experiéncias. Dos trechos acima podemos
inferir: I2 — HA uma relacao de encantamento com a Educacgao Infantil devido
ao processo de descoberta de si mesma e dos desafios que se propods a realizar.

Essas inferéncias podem ser percebidas em varias falas:

“Mas assim o que me encantou na educacao Infantil é que eu consequir aprender e
descobrir muito mais coisa do que nas outras etapas. Tinha mais desafios, um desafio legal
que te move a procurar outras coisas. Entao eu coloquei a palavra arte por que na Educacdo
Infantil eu tive que me expor mais, assim fazer peca, boneco, fazer coisas diferentes pra

apresentar pra eles.... ” (roda de conversa)

“(...) Foi muito bom a Educa¢ao Infantil pra mim, foi a melhor coisa que aconte-
ceu. Com certeza, foi onde eu aprendi mais. Fu mesma consequi me senti mais professora
na educacao infantil. Fu me arrisquei mais também. Tive que comegar a aprender a fazer
mais teatro , fantoche ...Eu mesma fiquei muito mais preocupada com a Educagdo Infantil

do que nas outras etapas. Isso de trazer coisas, de pensar, de mudar minha postura, de

L Nao se sabe se a participante ultiliza o termo como o conceito de Gonzalez Rey proposto no trabalho

ou se como um senso comum de algo intra-psicquico relativo a natureza da pessoa
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mudar o que eu penso, acho que trouxe muito mais transformacoes pra mim enquanto

profissional do que as outras etapas.” (roda de conversa)

4.2.5 Educacao Infantil: Uma Etapa de Possibilidade

A Participante 2 além demostrar um encantamento pela etapa da Educacao In-
fantil, apresenta a etapa como de maior possibilidades pedagogicas, sendo mais flexivel e

menos ligada a contetidos e curriculos:

“A Educagdo Infantil é (...) encantadora por que lida com criangas pequenas,
criangas essas que ainda nao entraram em uma forma a qual a escola institucionalizada
e o curriculo moldam os estudantes invariavelmente. Por isso, ela vem aberta e honesta,
ela € cheia de possibilidades e a possibilidade € viva e criativa, instigante, questionadora.
Um ambiente potencializador como o campo da Fducacao Infantil faz o educador pensar

e repensar sua prdtica todos os dias.” (redagao)

Na roda de conversa a participante ao explicar o seu texto discorre do por qué da

palavra educacao :

“Fu coloquei Educacao por que eu achei legal na FEducagdo Infantil é que a gente
pode ver a Educacdo no sentido mais amplo. Quando a gente td no quarto ano agente fica
mais preocupada com passar o conteudo. Por mais que tenha aquela dimensao de vivéncia,
de vocé ta com aluno, hd uma pressao maior de vocé estd passando... FE eu acho que é
assim mesmo, tem coisa que vocé nao tem como fugir ... vocé nao pode deixar de dar o
conteudo de matemdtica, vocé tem que dar, as vezes vocé vai fazer de uma forma diferente
mais vocé precisa trabalhar aquilo. ...Na educagdo infantil ndao! Vocé lida com o processo
de humanizacao da crianga. Entao vocé pode fazer muita coisa, vocé tem mais tempo pra
conversar, vocé pra brincar e ver outras dimensoes do ser humano. Que depois quando
eles tao maiores ja dificulta mais pela questio do conteudo. ... A gente descobre mais, a
»

gente aprende mais, a gente pode testar. Isso ndo deu certo? entdo vou fazer assim. . .

(roda de conversa)

A participante 2 aponta a Educacao Infantil como um espaco de maior autonomia
do professor, uma vez que possui uma menor cobranca quanto ao que ela chama de “passar
os conteudos”. Relata que a Educacao Infantil lida com o processo de humanizaciao da
crianca. Fssa visdo esta relacionada a concepgdo presente no Curriculo em Movimento
da Educacao Basica -Educacgao Infantil quando concebe a crianga como um ser humano
integral, em processo de desenvolvimento, um sujeito social e histérico, pertencente a uma
familia, marcada pelo meio e atuante nele. A Lei de Diretrizes e Bases da Eduacao Nacional
- LDBEN também propde que se trabalhe de forma integralizadora os eixos educar, cuidar,
brincar e interagir. A participante dois expressa uma diferenca significativa da etapa da

Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, que para ela pode ser simbolizada como
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uma forma em que os estudantes vao ser moldados.

4.2.6 Encantamento como Motivador

Em parte da Roda de conversa a Participante 2 apresenta o encantamento como
um motivador, como algo relacionado aos seus sentimentos, ambos quando se refere a Edu-
cacao Infantil. A participante se expressa sempre fazendo uma comparacao da diferenca

de quando pegou uma turma de quarto ano e de quando iniciou na Educacao Infantil:

“Por que eu acho que o encantamento te move! Se vocé td ali, (refere-se a quando
dava aula no quarto ano) vocé pode até estar fazendo teu servico bem mais vocé td na sua
, vocé td fazendo mecanicamente, vocé ta fazendo por que vocé deve fazer, ndo é uma coisa
que vem junto com todos seus sentimentos, com sua vontade. (Posteriormente refere-se a
sua atuagao na Educacdo Infantil) ...E vocé querer estar inteira naquilo ali. Que é o que
eu falei que traz também o outro lado também do medo de vocé falhar de tantas cosias que

vocé percebe que td deizando pra trds...” (roda de conversa)

Desse trecho podemos retirar a inferéncia 13- Encantamento como algo moti-
vador. E uma possivel inferéncia I4- Encantamento como algo relacionado aos seus
sentimentos. Ainda no trecho, aparece novamente o encantamento ligado a inferéncia
[1 (H& uma relacao do encantamento com o medo de errar). A participante continua o

relato:

“E wma questio de identificacio mesmo. Entdo ( refere-se novamente a comparagao
de quando dava aula para o quarto ano) € uma coisa que ndo vem com aquela emogio,
com aquele sentimento com aquela identificacdo. Acho que € identificacdo mesmo que vocé
tem com aquilo (refere-se ao encantamento e ao objeto de encantamento) . Vocé acha legal
e seu olho brilha! ...

...Por exemplo desde que eu entrei (refere-se a ser professora) eu gostei, eu gostei de
todas as etapas. Sempre tentei fazer o melhor possivel. Mas acho que era uma coisa assim
estritamente profissional ( refere-se a dar aula para o quarto ano ). FE eu acho que o
encantamento, ele ultrapassa esse lado do profissional ele se mistura com seus sentimentos
entdo realmente é uma coisa que te move ali pra td sendo sempre melhor. E diferente. Eu

posso ser um excelente profissional de educacao infantil mas meu olho nao brilhar.

Percebemos nesse fragmento uma relagao do encantamento ligado a relagao pro-
fissional. A participante relata que o encantamento ultrapassa sua relacao profissional,
mistura-se com seus sentimentos. ( novamente expressa a inferéncia 14) Expressa-se ainda
como uma identificagdo como aquilo que faz. No qual sugerimos mais uma inferéncia I5-

O encantamento é expresso como uma identificagao.
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4.2.7 Maternidade e Profissionalidade

A participante 2 relata um fator muito importante de sua vida que estd associado
a docéncia : a maternidade. Segundo a mesma foi um fator fundamental para a docéncia.
Os dois ocorreram paralelamente: Ela teve o filho no mesmo ano que o mesmo ano que

foi professora em sua primeira turma. Ela relata:

“Tive meu filho (... ) e foi muito bom . Ter virado professora foi uma coisa que me
melhorou mil anos luz. Foi eu ter virado professora e eu ter virado mde. Que até entdo eu
nem via crianga. Eu nem sabia direito que havia criang¢a no mundo (... ) Por que assim,
nem todo mundo nasce com essa coisa de ser mae. Fu mesmo so fui e sentir mae quando
meu filho tava crescendo (...) Entao meu filho nasceu e eu fui me envolvendo com ele
e fui virando mde e veio o fato deu ser professora que eu tive que parar um pouco com a

timidez e me expor um pouco mais. E foi muito bom.” (roda de conversa)

E em seu Painel 4.2.2, um dos componentes é um desenho feito por seu filho
representando-a (Anexo X). Ao partilhar o que havia montado no painel a participante2

relata:

“Fu também trouze o desenho do meu filho pra colocar. Por que tem pessoas que
nao precisam ter o filho pra ter essa questdo de gostar de crianca, de achar interessante,
de achar legal ... Pra mim foi uma coisa fundamental, na questio do meu sentimento.
Do meu trato com eles. As vezes eu fagco uma coisa e penso : Serd que eu ia gostar se a
professora do meu filho fizesse isso com ele? Ai vou ld e mudo. Pra mim foi fundamental
como pessoa ter um filho. E também pro meu filho € étimo eu ser professora. Por que eu
venho com uma outra visao com ele, de trato com ele. Entao é uma relacao muito boa.
Entdao pra mim foi muito importante ser mae. Pra eu me tornar uma pessoa melhor e
)

consequentemente uma professora melhor. E pro meu filho € étimo que eu seja professora.’

(roda de conversa)

Nesses dois fragmentos podemos ressaltar a relacao direta expressa da participante
2 quanto a relagdo da maternidade e profissionalidade. Como algo imbricado e fundamen-
tal. Nesse aspecto apresentamos a inferéncia 16- H4 uma relacao da maternidade
como a docéncia. Um valor conferido a maternidade na configuragdo subjetiva de sua

profissionalidade.

4.2.8 Conclusao inicial

O conjunto de expressoes da Participante 2 revelam através das inferéncias, que
o encantamento configura-se para a participante como algo préprio da pessoa, no qual
todos os sentimentos estao envolvidos. E que pode ser expresso como uma identificacao
por algo. Em sua realidade, expressa o encantamento pela Etapa da Educacao Infantil uma

vez que se identificou, se sentiu envolvida e onde houve uma descoberta pessoal através
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dos desafios que se propds. A participante acredita que a etapa tem mais possibilidades
de trabalho e concebe o mesmo como mais humanizador. Concebe o encantamento como
algo motivador em seu trabalho, algo que extrapola a relacao profissional. Nessa relacao

de encantamento com a etapa um de seus sentimentos envolvidos é o medo de errar.



Parte V

Consideracoes Finais
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5 Consideracoes Finais

Realizar esse trabalho foi uma experiéncia muito rica e gratificante. Conhecer as
participantes e ouvir seus relatos foi primeiramente uma troca de vivéncias no qual pude
dialogar e sobre a qual espero refletir ao longo da minha vida profissional. A experiéncia
com os aspectos tedricos estudados durante a graduacao: os significados, os sentidos e os
sentidos subjetivos, neste trabalho, fizeram-se mais claros a luz de experiéncias concre-
tas das participantes. Da mesma maneira, vivenciar a pesquisa através da Epistemologia
Qualitativa, permitiu-me varias reflexdes a cerca da ciéncia e sua forma de concebé-la.
Permitiu-me compreender a docéncia como um fenémeno complexo no qual estao relacio-
nados diversos elementos, dentre eles o professor e sua maneira de organizagao simbolico-

emocional.

A fala das participantes, ao se expressarem quanto a palavra encantamento, nao
se resume a penas ao significado das palavras como aspecto da linguagem, como afirmou
o autor Vigotsky. Quando as participantes discorrem sobre essa palavra, expressam-se
através de suas experiéncias e vivéncias no qual a palavra é ressignificada para além do
significado. A palavra adquire um novo sentido dentro de suas vivéncias. Esse sentido é
uma forma com a qual as participantes se organizam na linguagem. Em que sentidos e
significados podem ser modificados e reorganizados de acordo com suas experiéncias e

vivéncias.

Porém, percebemos que para além dessa organizagao da linguagem outros aspectos
estao envolvidos frente a palavra encantamento. As participantes expressam diferentes sen-
timentos, emoc¢oes que cada uma delas sentem frente a essa palavra. Essa organizacao do
significado quanto a linguagem, do sentido quanto a ressignifica¢do a partir das vivéncias
e das emocoes, sentimentos e vivéncias simbdlicas, é a forma com qual cada participante
subjetiva o encantamento, e como os sentidos e emogoes do encantar-se se organizam nas

configuragoes subjetivas sobre a docéncia na Educacao Infantil dessas professoras.

Uma das participantes, compreende o encantamento em uma relacao direta com
a Etapa da Educagao Infantil por uma importancia significativa de descoberta pessoal
em sua vida. Aponta o encantamento como uma identificacdo maior, um motivador em
seu trabalho no qual ultrapassa o envolvimento estritamente profissional. E nessa relacao

também esta contida o medo de errar no qual a participante tem que lhe dar no cotidiano.

A outra participante, subjetiva o encantamento como algo alegre e sereno que
em sua vivéncia relaciona-se a crianga. Em uma perspectiva de um sujeito ativo que
aprende, que faz hipoteses, que anseia pela descoberta e pelo aprendizado. Compreende o

encantamento como um motivador em seu trabalho e ao sentimento de realizagdo. Ambas
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as participantes relacionam a maternidade com a profissionalidade, porém de maneiras

diferenciadas de subjetivacao.

Todos os aspectos acima, construidos nesse trabalho mostram-nos a necessidade
de compreender o professor e a docéncia como um fenémeno complexo e diverso. Uma vez
que, quanto mais se reduz o fendmeno mais se distancia da realidade e mais aproxima-se
de um professor idealizado distante da realidade do espacgo escolar. Dessa perspectiva,

pouco se dialoga com o professor, uma vez que o mesmo nao se sente representado.

Assim para um melhor didlogo e formacao, cabe aos cursos de formacao de pro-
fessores, considera-los como sujeitos de uma dindmica simbdlico-emocional, organizados
em configuragoes subjetivas individuais construidas de forma relacional com o sentido
subjetivo social. Nao sendo possivel a separagao da emocionalidade e a da profissionali-
zagdo, uma vez que enquanto professores sao sujeitos indivisiveis como aspecto intrinseco
a sua constitui¢do. Assim, essa dindmica simbolico-emocional esta diretamente ligada a

sua profissao, seu trabalho diario.
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APENDICE A — Primeiro Apéndice

Brasilia, 22 de maio de 2015

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Sou Vanessa Dias da Silva, matricula UnB n°® 100126146, e estou elaborando, no
primeiro semestre de 2015, minha monografia de conclusao do Curso de Pedagogia, sob
orientacao da Prof.* Cristina M. Madeira Coelho, sobre o tema da docéncia na Educacao
Infantil. O trabalho serd apresentado na Universidade de Brasilia como requisito parcial

para obtencao do diploma de pedagoga.

Voce, , estda sendo convidada a participar dessa

pesquisa que vai envolver momentos de trabalho conjunto com video-gravacao e situa-
¢oes de observacao das atividades em sala de aula. Este Termo de Consentimento Livre
Esclarecido é o documento que autoriza o trabalho de pesquisa e se for seu interesse em
participar, leia cuidadosamente esse termo e procure esclarecer eventuais duvidas com a

pesquisadora.

O estudo tem finalidade académica e cuida dos aspectos éticos que se impdem
na pesquisa em ambientes educacionais, assim, ainda que o trabalho seja ptublico, tenha
certeza que sua identidade serd mantida em sigilo. Vocé pode desistir da participacao a

qualquer momento.

De antemao, agradego sua colaboragao.

DECLARO QUE LI E ENTENDI ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO E
QUE SOU VOLUNTARIA A TOMAR PARTE NESSE ESTUDO.

Ass. da colaboradora

email:

Ass. da pesquisadora

Ass. da orientadora
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

Nome do candidato(a):

RG:

Prezado(a) candidato(a),

Como vocé ja sabe, o Curso de Especializagio em Docéncia na Educagdo
Infantil visa atender o sistema de ensino do Distrito Federal em suas demandas de
formacdo de profissionais da Educagdo Infantil, explicitadas nos Planos de Agbes
Articuladas, PAR, do Ministério da Educagdo.

Neste momento do processo seletivo, visamos conhecer seu modo de pensar
acerca de sua pratica pedagdgica ou administrativa, bem como suas indagagdes e
temas de interesse.

Vocé estd convidado(a) a se colocar a respeito das questdes abaixo,
considerando sua prépria pratica e reflexdo como profissional da Educacao Infantil.

1. O que mais encanta vocé na Educagdo Infantil?

2. Que situagdo ou situagdes mais inquietam vocé na sua pratica docente ou
administrativa como profissional da Educagédo Infantil?

3. Explique por que essa(s) situagdo(Ses) mobilizam vocé na sua pratica
cotidiana.

4. O que vocé ja fez ou pensa que pode fazer para enfrentar essa(s) situagdo
(Ges)?

5. Agora, indique trés possiveis temas de interesse para seus estudos.

Brasilia, DF, 17 de setembro de 2013.

Profa Cristina M. Madeira Coelho
Profa Silmara Carina Dornelas Munhoz
Comissdo de Selegdo para o Curso de Especializagdo em Educagdo Infantil

Figura 6 — Prova de Ingresso do Curso ESDEI
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