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RESUMO

Este trabalho relata o desenvolvimento de uma prética psicopedagdgica fundamentada
tedrica, conceitual e metodologicamente na proposta de Favero (2011, 2014), que
articula as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon com outros autores da linguistica e da
semidtica. Essa autora defende que o sujeito humano é um ser ativo em
desenvolvimento, que esta inserido em uma sociocultura com a qual troca significados
dialeticamente. Participou desse trabalho uma aluna de 12 anos, diagnosticada com
TDAH, inclusa em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental de 9 anos, de uma
escola publica do Distrito Federal. Este trabalho teve por objetivo o desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita e de aquisicdo do sistema numérico decimal, por
meio de atividades psicopedagdgicas planejadas a partir da avaliacdo inicial, na qual
foram trabalhadas essas duas competéncias. Cada sesséo desenvolvida foi descrita e
avaliada, servindo de fundamentacdo para a sessdo seguinte. Com as atividades
realizadas nas intervenc@es percebemos que, mesmo com suas limitacfes, a aluna esta
em desenvolvimento e tem plena capacidade aprendizagem tanto nas areas de leitura e
escrita como na de competéncias numéricas. Por fim, ressaltamos a grande importancia

do estagio para 0 nosso préprio desenvolvimento em termos da préatica psicopedagdgica.

Palavras-chave: Intervencdo psicopedagégica, inclusdo, avaliacdo, sistema numérico

decimal, leitura e escrita.
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| — Introducéo

Esse trabalho é fundamentado no aporte tedrico metodoldgico de Favero e
Cunha (2009) e Favero (2011, 2014) que articulam as teorias de Piaget, Vygotsky,
Wallon e outros autores da linguistica e da semiética da cultura. Assim como essa
autora, no presente trabalho, defendemos a postura de que o sujeito humano é um ser
ativo em desenvolvimento, que esta inserido em um meio sociocultural com o qual ele
troca significados dialeticamente.

Este estudo recupera ainda os estudos de Vasques, Moschen e Gurski (2013),
segundo os quais os alunos portadores de necessidades especiais, além de estarem
inclusos em uma sala de aula convencional, devem ser vistos como capazes de aprender.

Considerando os estudos dos autores citados, defendemos que, além do trabalho
de incluséo dos alunos especiais, € necessario desenvolver medidas para que os alunos
com dificuldades ndo sejam excluidos. Isto €, nossa defesa é de que a abordagem da
educacdo inclusiva supde praticas escolares que aumentem a inclusdo e diminuam a
excluséo.

Assim, com base no exposto, relatamos a experiéncia de uma intervencao
psicopedagdgica, desenvolvida com uma aluna do 5° ano do ensino fundamental, de
uma escola publica do Distrito Federal, onde foram realizadas atividades relacionadas as
competéncias de leitura e escrita e de matematica.

O trabalho é composto por seis partes. Na primeira parte, tratou-se da
introducdo, que contém a exposicdo do objeto do trabalho e suas partes; o item Il
apresenta o aporte tedrico e metodoldgico no qual o desenvolvimento das atividades
praticas se fundamentou; o item Il descreve o método adotado. No item IV,
descrevemos a intervencao, incluindo a avaliacdo psicopedagogica e suas conclusdes, as
sessdes de intervencdo e suas respectivas analises, segundo as quais cada sessao
posterior foi planejada e desenvolvida.

No item V, apresentamos a discussdo geral do conjunto de todas as sessdes,
analisando os resultados obtidos e a pratica com base na teoria adotada. Por Gltimo, no

item VI, trazemos as consideracgdes finais acerca do estagio e discorreremos sobre 0 seu



papel ndo s6 no desenvolvimento da aluna atendida como também da psicopedagoga em

formagcéo.



Il — Fundamentacéo Tedrica

Como ponto de partida deste trabalho, buscou-se a fundamentagdo na Psicologia
do desenvolvimento, defendida por Piaget, Vygotsky e Wallon. Esses autores
apresentam um consenso: a ideia do sujeito humano como um sujeito psicolégico ativo.
Com base na articulacdo entre esses autores e outros, Favero (2009, 2011, 2014)

defende que:

(...) o ser humano se desenvolve através da construcdo dialética da interagdo e
adaptagdo com o meio sociocultural, sustentada pelos processos de
internalizacdo e externalizacdo que engendram a tomada de consciéncia e para
0s quais 0s sistemas de signos sdo especialmente importantes, ja que se trata de

lidar com a representacgdo. (Favero, 2011, p. 50)

Com base nessa teoria, a autora faz a defesa de quatro aspectos. O primeiro deles,
diz respeito a necessidade de se levar em consideragdo as interacdes entre as regulacdes
cognitivas e as regulacfes sociais, nas quais o sujeito influencia e é influenciado pela
cultura na qual estad inserido. O segundo aspecto, refere-se a mediacdo semidtica no
desenvolvimento psicoldgico humano, considerando que o sujeito esta inserido em uma
cultura em que todas as praticas possuem um significado e esse significado é
fundamentado. O terceiro € aquele em que a autora expde que, ao admitirmos que a
atividade humana é mediada, para o desenvolvimento, temos que levar em consideracédo
os fundamentos e valores em que se baseiam aquela pratica e ndo s6 a forma como se
constroem as estratégias cognitivas. Em quarto lugar, como uma consequéncia dos
anteriores, a autora defende que é por meio da tomada de consciéncia de que as praticas
sociais sdo fundamentadas e que as a¢fes humanas possuem um significado que lhes
embasam, que se podem reelaborar as proprias praticas sociais.

Segundo esse aporte, é nessa relacdo dialética entre individuo e meio sociocultural
gue o sujeito vai se desenvolvendo e tendo consciéncia de si e dos significados dos
signos a sua volta. Ao admitirmos essa teoria, admitimos, ainda, que “considerar esses
aspectos na pratica de ensino — isto €, considerar o sujeito humano como um sujeito

ativo em interacdo dialética com a sociocultura — implica admitir que a atividade



humana, incluindo aquela do processo de ensinar e aprender, é mediada” (Favero, 2014
p.78).

Em outras palavras, acreditamos, como essa autora, que O Processo ensino-
aprendizagem ocorre por meio da interacdo educador e educando, em que O
conhecimento ndo é algo pronto, passado; ao contrario, ele é mediado por parte do
professor/psicopedagogo, de forma que o educando entra em contato com o objeto,
interage com ele e o assimila segundo suas experiéncias prévias. Assim, assumimos
com a autora a ideia de que o conhecimento adquirido podera ser usado em variadas
situacOes-problema, ndo sé na escola como também no dia a dia (Favero, 2014). Pois,

em suas palavras:

(...) temos defendido uma proposicao (...) cuja tese defende a necessidade de se
ultrapassar a ideia de transmissdo de conhecimento para abracar a pratica da
interlocucédo de tal modo que, em vez de um conhecimento memorizado para
fins de avaliagdo formal, as pessoas construam um conhecimento com
fundamento para tomar partido nas questdes cada vez mais complexas da nossa
sociedade e que demandam uma visdo especializada e a0 mesmo tempo

multidisciplinar. (Favero, 2014, p.76)

Essa abordagem tedrica conceitual nos parece compativel com os trabalhos
sobre as dificuldades de aprendizagem escolar. Como sabemos, o processo educacional
brasileiro apresenta varias questdes em aberto, que estdo presentes desde a educacao
infantil até o ensino fundamental. Dentre essas questdes, destacamos aquela referente a
educacdo inclusiva e sua relagdo com as praticas escolares.

A esse respeito, alguns autores, tais como Vasques e cols (2013), argumentam
que houve a implementacdo das diretrizes inclusivas e alunos que antes frequentavam as
chamadas classes especiais, atualmente, estdo frequentando a classe comum. Contudo,
na pratica escolar, a alteridade do aluno incluso ndo esta sendo reconhecida e respeitada,
ou seja, o aluno diferente pela necessidade especial é tratado como diferente.

Esses autores defendem ainda que é necessario dar conta de dois aspectos: além
de a inclusdo ser garantida legalmente, os alunos portadores de necessidades especiais
devem ser vistos como capazes de aprender. No entanto, eles sinalizam que a prética

pedagdgica tem um discurso de fracasso e de acomodacgdo para esses casos, pois ndo



busca compreender as competéncias, as dificuldades e as necessidades desses alunos.
Isto é, as a¢des e os resultados ja estdo preestabelecidos e justificados pelo diagndstico.

Considerando a analise de Vasques e cols (2013), de um lado e, de outo lado, a
proposta tedrica ja referida de Favero (2009, 2011, 2014), podemos pensar que &
necessario que exista uma releitura das préaticas educativas: cada individuo é Unico,
diagnosticado ou ndo, cada um tem seu modo de aprender e seu ritmo. O desafio dessa
proposta é convidar os educadores a reconstruir seus conceitos, buscando praticas que
viabilizem a inclusdo. Ou seja, trata de convidar a escola a abrir-se ao novo, a dialogar
com o aluno, respeitando sua individualidade, convidar cada professor a fazer uma
leitura daquele aluno. Esse é o papel da escola: ler e reler cada situacdo, criando novas
possibilidades de ser.

As queixas sobre as dificuldades escolares estdo, também, relacionadas a essa
questdo. O texto O conselho de classe e a construcdo do fracasso escolar, de Carmen
Lacia Guimardes de Mattos (2005), afirma que existe uma fala, no cotidiano dos
educadores, em que a responsabilidade pelo fracasso escolar é creditada a questdes
exteriores a0 ambiente escolar. Para a autora, o conselho de classe escolar deve ser uma
oportunidade de se discutir e avaliar ndo s6 das competéncias e dificuldades dos alunos,
mas também um espaco em que a propria pratica pedagdgica deve estar sendo discutida
e avaliada.

Dentro dessa pratica pedagdgica, o papel da avaliacdo é crucial: ela define os
processos subjacentes ao bindémio inclusdo/exclusdo. Isto porque, se ocorre o que ja foi
referido com os alunos portadores de diagndstico, a situacao é delicada também para 0s
alunos com dificuldades de aprendizagem escolares sem diagndéstico. Ou seja, evitar a
exclusdo de alunos com dificuldades e sem diagndstico é tdo desafiador quanto incluir
aqueles com diagnostico.

Considerar essas questdes de modo a articula-las com o referencial tedrico de
Féavero (2009, 2011, 2014) significa:

(...) admitir ambos: que a atividade no processo ensino-aprendizagem é mediada
e que, embora considerando a dinamica sociocognitiva, devemos considerar as
construcdes cognitivas elaboradas e exploradas por cada individuo na situacgéo.

Assim temos procurado defender a importancia da autorregulacdo no
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funcionamento cognitivo de cada sujeito no contexto interacional (Favero 2000,
conforme citado por Favero 2011, p. 50).

Segundo Favero (2008), ndo s6 o aluno se desenvolve nesse processo dialético
entre o sociocultural e o individual, a propria pratica dos individuos que trabalham com
a educacdo estd permeada tanto pelas questdes sociais — crencas, valores e
representacdes — quanto pelas questdes particulares de cada individuo. Questdes essas
que envolvem as concepcdes acerca do desenvolvimento do ser humano, do que &, e de

como se adquire o conhecimento. Portanto:

(...) no nosso entender o professor e todo profissional que lida com a questdo do
ensinar e do aprender deve tomar consciéncia ndo apenas da existéncia de tais
representacdes, mas, sobretudo, que por meio de sua atuacao, tais representacées

podem ser mantidas ou re-elaboradas. (Favero, 2008, p. 5)

Assim, embasados nessa constatacdo da autora, assim como nas questdes sociais,
podemos verificar que toda pratica de ensino-aprendizagem esta em constante mudanca
e gue, junto com as praticas educativas, o processo inclusdao vem sendo re-elaborado e
alterado, em uma constante tentativa de sanar as questdes em aberto.

Neste trabalho, procuramos considerar essas questdes como fundamento da
pratica psicopedagdgica, realizada junto a uma aluna com dificuldades em leitura e

escrita e matematica escolar.



11 — Método de Intervencéo

3.1 Sujeito

Participou deste trabalho de intervencdo psicopedagogica, uma aluna que
chamaremos de D, que cursava, a epoca da pesquisa, 0 5° ano do ensino fundamental,
em uma escola pablica do DF. D tinha 12 anos de idade, tinha duas repeténcias em seu
historico escolar, uma no 3° ano e outra no 5° ano, série que ela estava frequentando na
época dessa intervencdo. Com 6 anos, D foi diagnosticada com TDAH, pela Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem da SEEDF. D era atendida em horéario
contrario as aulas na Sala de Apoio a Aprendizagem devido ao diagndstico. As
intervencdes foram realizadas também em turno contrério, na sala de reforgo da escola.

Na anamnese com a mée, obtivemos os seguintes dados sobre D: A mae teve uma
gestacdo agitada com muitas brigas com o ex-marido. D nasceu de uma gestacdo a
termo, sendo que a mae relata ter tido uma parada cardiaca durante o parto. Ela relata
ainda que D permaneceu no hospital por quatro dias apds o seu nascimento. D sugou o
seio normalmente e foi amamentada até depois dos 6 meses de idade. A mae relata que
D dormia bem, balbuciou muito enquanto bebé e as primeiras palavras foram ditas antes
do primeiro ano (mamd, papa, titi) a primeira palavra completa foi mamde com
aproximadamente 1 ano e, desde que comecou a falar, D apresenta gagueira.

Ela passou a se alimentar de frutas a partir dos quatro meses e papinha com
aproximadamente 6 meses. A partir dessa idade, sua alimentacdo foi dividida entre leite
materno e papinha, sempre se alimentando bem. Sentou-se sozinha por volta dos seis
meses e logo depois comegou a engatinhar e engatinhava normalmente com seis apoios;
a partir dos 7 meses, ja ficava em pé segurando nas coisas e andava com apoio. Andou
sozinha com 1 ano e 3 meses. A partir dessa idade, a made comecou a tirar a fralda
durante o dia com uso do peniquinho e depois a noite. Com pouco mais de dois anos,
ela ja ndo usava mais fraldas.

D entrou na pré-escola, em uma escola publica do DF, aos quatro anos de idade.
Quando frequentava o 1° ano do ensino fundamental, foi percebida a sua grande
dificuldade em acompanhar a turma, entdo D foi encaminhada a Equipe Especializada

de Apoio a Aprendizagem. Ela fez avaliagBes e exames e foi diagnosticada como tendo
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déficit de atencdo — TDAH. A partir desse diagnostico, passou a tomar Ritalina. Aos
nove anos, D teve uma convulsdo que se manifestou pela manhd em casa. Ela foi
encaminhada ao hospital e ficou desacordada na UTI por um dia. Tendo feito exames,
foi diagnosticada como tendo uma ma formacao no cérebro e sendo epiléptica. Apds a
convulsdo, ela apresentou perda de memoria que foi voltando aos poucos. Por essa
ocasido, ela ficou por mais de més sem frequentar a escola. Apds esse quadro
convulsivo e os respectivos exames, 0 uso da Ritalina foi suspenso e ela passou a fazer
0 uso do Topiramato. Ela apresentou obesidade apos a convulsdo. Tendo feito exame de
vista, ndo apresentou problema de viséo.

D mora sozinha com a mée. Levanta por volta das sete da manha e entra na escola
alguns dias as 8h, outros dias as 9h; ela participa de atendimento na Sala de Apoio a
Aprendizagem e da Educacdo em tempo integral, em que realiza atividades de educacéo
fisica, teatro e reforco pedagdgico. Almoca na escola e sai as 1730h, chegando em casa
antes da mée que sé chega as 19h. Em casa, nas horas livres, gosta de ver TV e mexer
no computador. Tem por habito dormir sempre antes das 23h. Nos dias que ndo vai para
a escola pela manhd, ela fica na casa de uma cuidadora até a hora da aula, as 1230h.
Sempre é levada para a escola por algum adulto, quando ndo é pela méde é por um
transporte escolar. VVolta para casa sempre de transporte escolar.

3.2 Procedimento geral adotado

Nosso procedimento geral levou em conta o sujeito em desenvolvimento, a
interacdo entre competéncias e dificuldades escolares e o desenvolvimento de atividades
em situacdo de interlocucdo. Esses aspectos sdo aqueles considerados na fundamentagéo

tedrica, no item II.



IV — A intervencao psicopedagdgica: da avaliacdo psicopedagdgica a
discussdo de cada sessdo de intervencgao

4.1 Avaliacéo Psicopedagogica

Considerando a queixa da escola em relagdo a D, no que diz respeito as suas
dificuldades de aprendizagem escolar, na avaliagdo psicopedagdgica, utilizamos provas
escolares de modo a colher dados sobre a natureza da referida dificuldade. Assim, a
avaliacdo psicopedagdgica se constituiu de duas provas de competéncia escrita e uma
prova de competéncia numérica, sendo que as duas primeiras compreenderam trés
partes: 1 — ditado de palavras; 2 — ditado de frases, 3 — reconto (escrever uma historia
contada).

Na primeira prova de escrita, foram escritas dez palavras: pobre, apareceu,
habito, homenzinho, transformou, darei, do, filha, ninguém e anel; as frases: 1 — Eu
tenho uma filha que consegue transformar palha em ouro, 2 — Porque vocé esta
chorando? 3 — Imediatamente, toda palha que passava pela roca transformou-se em
ouro, 4 — A filha do moleiro casou-se com o rei e 5 — Se vocé adivinhar 0 meu nome,
podera ficar com o seu filho e o reconto. Na segunda prova de leitura, foram ditadas
oito palavras: vento, um, toalha, musicalizacéo, ladrdo, pé, bengala, teimosia; a frase: O
que € que eu vou dizer 14 em casa para a mae, Senhor Vento do Norte?; e o reconto.

As palavras foram escolhidas segundo o critério de dificuldades ortograficas, e a
quantidade de silabas. Na primeira prova, foram apresentadas palavras com encontro
consonantal, encontro vocalico, digrafos (lh, gu, nh), som de h mudo, monossilabo
ténico (do) e I final. Na segunda prova de leitura foi acrescentado o uso do til em final
tonico (do).

Tanto as palavras escritas quanto as frases da primeira prova foram selecionadas
do conto: “Rumpelstilzchen” dos Irméo Grimm:

Havia uma vez um moleiro pobre que tinha uma filha muito bela. Um dia

aconteceu de o moleiro ter que ir falar com o rei e, para parecer mais importante,

disse:- Tenho uma filha que pode fiar a palha e converté-la em ouro. - Essa é

uma habilidade que me impressiona — disse o rei ao moleiro — se tua filha é tao
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habil como dizes, traga-a amanhd ao meu palacio e vamos ver isso. Quando
trouxeram a garota, o rei a levou para uma quarto cheio de palha, deu-lhe uma
roca e uma bobina e disse:- Trabalha e, se amanhd pela manha nédo tiveres
convertido toda essa palha em ouro, morreras. Entéo ele mesmo fechou a porta a
chave e a deixou sO. A filha do moleiro se sentou sem poder fazer nada para
salvar sua vida. N@o tinha a menor ideia de como fiar a palha e converté-la em
ouro, até que, por fim, comecou a chorar. Porém, de repente a porta se abriu e
entrou um homenzinho:- Boa tarde, senhorita, por que estas chorando tanto?- Ai
de mim — disse a garota — tenho que fiar essa palha e converté-la em ouro porém,
ndo sei como fazé-lo.- O que me das — disse 0 homenzinho — se fizer isso por ti?-
Meu colar, disse ela. O homenzinho pegou o colar, sentou-se a roca e trés voltas
e a bobina estava cheia. PGs outra e mais trés voltas e a segunda estava cheia
também. E seguiu assim até o amanhecer, quando toda palha estava fiada e todas
as bobinas cheias de ouro. Ao despertar o dia o rei ja estava ali, e quando viu o
ouro ficou atdnito e encantado, porém seu coracdo se tornou mais avarento.
Levou a filha do moleiro a outra sala, muito maior e cheia de palha e lhe
ordenou que fiasse a noite inteira se apreciava a vida. A garota que néo sabia o
que fazer, estava chorando quando a porta se abriu de novo. O homenzinho
apareceu e disse:- Que me daras se eu converter essa palha em ouro? - perguntou
ele: - O anel que levo em meu dedo — disse ela. O homenzinho apanhou o anel e
comecgou outra vez a girar a roca, e pela manha havia fiado toda a palha e
convertido em brilhante ouro. O rei ficou felicissimo quando viu aquilo. Porém
como né&o tinha ouro suficiente, levou afilha do moleiro a outra sala cheia de
palha, muito maior que a anterior, e disse:- Tens que fiar isso durante esta noite,
se conseguires, serds minha esposa. - “Apesar de ser a filha de um moleiro”,
pensou, “ ndo poderei encontrar esposa mais rica no mundo”. Quando a garota
ficou s6, o homenzinho apareceu pela terceira vez, e disse: - Que me daras se
fiar a palha desta vez? - N&o tenho mais nada para te dar — respondeu a garota. -
Entdo me prometa que se te tornares rainha, me daras teu primeiro filho. -
“Quem sabe se isso ocorrera alguma vez”, pensou a filha do moleiro. E néo
sabendo como sair daquela situacdo, prometeu ao homenzinho o que ele queria e

uma vez mais a palha foi convertida em ouro. Quando o rei chegou pela manha,
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e encontrou todo o ouro que havia desejado, casou-se com ela e a preciosa filha
do moleiro tornou-se rainha. Um ano depois, trouxe ao mundo um belo menino,
e em nenhum momento se lembrou do homenzinho. Porém, de repente, ele veio
ao seu quarto e lhe disse:- Da-me o0 que prometeste. A rainha estava horrorizada
e Ihe ofereceu todas as riquezas do reino para deixar seu filho. Porém o
homenzinho disse: - N&o, algo vivo vale para mim mais que todos os tesouros do
mundo. A rainha comegou a se lamentar e chorar tanto que o homenzinho se
compadeceu dela: - Te darei trés dias - disse — se descobrires meu nome, entédo
ficaras com teu filho. Entdo a rainha passou toda a noite pensando em todos 0s
nomes que tinha ouvido, e mandou um mensageiro a todos os cantos do reino
para perguntar por todos os nomes que havia. Quando o homenzinho chegou no
dia seguinte, ela comecgou: Gaspar, Melquior, Baltazar... Disse um atras do
outro, todos os nomes que sabia, porém a cada um o homenzinho dizia:- Esse
ndo € meu nome. No segundo dia havia perguntado aos vizinhos seus nomes, e
ela repetiu 0s mais curiosos e pouco comuns: - Seria teu nome Pata de Cordeiro
ou Laco Largo? Porém ele disse: - Esse ndo € meu nome. Ao terceiro dia o
mensageiro voltou e disse: - N&o encontrei nenhum nome porém, quando subia
uma grande montanha ao final de um bosque, onde a raposa e a lebre se desejam
boas noites, ali vi um homenzinho muito ridiculo saltando. Deu um salto e
gritou: “Hoje trago o pao, amanha trarei cerveja no outro terei o filho da jovem
rainha. J& estou contente de que nada aconteca que Rumpelstiltskin me chamo.”
Podeis imaginar o contentamento da rainha quando escutou 0 nome. E quando
logo em seguida chegou 0 homenzinho e perguntou: - Bem, jovem rainha, qual é
meu nome? A rainha primeiro disse: - Te chamas Conrado?- Ndo. - Te chamas
Harry?- N&o. - Quem sabe teu nome é... Rumpelstiltskin? - Te contou o
demonio! Te contou o demonio! Gritou 0 homenzinho e, na sua raiva, bateu o pé
direito na terra tdo forte que entrou toda a perna e quando tirou com raiva a
perna, com as duas méaos se partiu em dois (Conto popular recontado pelos

Irm&os Grimm).

As palavras e as frases, ditadas na segunda prova, foram retiradas do conto “O

menino que foi até a casa do Vento Norte”, contos populares:
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Uma vez um menino foi fazer compras para sua mae quando ele estava voltando
para casa carregado de compras, surgiu de repente uma ventania muito forte e
carregou todas as compras que ele havia feito para muito longe dali. E 0 menino
comecou a gritar desesperado: - Socorro! Minhas compras! O vento levou todas
as compras do menino. A solucdo foi ir novamente ao mercado e comprar com 0
pouco dinheiro que restava algumas coisas para levar para sua casa, mas assim
que botou os pés na rua com as compras, hovamente veio o vento forte que
soprou as compras do menino para bem longe dali. E ele, muito aborrecido com
esse contratempo, resolveu ir até a casa do Vento Norte reclamar o que havia
perdido. Depois de caminhar até a noite, avistou o local onde morava o Vento e
chegando até ele perguntou: - Como explica o que fez comigo por duas vezes
Senhor Vento Norte? Assoprando e levando para longe todas as compras que
fiz? O que é que vou dizer em casa quando minha mée perguntar pelas compras
que nao levei, ja que foram todas levadas pelo senhor? N&o temos mais dinheiro
para comprar mais nada. E o Vento Norte lhe respondeu: - Ora meu filho! Eu
sou o Vento. E da minha natureza assoprar e ventar! Mas como vocé foi muito
determinado vindo até aqui e por considerar justa e sincera a sua reclamacéo,
vou lhe conceder uma reparacédo, eu vou te dar uma toalha méagica, que podera
compensa-lo pelas suas compras perdidas. Toda vez que vocé quiser comer
alguma coisa vocé diz: "Toalha, coloque a mesa agora!" E verd que isso
acontecera bem diante dos teus olhos e muitas coisas gostosas aparecerao sobre
essa toalha. Agora pode voltar para casa. O menino ficou tdo feliz com o
presente que se despediu satisfeito e foi embora para a sua casa apressado para
contar para sua mde as novidades. Mas ja estava escurecendo e ele teve que
dormir em uma pousada que ficava no meio do caminho. Quando ele chegou la
pediu um quartinho bem simples, pois tinha-lhe sobrado muito pouco dinheiro,
como estava com muita fome resolveu testar a toalha que havia ganhado. Entéo
arrumou-a sobre a mesa e pediu como o Vento Norte lhe ensinara: - Toalha,
coloque a mesa agora! E por puro encantamento surgiu sobre a toalha coisas
muito gostosas: bolos de varios sabores, frutas deliciosas, queijos, pastéis e paes
quentes e macios, tortas, leite, sucos, sorvetes e sobremesas de todos os tipos e

0 menino comeu tudo aquilo com muito gosto e apetite e foi dormir com a sua
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barriga cheia. Acontece que o dono da pousada era um ladrdo e desconfiou que
aquele menino poderia ter alguma coisa de valor e ficou espiando toda aquele
banguete com olhos invejosos e resolveu roubar o rapaz. Entdo, enquanto o
menino dormia com a toalha magica do seu lado, ele foi la e trocou-a por uma
outra praticamente igual, mas que ndo era magica. O menino que continuou
dormindo e nédo sabia que havia sido roubado, na manha seguinte foi correndo
mostrar a sua mae o belo presente do Vento Norte e foi logo avisando: - Nunca
mais nds vamos passar fome aqui em casa! Olhe a toalha que ganhei do Vento
Norte! E uma toalha magica. Enquanto contava & mée todo o acontecido esticou
a toalha na mesa foi logo dizendo: - Toalha, coloque a mesa agora! Mas a falsa
toalha ndo colocou nem sequer uma migalha de pdo sobre a mesa € 0 menino
com muita raiva, entendeu que aquela toalha ndo era mégica, sentiu-se enganado
e resolveu voltar até a casa do Vento Norte reclamar da falsidade do presente,
quando chegou foi logo dizendo: - Como o senhor pode me enganar assim? Essa
toalha aqui ndo tem poder algum! E o Vento Norte, interrompeu sua ventania e
Ihe disse: - Ora meu filho! Eu te dei uma toalha méagica sim, mas ja que vocé nao
tem mais aquela que Ihe dei e para ndo ficar no prejuizo, ja que vocé é um rapaz
muito destemido e obstinado e continuo achando-o sincero, vou te recompensar
oferendo agora um carneiro méagico que fornecera a vocé moedas de ouro. E
toda a vez que precisar de algum dinheiro vocé tera de dizer ao carneiro: -
Carneiro me dé algum dinheiro! - Vera como isso ira acontecer de fato. Agora
volte para sua casa! O menino saiu da casa do Vento Norte, maravilhado, muito
mais satisfeito do que da primeira vez, isso sim valia a pena, estava ansioso para
contar a sua mae o presente que recebera. Mas a casa do Vento Norte era muito
longe e, novamente, a noite chegou antes de ele chegar a sua propria casa e
resolveu passar a noite na mesma estalagem da Ultima vez e pediu 0 mesmo
quarto de antes ao dono ladrdo. Nao via a hora de testar o presente e quando se
trancou no quarto testou o carneiro: - Carneiro me dé algum dinheiro! Entdo o
rapaz viu surgirem a sua frente mil moedas de ouro que cintilavam de tdo
preciosas que eram. O menino ficou tdo feliz com o presente que guardou as
moedas no bolso, colocou o carneirinho do lado de sua cabeceira e foi dormir. O

dono da pousada, novamente assistiu tudo aquilo e seus olhos brilharam ainda
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mais de inveja e resolveu roubar o rapaz mais uma vez e enquanto ele dormia, o
bandido foi & etrocou o carneiro, por um muito parecido, mas que ndo
era magico. O menino que ndo sabia de nada, na manha seguinte, antes do sol
despontar, foi correndo avisar a sua mée: - A bencdo, minha mae! Nunca mais
vai faltar dinheiro pra ndés aqui em casa. Esse carneiro é magico. E foi logo
tratando de experimentar o carneiro: - Carneiro, me dé algum dinheiro! E o
carneiro olhava para 0 menino e nem uma s6 moeda apareceu para contar
histéria, 0 menino ficou mais bravo do que da primeira vez e resolveu tomar
satisfacdes com o Vento Norte e partiu em direcdo a sua casa. - Senhor Vento
Norte, o carneiro que me deu ndo faz nada sendo ficar me olhando. N&o é um
carneiro magico como prometestes. E agora, o que é que vou dizer la em casa
para minha mée? E o Vento Norte Ihe disse: - Ora menino! Alguém deve estar
fazendo vocé de bobo! Veja bem: eu vou te dar agora uma bengala mégica. Toda
a vez que vocé precisar de ajuda diga para a bengala: - Bengala, socorro! E ela
ird te socorrer. Agora v4, volte para sua casa menino, vd! E o menino voltou
satisfeito porque o Vento Norte novamente lhe havia dado um bom presente,
mas novamente foi surpreendido pela noite no meio do caminho de casa e parou
na mesma estalagem de antes, porém, dessa vez, lembrou do que lhe dissera o
Vento Norte e fingindo que estava dormindo deixou a bengala bem préxima de
sua cama. O ladrdo ja estava ansioso pelo proximo golpe e ficou de prontiddo a
porta do quarto do rapaz esperando que adormecesse e chegando bem préximo a
sua cama ja comecou a trocar a bengala méagica por outra que havia arrumado,
mas assim que se aproximou 0 menino gritou: - Bengala, socorro! E a bengala
comecou a lhe bater com forca e quanto mais ele corria mais o bandido
apanhava, até que pediu em nome de tudo o que era mais sagrado para que 0
rapaz o poupasse de tamanha surra. E o menino lhe falou: - Sé vai parar de
apanhar quando me devolver tudo o que me roubou. E a bengala continuava
castigando o ladrdo que desconsolado s6 sabia gemer e pedir perdédo,
prometendo devolver tudo ao menino. Entdo o menino pediu que a bengala
parasse com o0 servico e de posse do carneiro, da bengala e da toalha foi em

direcéo a sua casa, feliz da vida com seus presentes (Contos populares).
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Cada um desses contos foi utilizado no item reconto de cada uma dessas duas
provas.

A prova de competéncia numérica consistiu de doze itens tirados de uma
avaliacdo escolar: completar a sequéncia numerica; decomposicdo numérica; operacoes
de soma subtragdo e multiplicacdo; localizacdo espacial (proximidade); valor de lugar
numerico; leitura de ndmero; resolucdo de problema de adigdo, subtracdo,
multiplicacdo, divisdo; adicdo de nimeros decimais usando representacao de moedas, na
qual a aluna deveria reconhecer os valores das moedas, trocar as moedas por notas de
1,00 e transformar em numeros (quantidade de notas de R$ 1,00); a ultima questdo

apresenta quatro valores em reais em que deveria ser identificado o valor mais alto.

4.2 Resultados da avaliacédo psicopedagogica

Com relacdo ao ditado das palavras, nas duas provas D evidenciou as seguintes
competéncias: reconhecimento de letras, a relagdo entre sons e silabas, o uso dos
digrafos LH e NH. D evidenciou as seguintes dificuldades: troca do BR por PR, trocou
C por S e o encontro vocalico EU por EO. Omitiu o H mudo inicial, o encontro
consonantal NS também foi omitido, omitiu o acento agudo do monossilabo tonico, o til
do AO, omitiu o digrafo GU, trocou L por U.

Com relacdo ao ditado de frases, nas duas provas D evidenciou as seguintes
competéncias: ndo omitiu nenhuma palavra das frases ditadas, com exce¢do de uma
entre seis frases, quanto omitiu “que passava” na frase imediatamente toda palha que
passava pela roca transformou-se em ouro. Evidenciou as seguintes dificuldades:
omissdo de hifen seguido do pronome reflexivo se (-se) e as dificuldades ja descritas
anteriormente no que se refere a escrita das palavras.

Com relacdo a avaliacdo de competéncia numérica, D evidenciou as seguintes
competéncias: reconhecimento de sequéncia numéricas de 1 em 1 do ndmero 41 ao 70;
reconhecimento de sequéncia numérica de 2 em 2 do nimero 2 ao 60, adicdo de
nlmeros sem reserva e com reserva, isto €, quando o resultado da soma da de dezena
para cima; compreensao do conceito de proximidade, mais perto que e mais longe que,
nocdo de divisdo em situacdo problema (repartir 9 balinhas para trés pessoas),

reconhecimento de valor monetério no sentido de algo ser mais caro que, com valores
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inferiores a R$ 10,00. Evidenciou as seguintes dificuldades: decomposi¢do de numeros
até a ordem da unidade de milhar; faz a notagdo de algoritmos sem considerar as
unidades, as dezenas, as centenas; ndo efetua os algoritmos de subtracdo, multiplicacdo
e divisdo. Compativel com essas dificuldades, D apresenta incompreensdao do sistema
numérico e sua formacéo de unidades, dezenas, centenas e assim por diante.

Portanto, diante desses dados, nossa proposta de intervencdo se focou na leitura,

na escrita e no sistema numérico decimal.

4.3 As SessOes de Intervencao

Sessdo de intervencao psicopedagogica 1 — 02 de junho de 2015

Objetivo: Conhecer os interesses de D, suas motivacGes e suas concepcles
sobre escola, vida escolar, bom aluno e bom professor.

Procedimento e material utilizado: D foi chamada a escola em turno contrario
ao da aula. Foi informada de que conversariamos alguns assuntos sobre a escola, o que
ela gosta de fazer, como é o seu dia a dia, entre outros. Ela foi informada ainda de que a
conversa estaria sendo gravada para posterior anotacdo. Na sessédo, foi utilizado apenas
um gravador.

A sessd@o foi iniciada com um relato das coisas de que eu gosto de fazer, de
minha vida escolar até chegar a profissdo exercida hoje. Depois, pedi a D que me
contasse um pouco sobre sua vida de um modo geral, falando da escola e das coisas que
faz no dia a dia. Durante a sessédo, foram feitas algumas perguntas para orientar o relato.

Resultados obtidos e discussdo: D se mostrou interessada em brincadeiras
como pique pega, pique esconde, gosta de jogos de computador, e de assistir desenhos
em seu tempo livre. D se relaciona de preferéncia com criancas mais novas que ela. D se
refere a escola como o local em que ela estuda, faz teatro e brinca. Relata gostar da
escola, da sua turma e da professora; contudo, ao ser questionada se se considerava boa
aluna, ou como seria esse bom aluno, D diz ndo saber. Falei sobre o que eu achava ser
um bom aluno e pedi que ela me ajudasse a terminar de descrever, entdo ela relatou
quanto ao respeito aos colegas e a professora. Mesmo comparando suas atitudes ao que
dissemos ser o esperado para uma boa aluna, ela ndo disse se era uma boa aluna. Boa

professora seria aquela que a ajuda fazer as atividades e que ndo deixa outros alunos



21

mexerem com ela. D falou que gostaria de ser médica quando crescesse. Apresentou
boa memoria ao relembrar de fatos e datas passadas, contudo ficou um pouco perdida
em relacdo a localizacdo de sua casa, pois s6 vai a escola de transporte escolar que faz
um caminho muito confuso por buscar outros alunos antes de parar na escola. Para D, a
escola é também um espaco de diversdo devido a atividades ludicas e desportivas que
faz no seu contra turno. Demonstrou-se insegura para responder algumas questfes, em
especial as que se referiam ao que ela pensava sobre si propria, seu autoconceito. Para

ela, a boa professora é aquela que apresenta um comportamento protetor e solidario.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 2 — 09 de junho de 2015

Objetivo: Propor o planejamento de uma festa de aniverséario visando o
desenvolvimento de atividades relacionadas a escrita e ao sistema numérico decimal.

Procedimento e material utilizado: A sesséo foi iniciada com a proposta de
planejarmos uma festa de aniversario para D com o tema de decoracdo do Flamengo.
Foi colocada a disposicdo folha pautada, lapis, borracha, lapis de cor e um tablet com
dicionario virtual para que a aluna pudesse pesquisar as palavras as quais tivesse duvida.
Com a proposta da festa aceita, comegamos por fazer uma lista do que serviriamos na
festa e de pessoas que convidariamos para a festa.

Resultados obtidos e discusséo: D iniciou a lista assim que eu sugeri 0 primeiro
titulo “lista de comidas™; sem maiores dificuldades, foi listando todos os itens que
gostaria de servir na sua festa. Logo apos iniciou a “lista de convidados” em que se
lembrou de onze pessoas. D apresenta certa lentiddo na realizacdo das tarefas propostas
e 0 tempo levado na escrita da lista foi bastante longo. Apresentou confuséo entre as
letras g ey, dificuldade na grafia do d minusculo, trocou letras e escreveu grande parte
das palavras como fala. Assim que terminou a escrita das palavras, comeg¢amos a relé-
las lembrando dos fonemas de cada silaba e corrigindo as palavras escritas erradas. A
aluna foi incentivada a pesquisar no dicionario virtual todas as palavras que havia
errado. Apesar de a aluna ter demonstrado facilidade no manuseio do tablet, percebi que
0 uso do dicionario seria melhor para sua aprendizagem quanto a ordem alfabética das

palavras, analise do todo e procura de uma determinada palavra.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 3 — 16 de junho de 2015
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Objetivo: continuar o planejamento da festa de aniversario com a proposta de
trabalhar o sistema de numeracdo decimal, a contagem e célculo de quantidades.

Procedimento e material utilizado: para a sessao, foram colocadas a disposicéao
da aluna folhas pautadas, lapis, borracha, lapis de cor, material dourado e dicionario.
Iniciamos a sessdo convidando D a decidir o nUmero de pessoas a serem convidadas
para a festa; por sugestdo de dela, a festa teria trinta convidados. Depois, estipulamos as
quantidades de salgados e doces que fariamos para cada pessoa da festa. D sugeriu que
servissemos 10 salgados e 5 doces para cada pessoa. Isto criou uma nova situacédo
problema: qual seria o total de salgados e doces para a festa. Para o calculo dos
salgados, D iniciou a contagem de um por um; logo apo6s, ela percebeu que cada
barrinha do material dourado representava a quantidade de Salgados de cada convidado,
ou seja, a dezena. A partir desse ponto, ela comecou a contagem separando uma
barrinha para cada convidado. A D agrupou as barrinhas em trés montes de 10 dezenas
realizando oralmente a contagem de 10 em 10 até 100 para cada grupo. Questionada
sobre qual era o total ela disse “cem, duzentos, e precisou de ajuda para lembrar do
termo trezentos”, entdo discutimos sobre qual seria a notagdo para essa contagem e ela
realizou uma adicdo com trés parcelas de 100 para saber o total de salgados a ser
encomendado. Para o célculo dos doces, D separou de 5 em 5 unidades do material
dourado, até totalizar o numero de convidados: ela construiu 30 montinhos de 5
unidades cada e realizou a contagem de 1 em 1; por nossa sugestdo, D registrou no
papel a contagem dos doces, anotando a quantidade de 5 em 5: 5 — 10 — 15 — 20, e assim
por diante. A partir do nimero110 ela apresentou dificuldade no registro: 1010 --1015 —
1020, e assim por diante. D chegou corretamente ao total de docinhos necessario: 150.

Resultados obtidos e discussdo: Ao armar a operacdo de adicdo, percebi que D
ndo efetuou de fato a operacdo escrita, ela apenas escreveu a operacao feita com o
material concreto, ao anotar o resultado comecando pela ordem das centenas. Em alguns
momentos na contagem dos doces, a aluna separava montinhos de 10 dizendo “aqui tem
pra duas pessoas”; contudo em momento algum ela percebeu que havia uma relagéo de
metade/ dobro entre doces e salgados e finalizou corretamente a contagem dos doces
usando apenas as unidades do material dourado. Na notacdo dos numeros de cento e dez
a cento e cinquenta ela acrescentou uma ordem colocando um zero apds a centena —

1010 — 1015 — 1020 — seguindo a mesma logica de cento e cinco — 105.
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Sessdo de intervencao psicopedagogica 4 — 24 de junho de 2015

Objetivo: continuar o planejamento da festa de aniversario, com a proposta de
trabalhar o letramento com a escrita de um convite para a festa.

Procedimento e material utilizado: para a sessdo de intervencdo, foram
colocados a disposicao de D folha branca, lapis, borracha, calendério, dicionério, folhas
coloridas, adesivos e tesoura de picotar. A sessdo teve inicio com o questionamento
sobre o que vinhamos fazendo nas intervences e D teve certa dificuldade em recordar o
que ja haviamos feito. Com auxilio, listamos o que ja havia sido organizado e D
percebeu que o convite ainda ndo havia sido confeccionado. Essa foi a proposta para a
sessdo. Com auxilio, D marcou uma data analisada no calendario, escolheu o horario, o
local, criou um endereco ficticio para o local, criou um texto e o escreveu em uma folha
em branco. Logo apds, sugeri que ela fizesse um convite; para isso, ela escolheu o
papel, o adesivo, enfeitou e picotou as bordas. Com o convite pronto, sugeri que
revisassemos o texto que ela havia escrito para que pudesse passar para o0 convite. Foi
feito uma cdpia da escrita de D em caixa alta e, nesse mesmo papel, as palavras foram
sendo corrigidas. Ao final, D escreveu o texto no convite que ela havia feito.

Resultados obtidos e discussdo: logo no inicio da sesséo, foi necessario que D
manuseasse o calendario para definir uma data para sua festa. No que pude perceber, a
aluna tem familiaridade com esse instrumento, ndo demonstrando nenhuma dificuldade
em encontrar datas, procurando por messes, dia e sabe identificar o dia da semana. Ela
escolheu fazer a festa em um sal&o que ficaria em Sobradinho | — esse seria 0 endereco
—mas nado se lembrou e nem criou um nome para esse saldo de festa. Sugeri entdo que o
nome do saldo fosse de algum brinquedo de que ela gosta e D disse Pula-Pula, o que
passou a ser o nome ficticio do saldo de festas. D escolheu ainda que a festa se iniciasse
as sete da noite; ndo estipulamos a hora para término e nem o tempo de duracdo. Ao
reler o texto do convite, a prdpria aluna identificou que em uma palavra havia trocado
M por N (comenorar — comemorar). Os demais erros de D foram aglutinacdo de
palavras (vai ser — vaice, da noite — danoite) e trocou o L final por U na palavra legal.
Para a correcdo das demais palavras, foi solicitado a aluna que procurasse no dicionario;
ao que pude notar D tem dificuldade em procurar palavras no dicionario, pois ela apenas

identifica a primeira letra e vai lendo palavra por palavra para encontrar a desejada. No
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decorrer desse processo, mostrei a D que ela poderia olhar as demais letras para facilitar
sua busca; contudo, ao fazer a busca sem o auxilio novamente, ela executou 0 mesmo
processo de antes. Analisando a escrita, percebo também que a aluna nédo faz distincdo
do uso da letra maiuscula ou mindscula. Durante a transcricdo do convite, sugeri que D
acrescentasse antes do dia da festa a palavra data e percebi ainda que ela cometeu

novamente o erro ao trocar o M por N (comemorar).



V — Discussao geral dos resultados da intervencéo psicopedagdgica

O primeiro dado a ser ressaltado diz respeito & avaliacdo psicopedagdgica que,
dentro do modelo tradicional da escola, mostrava as dificuldades de D sem considerar
suas competéncias. Isto é, o préprio material da avaliacdo formal escolar dificulta a
analise de relacdo entre competéncias e dificuldades.

O que dissemos no paréagrafo anterior foi observado ja na primeira sessédo de
intervencdo, na qual D produziu um texto escrito, demonstrando mais competéncias nao
reveladas nas avaliacBes. Fato interessante foi que, quando D escreveu com letra
cursiva, suas palavras que antes eram escritas em caixa alta e todas emendadas, ficaram
separadas umas das outras, sendo possivel perceber as palavras que ela realmente
aglutinava. No decorrer das demais sessdes, pudemos observar uma maior autonomia de
D na identificacdo de erros na escrita das palavras, como, por exemplo, as trocas de
letras em silabas simples. Ou seja, podemos dizer que D desenvolveu uma tomada de
consciéncia sobre a l6gica da escrita e que o uso do dicionario, como instrumento, teve
um papel psicopedagdgico importante.

Do mesmo modo, em relacdo as competéncias numéricas, percebemos que o
trabalho com material concreto (material dourado) facilitava a compreensédo de D no
que diz respeito a composicdo da dezena — 10 unidades; da centena — 10 dezenas; a
capacidade de contagem de 10 em 10 até cem e a compreensao da adi¢do — juntar as
centenas. Contudo, D ainda apresenta dificuldades no desenvolvimento de competéncias
numéricas com registro escrito e ela necessita de um trabalho voltado para a
compreensdo de nimero, do sistema numeérico e para realizar a abstracdo das operacdes.

No decorrer das sessdes relatadas nesse trabalho, foi possivel perceber um maior
envolvimento e interesse de D pelas atividades propostas. Notamos que as atividades
desenvolvidas evidenciavam as capacidades de D quanto a escrita e quanto a solucéo de
problemas, procurando sempre focar em suas competéncias, diferentemente das praticas
escolares que evidenciam sempre as dificuldades.

Esta percepcdo vai ao encontro da fundamentacdo tedrica do presente trabalho,
em que, segundo a abordagem de Favero e Cunha (2009) e Favero (2011, 2014), o

processo de ensino-aprendizagem ocorre por meio da interacdo educador, educando e
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objeto, em que o conhecimento ndo é algo pronto, passado; ao contrario, ele é mediado
pelo professor/psicopedagogo, de forma a que o educando entre em contato com o
objeto, interaja com ele e 0 assimile segundo suas experiéncias prévias.

Desse modo, vimos que um trabalho que parte das competéncias evidenciadas,
trabalha a interacdo educando, objeto de conhecimento, psicopedagogo e busca
atividades diversas as trabalhadas no dia a dia da escola, leva consequentemente ao
desenvolvimento do sujeito, que percebe sua capacidade de aprendizagem e por isso
apresenta maior envolvimento e interesse.

Essa pratica psicopedagogica tera continuidade durante todo o ano letivo, tendo
em vista que ainda h& muitas competéncias a ser desenvolvidas, tanto na &rea da
linguagem e escrita quanto nas areas de competéncias huméricas. Sempre levando em

consideracdo o proposto por Favero (2009), temos:

(...) que a avaliagdo ¢ mais do que a aferi¢do das respostas “certas” ou “erradas”
do aluno; ela é uma etapa que alimenta a propria pratica didatica. Isso porque
esta proposta requer, para 0s contextos de ensino e aprendizagem, trés tarefas
distintas e articuladas: 1. A avaliacdo das competéncias dos alunos e de suas
dificuldades e a andlise da relacdo entre competéncias e dificuldades; 2. A
sistematizacdo da pratica em sala de aula em termos de objetivos e descricdo das
atividades propostas, tendo em conta a avaliacdo e a analise referidas; 3. Uma
analise minuciosa do desenvolvimento das atividades propostas, evidenciando:
a) a sequéncia de a¢des dos alunos; b) o significado destas acdes em relacédo as
suas aquisi¢fes conceituais; c) a natureza da mediacdo estabelecida entre o
professo e os alunos (Favero, 2001; 2003; 2007c; conforme citado por Favero,
2009, p 16).



VI — Considerac0es finais

O presente trabalho visou o desenvolvimento nos campos da linguagem e da
matematica de uma aluna do 5° ano, estudante de uma escola publica do Distrito Federal
com o diagndstico de Transtorno e Déficit de Atencéo e Hiperatividade.

No decorrer das intervencdes, buscamos sempre atividades que fossem do
interesse da aluna e dentro da realidade dela, considerando o exposto no ultimo
paragrafo da nossa discussao geral.

Tomando por base o aporte teérico exposto em nossa fundamentacgéo, de acordo
com o qual o ser humano é um sujeito ativo em uma relacdo dialética com o meio
sociocultural, do qual sofre intervencdo, ao mesmo tempo em que nele intervém,
conforme Favero (2011), nosso objetivo era realizar, a partir de atividades que fossem
do interesse da educanda e de suas competéncias, as intervencfes que pudessem se
tornar prazerosas e com um aprendizado significativo.

Com as atividades realizadas em nossas intervencoes, percebemos que, mesmo
com suas limitacbes, a aluna esta em desenvolvimento e tem plena capacidade
aprendizagem tanto nas areas de leitura e escrita quanto nas de competéncias numeéricas,
ou seja, a aluna ndo demonstrou real dificuldade de aprendizagem.

Assim como essa aluna, possuimos, dentro das escolas, varios alunos, com ou
sem diagndstico, 0s quais o sistema de ensino tem excluido. Com o desenvolvimento
deste trabalho, percebemos que a forma de avaliacdo ndo atende a realidade desses
educandos. Essas avaliagcdes escolares focam, em sua maioria, nas dificuldades do
educando, ao passo que deveriam evidenciar suas competéncias, para que, a partir delas,
todo trabalho a ser desenvolvido pudesse ser planejado. Como 0 exposto por Mattos
(2005), o momento do conselho de classe deve servir para a avaliacdo, principalmente,
das praticas pedagogicas.

Por fim, parafraseando o que diz Favero (2008), todo profissional que lida com
as praticas de ensino-aprendizagem, deve ndo sO ter consciéncia das suas
fundamentac6es sobre a relagdo homem-conhecimento, mas também ter a consciéncia
de que por meio de sua atuacdo essas fundamentacGes podem ser reelaboradas. Ao

realizar este trabalho, enquanto teoria unida a pratica, acreditamos que ele nos propiciou
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a oportunidade de uma reelaboracdo acerca das nossas fundamentagdes sobre
dificuldades de aprendizagem e consequentemente um grande crescimento profissional.

Por meio das intervencdes, pudemos aprender e por em pratica a avaliacdo, o
planejamento e a sistematizacdo de um atendimento psicopedagdgico voltados a um
objetivo e visando o desenvolvimento de competéncias. Aprendemos, também, a
analisar as competéncias e a perceber o desenvolvimento do educando por meio do
relato e da andlise das praticas. Essa atividade nos mostrou a grande importancia de se
trabalhar as competéncias a partir do conhecimento prévio do educando, buscando
sempre atividades da sua realidade para que haja o pleno desenvolvimento das
competéncias trabalhadas e ndo s6 um simples treinamento.

Em suma, este estagio foi parte fundamental do curso porque pudemos, sob
orientacdo, colocar em pratica as teorias estudadas no decorrer do curso. Foi exatamente
com a realizacdo deste trabalho que tivemos a oportunidade de reelaborar 0s nossos
conceitos sobre as questdes acerca da avaliacdo e da aprendizagem.
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