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RESUMO

Com este trabalho procuramos identificar como os aspectos visuais € a mediagcdo semidtica
auxiliam no desenvolvimento e aprendizagem matematica do aluno, dentro da concepg¢ao
de educagdo matematica critica. Buscamos na Psicologia do Conhecimento o aporte tedrico
e metodologico, assim como defendido em Favero (2011), um aporte fundamentado na
articulacdo e consenso entre os grandes tedricos da Psicologia, a saber, Piaget (2002),
Wallon (2007), e Vygotsky (2002). Descrevemos o desenvolvimento de uma pratica
psicopedagdgica com uma crianga surda usuaria de implante coclear, aluno da Rede
Publica do DF, cursando o 4° ano do Ensino Fundamental. As sessdes foram desenvolvidas
de modo sequencial e articuladas entre si, de modo que os resultados evidenciaram que os
recursos visuais sdo fundamentais para a aprendizagem do sujeito surdo, promovendo
motivacdo e compreensdo das situacdes reais propostas pelos desafios matematicos.

Palavras-chave: Educa¢do matematica; surdez; implante coclear.
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INTRODUCAO

A perda auditiva ¢ uma das privagdes sensoriais mais comuns entre as pessoas
(Valadao, Nomura, Mazer & Isaac, 2012). Essa privagdo sensorial impede ou dificulta a
aquisicao da linguagem oral, resultando em restri¢gdes nas habilidades de se comunicar na
linguagem falada.

Com o aprimoramento tecnoldgico das cirurgias de implante coclear (IC) e a
crescente utilizagdo como recurso clinico para o tratamento da perda auditiva, ampliam-se
também os estudos a respeito das implicagdes socioeducacionais, visto que o aumento
gradativo de usuarios de IC se reflete também nas escolas que, cada vez mais, recebem
criangas nesta condi¢ao.

Pinheiro, Yamanda, Bevilacqua e Crenitte (2012) afirmam que faltam informagdes
referentes ao IC para a populagdo em geral e especialmente para a escola. Segundo esses
autores, existe uma falsa ideia de que as dificuldades enfrentadas por uma crianga com
deficiéncia auditiva serdo solucionadas com a utilizagdo do IC. Como apontam Costa,
Kelman e Goées (2013), “Nao se pode negar que uma crianga surda implantada continua
sendo surda”.

Desse modo, ¢ importante que estudos avancem no sentido de conhecer o modo
como esses individuos aprendem, quais as suas competéncias e suas dificuldades.
Acreditamos que assim como a intervengdo médica, fonoaudiolégica e familiar sdo
fundamentais, a atuacdo psicopedagogica pode em muito contribuir para o desenvolvimento
dos sujeitos surdos usudrios de IC.

Este trabalho relata um procedimento psicopedagdgico desenvolvido com um aluno
surdo usudrio de implante coclear, e seu objetivo geral ¢ considerar as peculiaridades do
desenvolvimento desse sujeito, centrando as investigacdes sobre a aquisi¢do de conceitos
matematicos, por meio de intervencdo psicopedagogica. Como objetivos especificos,
listamos:

- Investigar as estratégias adotadas pelo sujeito para resolucdo de problemas
matematicos: resolugdo individual sem intervengao.
- Avaliar as competéncias matematicas do sujeito sobre o conceito de Sistema de

Numeragdo Decimal e sua notagao.



- Analisar o aspecto de aprendizado linguistico e visual do aluno por meio de
instrumentos diferenciados.

- Propor, por meio de atividade mediada, a constru¢do de conceitos matematicos e
elaboracdo de estratégias para resolucao de problemas.

Para tanto, esse trabalho se divide em 1 - Fundamentagdo Teorica, onde
apresentamos e defendemos o aporte tedrico-conceitual; 2 — Método de intervengdo, no
qual descrevemos o sujeito, os procedimentos adotados para avaliacdo e intervencao
psicopedagogica; 3 — Discussao geral dos resultados da intervencao psicopedagogica; e por
ultimo, o item 4 — Consideragdes Finais.

As sessdes foram desenvolvidas de modo que estivessem relacionadas umas as
outras, ou seja, os resultados obtidos em uma sessdo fundamentou a sessdo seguinte
(Favero & Pimenta, 2006).

Procuramos, por meio da intervencao psicopedagogica, contribuir para a constru¢do

de melhores praticas para o ensino de matematica para as criangas surdas implantadas.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Deficiéncia auditiva e o implante coclear

Como afirmamos anteriormente, a perda auditiva ¢ um déficit muito comum entre as
pessoas. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude, aproximadamente 10% da populagdo
mundial apresenta algum tipo de surdez. “No Brasil, em torno de 15 milhdes de pessoas sdo
afetadas e, entre elas, 350 mil tém surdez severa ou profunda” (Lavinsky, L.; Lavinsky-
Wolff & Lavinsky, J., 2011, p.386).

Valadao e cols. (2012) apontaram que as alteracdes auditivas podem ser causadas
por diversos fatores etioldgicos, congénitos ou adquiridos, e apresentam graus e tipos

variados. Para eles:

A principal consequéncia da perda auditiva reside em sua repercussio no
desenvolvimento da linguagem oral e, consequentemente, interferindo em todo o

processo de aprendizagem da leitura e escrita. (Valadao & cols., 2012, p. 89)

Uma crianga diagnosticada com perda auditiva bilateral do tipo neurossensorial em
grau severo ou profundo pode sofrer consequéncias amplas e devastadoras (Pinheiro &
cols., 2012). De acordo com esses autores, a perda auditiva pode gerar dificuldades no
convivio familiar e social, no desempenho académico e até mesmo na profissionalizacio. E

importante ressaltar que:

O diagnostico tardio da deficiéncia auditiva neurossensorial de grau severo a
profundo em criangas tem impacto negativo em seu desenvolvimento global,
implica em atrasos na aquisi¢do e no desenvolvimento de aspectos biopsicossociais
e futuramente prejudica o desempenho académico. (Costa, Neto, Silva &

Bevilacqua, 2011, p.401)

Como recurso clinico no tratamento de individuos nessa condig@o, temos o implante

coclear.



1.1.1 Implante coclear: conceito, indicacio e historia
O IC ¢ um dispositivo eletrdnico com uma por¢do interna, implantada

cirurgicamente, e outra por¢ao externa posicionada atrds da orelha. Segundo Hamerschmidt
(2011, p. 381), ele se ¢ constituido de:

* Microfone, que capta o som do ambiente.

* Processador de fala, que organiza os sons captados pelo microfone.

* Receptor/estimulador, que recebe os sinais do processador da fala e os

convertem em impulsos elétricos.
* Feixe de eletrodos, que coleta os impulsos do estimulador ¢ manda para as

diferentes regides da coclea.

Segundo os estudos citados por Valadao e cols.:

Os implantes cocleares sdo dispositivos eletronicos, biomédicos, de alta tecnologia,
desenvolvidos para realizar a fun¢do das células ciliadas da coclea que estdo
danificadas ou ausentes, e proporcionar estimulacdo elétrica das fibras do nervo

auditivo remanescente. (Valadao & cols, 2012, p. 91)

Diferente do Aparelho de Amplificacdio Sonora Individual (AASI), o IC ndo
objetiva amplificar o som, mas sim, melhorar o desempenho e a percepcdo auditiva
(Lichtig, Mecca, Barbosa & Gomes, 2003).

A avaliagdo do candidato a cirurgia de IC exige envolvimento de uma equipe
multidisciplinar estruturada, capaz de identificar individuos que apresentem melhores
chances de obter resultado cirtirgico favoravel (Lavinsky & cols., 2011).

Com o objetivo de orientar os profissionais médicos e padronizar critérios de
indica¢do de implante coclear, foram elaboradas as diretrizes em consenso da Associagdo
Brasileira de Otorrinolaringologia e Cirurgia Cérvico Facial, Sociedade Brasileira de
Otologia, Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, Academia Brasileira de Audiologia e

Sociedade Brasileira de Pediatria. Abaixo seguem as diretrizes:



Critérios de Indicacio para Implante Coclear

Autoria - ABORLCCF, SBO, SBF, ABA ¢ SBP, Maio-2011

Das indicagoes:

1. Em criangas até seis anos de idade com deficiéncia auditiva, o implante coclear unilateral
ou bilateral (a critério médico) ¢ indicado quando forem preenchidos todos os seguintes
critérios: a. perda auditiva neurossensorial severa ou profunda bilateral; b. Paciente sem
beneficio, apds experiéncia com uso de aparelhos de amplificacdo sonora individual
(AASI) por um periodo minimo de trés meses na perda auditiva severa (esta experiéncia
com AASI ndo ¢ necessaria em casos de meningite). C. motiva¢do adequada da familia para

o uso do implante coclear e para o processo de reabilitagdo fonoaudioldgica;

2. Em criangas a partir de sete anos até¢ 12 anos de idade, o implante coclear unilateral ou
bilateral (a critério médico) ¢ indicado quando forem preenchidos todos os seguintes
critérios: a. perda auditiva neurossensorial severa ou profunda bilateral; b. resultado igual
ou menor que 50% de reconhecimento de sentencas em formato aberto com uso de AASI
em ambas as orelhas; c. presenca de codigo linguistico estabelecido; d. motivacdo adequada

da familia para o uso do implante coclear e para o processo de reabilitacdo fonoaudiolédgica;

3. Em adolescentes a partir de 12 anos de idade e adulto com deficiéncia auditiva
POSLINGUAL, o implante coclear unilateral ou bilateral (a critério médico) é indicado
quando forem preenchidos todos os seguintes critérios: a. perda auditiva neurossensorial
severa ou profunda bilateral; b. resultado igual ou menor que 50% de reconhecimento de
sentengas em formato aberto com uso de AASI em ambas as orelhas; c. motivacao
adequada do paciente para o uso do implante coclear e para o processo de reabilitacao

fonoaudiologica.

4. Em adolescentes a partir de 12 anos de idade e adultos com surdez PRE-LINGUAL, o
implante coclear unilateral ou bilateral (a critério médico) ¢ indicado quando forem
preenchidos todos os seguintes critérios: a. perda auditiva neurossensorial severa ou
profunda bilateral; b. resultado igual ou menor que 50% de reconhecimento de sentengas
em formato aberto com uso de AASI em ambas as orelhas; c. presenca de codigo

linguistico estabelecido e adequadamente reabilitado pelo método oral; e. Motivagdo




10

adequada do paciente para o uso do implante coclear e para o processo de reabilitacao

fonoaudiologica.

Fonte: http://www.aborlccf.org.br/imageBank/DIRETRIZES PUBLICACAO%20SITE.pdf

De maneira mais resumida, podemos dizer que o IC ¢ indicado:

Para pacientes com perda neurossensorial severa ou profunda bilateral, sem contra
indicacdes médicas, com histéria de consistente uso de protese auditiva e com
plateau no desenvolvimento da fala e da linguagem. Ainda, os candidatos devem
apresentar atitude positiva com relagdo ao som, boa possibilidade de gerenciamento
familiar e profissional e frequentar ambientes que estimulem a comunicagdo oral.
Por fim, quanto menor a faixa etaria do sujeito implantado melhor seu desempenho
auditivo, ja4 que quanto maior a privacdo auditiva, piores sdo os resultados do IC.

(Lichtig & cols., 2003)

No Brasil, foi em 1990 que aconteceu o primeiro implante coclear em deficiente
auditivo pds-lingual realizado no Centro de Pesquisas Audioldgicas (CPA) do Hospital de
Reabilitacdo de Anomalias Craniofaciais (HRAC) da Universidade de Sao Paulo. No ano
de 1992, neste mesmo servigo, foi realizado o primeiro implante coclear em uma crianga
com oito anos de idade (Costa, Neto, Silva & Bevilacqua, 2011).

Atualmente, temos em nosso pais quatro marcas de implantes cocleares autorizadas
pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), a saber: Cochlear Corporation,

MedEl — Medical Electronics, Advanced Bionics, e Digisonics.

1.1.2 Implante coclear: beneficios e limita¢des
Como vimos anteriormente, a audicdo de um implantado ¢ diferente de uma normal.
Hamerschmidt (2011) aponta que o IC ajuda a pessoa surda a ter representacao util do som

do ambiente e a compreender palavras, e esclarece que:




11

Sd0 necessarios meses ou anos para que o paciente aprenda a ouvir e,
principalmente, a falar. No entanto, esse implante permite o reconhecimento de
sinais de alerta, sons variados do meio ambiente, conversacao, etc., € com o tempo
de terapia fonoaudiologica esses sons vado ficando cada vez mais claros.

(Hamerschmidt, 2011, p.381)

O sucesso do implante depende de um conjunto de fatores, tais como: a idade em
que a crianca foi implantada, o tempo de privacdo sensorial, o envolvimento da familia, as
caracteristicas individuais da crianga e 0 acompanhamento pos-cirargico rigoroso (Pinheiro,
Yamada, Bevilacqua & Crenitte, 2012).

Costa e cols. (2011) indicam que a idade da crianga na cirurgia tem sido considerada
um dos fatores mais determinantes para o processo de aquisicdo e desenvolvimento das

habilidades auditivas e de linguagem oral. Este mesmos autores, afirmam que:

As pesquisas cientificas publicadas nas literaturas nacional e internacional mostram
os beneficios obtidos ao longo do tempo de uso em criancas implantadas, sendo
esses evidentes em diversas areas do desenvolvimento delas, destacando: progressos
nas habilidades auditivas e cognitivas, apropriagdo da linguagem oral, no
desempenho académico e profissional e no estabelecimento das relagdes sociais.

(Costa & cols., 2011, p. 402)

Pinheiro e cols. (2012) apresentaram estudos que indicam que as criangas
implantadas podem sofrer desvantagens de privagdo sensorial auditiva para o

desenvolvimento infantil:

Estudos indicam que as criangas com implante coclear se beneficiam em
explicacdes individuais de seus professores, mas apresentam dificuldades quando as
explicagdes sdo para o grupo. Outros reafirmam a necessidade de suportes
educativos adicionais para o bom desempenho educacional. (Pinheiro & cols., 2012,

p.827)
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Apesar de o IC ser uma boa opgdo e pesquisas demonstrarem resultados efetivos da
sua utilizacdo, ele ndo assegura o desenvolvimento das habilidades auditivas e de
linguagem oral. Ressaltamos, ainda, que o IC ndo deve ser visto como um processo de cura
da surdez, principalmente porque os aspectos identitarios da cultura e comunidade surda

devem ser preservados (Costa & cols., 2013).

1.1.3 Implante coclear: repercussio na comunidade surda

Embora considerado um efetivo recurso clinico no tratamento da surdez, a
tecnologia do IC ¢ bastante questionada pela comunidade surda.

Historicamente, essa rejei¢do se justifica na obrigatoriedade da oralizagdo em
detrimento a lingua de sinais, que nao dispunha do status de lingua, segundo Parasnis
(1996) citado em Lichtig e cols. (2003).

As relagdes desenvolvidas na comunidade surda, a utilizagdo da lingua de sinais e o
desenvolvimento de pesquisas cientificas que a apontaram como lingua natural,
fortaleceram uma cultura e identidade proprias. Dessa forma, para a comunidade surda o IC
¢ visto como “um retrocesso ao modelo médico da surdez, o qual entende o surdo como
deficiente, que necessita de tratamento para interagir com a comunidade ouvinte” (Lichtig
& cols., 2003).

No Brasil, a comunidade surda ainda ndo se manifestou fortemente sobre o assunto.
Para investigar a opinido dos surdos sobre o IC, Lichtig e cols. (2003) desenvolveram uma
pesquisa na cidade de Sao Paulo, entrevistando 17 surdos. Os resultados evidenciaram que
ha desconhecimento preciso dos surdos, tanto em relagdo a cirurgia quanto em relacdo aos
beneficios e limitagdes do IC. Os entrevistados manifestaram preocupagdo em preservar a
lingua, identidade e cultura surda, de modo que o surdo seja visto como integrante de uma
minoria linguistica e cultural e ndo como portador de uma condicao patoldgica.

Rezende (2010) desenvolveu sua pesquisa em torno da tematica do IC, procurando
“colocar em suspeita os discursos cientificos sobre essa cirurgia” e produzir resisténcias
surdas. Segundo a autora, a medicina vé a surdez como um desvio de normalidade, algo

patologico a ser corrigido. Como militante da comunidade surda, ela afirma:
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Os saberes constituidos no campo da medicina, os avangos cientificos, as praticas na
logica da satde e as praticas normalizadoras sempre tentaram beneficiar os surdos.
Quem pode dizer que corrigir e estimular a audicdo por meio de aparelhos e
implantes ndo ¢ benéfico? Agora, a questdo da discussdo ¢ outra. Na logica surda,
daqueles que militam pelo reconhecimento da surdez como presenga de olhar e
como um marcador de identidade, a 16gica da normalizagdo e da cura ndo vai ao
encontro dos seus interesses, pois eles ndo se consideram individuos a corrigir.
Portanto, as praticas discursivas dos avangos cientificos e biotecnologicos ndo sao

consideradas benéficas para esses sujeitos. (Rezende, 2010, p.55)

O contato e a exploragdo dos estudos sobre a surdez, revelam a existéncia de dois
grandes modelos que, conforme Bisol e Sperd (2010), dedicaram-se a “demarcar as
diferencas entre a perspectiva clinico-terapéutica (para a qual a no¢do de deficiéncia ¢é
central) e a concepgdo socioantropologica de surdez (baseada na nogdo de diferenca)”.
Estes mesmos autores citando Skilar (1998), apontam para a necessidade de reflexdo e
desconstrugao desses contrastes binarios tradicionais.

Bisol e Sperd (2010) concluem o artigo citando Davis (2008) que de um modo

provocativo afirma:

Se a deficiéncia ndo ¢ um rétulo adequado para os surdos, talvez as denominagdes
de minoria, etnicidade, mundos exclusivos, também ndo sejam, pois ndo se adequam
as formas flexiveis e nado-hierdrquicas de ser que emergem no mundo

contemporaneo. (Bisol & Sperd, 2010, p.12)

Acreditamos que temos dois modelos tradicionais, que ndo podem ser tomados como
absolutos, assim como concluiram Bisol e Sperd (2010). A perspectiva do didlogo abre
caminhos e a possibilidade de maiores ganhos ao sujeito surdo, ampliando suas
oportunidades e criando novas estratégias para o seu desenvolvimento, sem o compromisso
de defender uma ou outra concep¢do. Muitos estudos ja& tem mencionado a aproximagao

entre a tecnologia do IC e o bilinguismo para os surdos, e mostrado resultados positivos
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(Valaddo, Nomura, Mazer & Isaac, 2012; Melo, Yamaguti, Moret & Belivacqua, 2012;
Tsukamoto & Guzzo, 2013).

1.2 Sujeito surdo: desenvolvimento e aprendizagem matematica

Estudos citados em Barbosa (2009) constataram que criangas e adultos surdos
comparados aos seus pares ouvintes, apresentam um desempenho inferior em matematica.
Kritezer e Pagliaro (2013) também apresentam vdrios estudos que indicam que a maioria de
estudantes surdos tem desempenho abaixo da média de sua série e de seus pares ouvintes
em matematica.

Apesar da constatacio desses atrasos, pesquisadores argumentam que as
dificuldades na aprendizagem matematica ndo sdo inerentes a surdez (Barbosa, 2009;
Nunes, Evans, Barros & Bruman, 2013; Kritzer & Pagliaro, 2013).

Braden (1994) citado em Nunes e cols. (2013), realizou uma extensa revisdo
sistematica sobre a surdez e desenvolvimento intelectual, e concluiu que ndo hd na
literatura uma associacao entre a deficiéncia auditiva e a deficiéncia intelectual.

Segundo Kritezer e Pagliaro (2013), as dificuldades em matematica enfrentadas
pelos estudantes surdos parecem estar ligadas a fatores externos como formagdo de
professores e oportunidades educacionais dentro e fora da sala de aula. Barbosa (2009)
aponta que a surdez em si ndo causa o atraso mas coloca a crianga em risco de ter atrasos
devido ao pouco estimulo linguistico e falta de instrugdo apropriada. Para Nunes e cols.
(2013), o desempenho inferior das criancas surdas comparadas as criancas ouvintes se
mostra em tarefas que exigem conhecimentos matematicos socialmente transmitidos,
adquiridos informalmente antes da entrada da crianga na escola.

Neste sentido, o que constamos ¢ a necessidade de criar intervengdes
especificamente planejadas para as criangas surdas, e que essa estimulagcdo aconteca o mais
cedo possivel. Segundo Nunes e cols. (2013), essas intervengdes devem permitir o apoio
visual na apresentacdo dos problemas e uso de objetos para auxiliar na resolugdo.

Programas de intervencdo nessa area tém obtido resultados positivos, apontando a

mediacdo como necessaria e potencializadora do sucesso dos estudantes (Mousley & Kelly,
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1998; Nunes & Moreno, 2002; Kritzer & Pagliaro, 2012; citados em Kritezer e Pagliaro,
2013).

Com este trabalho procuramos identificar como os aspectos visuais e a mediagdo
semiodtica auxiliam no desenvolvimento do aluno, tendo em vista que todas as formas de
comunicacdo e linguagem devem ser utilizadas. Buscamos na Psicologia do
Desenvolvimento o aporte tedrico e metodologico para sustentar nossa pesquisa
interventiva, assim como defendido em Favero (2011), um aporte fundamentado na
articulacdo e consenso entre os grandes tedricos da Psicologia, a saber, Piaget (2002),
Wallon (2007), e Vygotsky (2002),.

Féavero (2006) apresenta um estudo em educagdo matemadtica para surdos, € neste
artigo, defende o desenvolvimento de pesquisas centradas nas peculiaridades do
desenvolvimento do surdo, tendo como procedimento de investigacdo a propria intervengao
psicopedagogica, realizada por meio da atividade mediada. Desta forma, assim como a
autora, propomos a descentragdo do foco pautado na deficiéncia, para centrar-se no sujeito
surdo, enquanto um sujeito ativo e que constroi seu conhecimento, sustentando a seguinte

tese:

O ser humano se desenvolve através da construgdo dialética da interacdo e
adaptacdo com o meio sociocultural, sustentada pelos processos de internalizacao e
externaliza¢do que engendram a tomada de consciéncia e para os quais 0s sistemas
de signos sdo especialmente importantes, j& que se trata de lidar com a

representacao. (FAVERO, 2005a; 2009, citados em Favero, 2011, p. 50)

Ressaltamos, ainda, que desejamos trabalhar com a concepg¢do critica de
matematica, conforme apresentado em Skovsmose (2009). O autor defende uma concepcao
diferente da concep¢do moderna que ¢ centrada no valor dos conceitos, formas prontas e
acabadas, cabendo ao aluno apropriar-se de um conhecimento do qual ele ndo faz parte.

Na perspectiva da educagdo matematica critica, busca-se um sentido para o ensino
de matematica que extrapola os exercicios de um livro e tem como objeto de estudo a

matematica na vida, presente no cotidiano, desde questdes simples como comprar um
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produto até relagdes complexas de processo de controle em empresas. Praticas estas que o
autor chama de matematica em acao.

Nesta sentido, a interagdo e o didlogo sdo fundamentais. As atividades de sala de
aula tem relagdo com as atividades fora dela, e também sdo considerados o que o estudante
j& sabe e as suas possibilidades para aprender. Toda esse rede de conceitos forma a
concep¢do de educacdo matemadtica critica, e fundamentam uma pratica de ensino de

matematica com significado.
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2. METODO DE INTERVENCAO

2.1 SUJEITO

Este trabalho foi desenvolvido com uma crianca surda usudria de implante coclear.
O sujeito ¢ do sexo masculino, tem nove anos e esta cursando o quarto ano do Ensino
Fundamental em Escola Classe em Brasilia, Distrito Federal. Vamos chama-lo de S.

S tem diagnostico de Sindrome de Waardenburg, alteracdo genética que tem a
surdez congénita como um dos sinais clinicos (Martins, Yoshimoto & Freitas, 2003). Com
um ano e seis meses de idade, ele foi submetido a cirurgia de implante coclear em Sao
Paulo, procedimento realizado pela equipe da Universidade de Sao Paulo (USP), em maio
de 2007, e a ativacdo foi em julho de 2007. Segundo a familia, depois de nove meses, S

iniciou a fala.

2.2 PROCEDIMENTOS ADOTADOS

Apoiados na fundamentacdo tedrica acima apresentada, entendemos que o foco
central desse trabalho foi estabelecer a mediacdo entre S e o conhecimento matematico por
meio do uso de diferentes instrumentos e recursos visuais.

Procuramos organizar as sessdes de modo sequencial. Desse modo, os dados

colhidos em uma sessdo fundamentou a sessdo seguinte, conforme orientado em Favero e

Pimenta (20006).

23 A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA: DA  AVALIACAO
PSICOPEDAGOGICA A DISCUSSAO DE CADA SESSAO DE INTERVENCAO

2.3.1 AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

* Sessao de avaliacao psicopedagoégica 1 (22/4/2015)

Objetivo
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Observar o comportamento de S em sala de aula, sala de recursos e no recreio,

analisando aspectos de sua interacdo com os colegas e a professora.

Procedimento e material utilizado

A atividade de observagdo compreendeu um periodo de duas horas, divididos nos
ambientes de sala de aula, patio e sala de recursos.

Ao acessar a sala, fui apresentada a todos os alunos como estudante/estagiaria. Logo
em seguida, ocupei uma carteira no fundo da sala onde pude desfrutar de boa visdo de todo
o espago. Considerei que a sala ¢ arejada e bem iluminada, as carteiras estavam organizadas
em duplas. Estavam presentes dezessete criangas, sendo nove meninos € oito meninas. S e
mais um estudante com perda auditiva moderada (chamaremos de V) sentam-se nas
primeiras carteiras a direita da sala e, na frente deles, posiciona-se a professora de apoio,
intérprete de Libras. Havia nas paredes um alfabeto em Libras.

Enquanto a professora titular fazia a explicagdo para toda a turma, a professora de
apoio reforgava o contetido de histéria com S e V, orientando para execuc¢do das tarefas de
modo mais particular.

Notamos que S demonstrava participagdo ativa na aula, na interacdo com a
professora e com os colegas. Durante o recreio, S também preservou este perfil ativo e
envolveu-se em diferentes atividades com os amigos.

Ap0s o recreio, a professora titular passou ao estudo com leitura de texto do livro
didatico. Entdo, a professora de apoio levou os dois alunos para a sala de recursos, onde
pude observa-los mais de perto.

O tema em estudo era a influéncia africana na cultura brasileira. Neste espago, o
texto do livro foi explorado de forma mais lenta e clara. Havia pausa para discutir sobre as
figuras apresentadas e conceitos. S e V apresentaram boa interacdo, fazendo perguntas.

Um aspecto interessante foi que S disse que iria pesquisar na internet sobre
“senzala”, um dos conceitos apresentados na aula.

Como material utilizamos apenas dispositivo eletronico para registrar as

observagoes.
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Resultados obtidos e discussao

A interacdo social tem sido apontada como uma dificuldade para criangas surdas.
Nao se observou isolamento do grupo, ao contrario, S mostrou-se ativo nas atividades,
fazendo perguntas pertinentes ao tema e conversando com colegas que estavam ao seu
redor durante a aula. No recreio participou de brincadeiras e conversas espontaneas com 0s
amigos.

Visto que S apresenta bom desenvolvimento da linguagem oral, fator que favorece
sua interagdo com o seu grupo social na escola, percebemos que neste aspecto o IC trouxe
resultados positivos para a vida social e académica do aluno.

A atuagdo da professora de apoio colabora para o bom desenvolvimento do aluno e
aquisi¢do dos conceitos, garantindo a ele uma explicacdo individual e mais especifica,
estratégia necessaria para aprendizagem de alunos usuérios de IC, como citado em Pinheiro

e cols. (2012).

* Sessao de avaliacao psicopedagoégica 2 (22/5/2015)

Objetivo
Interagir de forma mais direta com o aluno, analisar os conceitos matematicos
presentes na descricdo de sua rotina e assuntos pertinentes aos seus dados pessoais, bem

como verificar a sua compreensdo quanto ao uso do IC.

Procedimento e material utilizado

Esta atividade foi realizada na sala de recursos sendo orientada por entrevista
semiestruturada, gravada para analise posterior.

Antes de iniciar com as perguntas, procuramos explicitar para o aluno os objetivos
de nossa interagdo, a minha posi¢do como estudante e interesse por pesquisar o modo como
as pessoas que usam IC aprendem.

Embora o momento sugerisse certa tensdo, procuramos apresentar as perguntas com
naturalidade permitindo varia¢des conforme a resposta do estudante.

Esta atividade teve a duragdo de vinte e cinco minutos, aproximadamente.
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Resultados obtidos e discussao

Procuramos com as perguntas verificar os conhecimentos do estudante sobre seus
dados pessoais, sua rotina e historia, bem como suas habilidades em comunicar essas
informagdes. S respondeu as questdes com desenvoltura, demonstrando compreensdo e
coeréncia. Mais uma vez destacamos os resultados positivos do IC que ampliaram suas
estratégias comunicacionais.

Exploramos temas de sua rotina em que o conhecimento matematico se faz presente,
como calendario, organizacdo das atividades nos dias da semana e no¢do de hora. Neste
assunto, o estudante apresentou informacdes imprecisas, ndo soube falar os meses do
calendario em ordem, nem informar a hora de suas atividades (Exemplo: a hora que
costuma acordar, que se dirige para a escola). Neste aspecto, nos apoiamos nos estudos de
Nunes e cols. (2013) que identificaram desempenho inferior de criangas surdas em relagao
as ouvintes em tarefas onde o conhecimento matematico é transmitido socialmente,
adquiridos informalmente, como ¢ o caso da contagem de tempo, uso de calendario e
relégio.

Segundo seu relato, o estudante tem autonomia nas atividades que realiza em casa,
se alimenta e se veste sozinho, usa o telefone para falar com os amigos, sai para brincar no
parquinho do prédio. Procura realizar sozinho as tarefas da escola, pedindo ajuda quando
necessario.

Sobre o IC ele explicou:

S: Quando eu era bebé eu ndo escutava nada. Minha mde me chamava, e eu ndo escutava

nada. Ai, eu fui viajar pra Sao Paulo e o doutor do papapa criou, agora eu escuto.
Depois perguntei sobre o uso do FM (frequéncia modulada), ao que ele respondeu:

S: E pra eu escutar. Quando eu ndo uso ele, as vezes eu ndo entendo o que eles estdo

falando. Quando eu ligo, eu entendo o que eles estdo falando.

Concluimos esse momento, muito satisfeitos com os aspectos que pudemos observar

€ com a aproximagao e interagdo direta com o aluno.
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* Sessao de avaliacao psicopedagogica 3 (27/5/2015)

Objetivo
Atividade 1: Investigar as estratégias adotados pelo sujeito para resolugdo de problemas
matematicos: resolu¢do individual sem utilizagdo de recursos visuais e materiais para
contagem.
Atividade 2: Verificar a compreensdo do aluno para as seguintes no¢des matematicas:
correspondéncia, classificacdo, seriagdo e numeracgdo. Atividade com utilizagdo de recursos

visuais e materiais para contagem.

Procedimento e material utilizado

A atividade foi realizada na sala de leitura. O procedimento foi desenvolvido em
cinquenta minutos, divididos em dois momentos. No primeiro, o aluno recebeu uma ficha
de atividades contendo situagdes-problema envolvendo adicdo e subtracdo sem
agrupamento, com diferentes niveis de complexidade: composi¢do simples, transformacao
simples, composi¢do com uma das partes desconhecidas, transformag¢do com transformacao
desconhecida, transformacdo com estado inicial desconhecido e situagdes de comparacio
(BRASIL, PNAIC, 2014). A tarefa do estudante era ler e responder as questdes sem a
utilizagdo de recursos visuais e materiais de contagem.

No segundo momento, realizamos atividades dirigidas com a tematica de “Corrida
de Carros”, explorando conhecimentos matematicos a partir de recursos visuais, como pode

ser verificado na imagem abaixo:

Fotos colhidas na sessdo de avaliacdo psicopedagbgica 3.
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Para verificar a compreensdo do aluno para as no¢des matematicas referentes a
correspondéncia, classificagdo, seriagdo e numeracao, desenvolvemos as tarefas seguindo
as orientacdes abaixo:

* Apresentar os carrinhos ao estudante e pedir que nomeie cada um deles usando a
cartela de adesivos das letras do alfabeto. A regra ¢é: para cada carrinho, uma letra.
Depois o aluno deveria posicionar os carros na garagem. Cada carrinho em uma
vaga.

* Solicitar ao estudante que classifique os carrinhos em grupos. Verificar qual o
critério utilizado para classificagao.

* O aluno deveria escolher cinco carrinhos para participar do jogo e posiciona-los na
marcacdo da largada. Um carrinho para cada pista. Os carrinhos seriam
movimentados de acordo com o langamento de dois dados. O aluno deveria somar
as quantidades e movimentar os carrinhos para o ponto do trajeto que corresponder
a pontuacao.

* O aluno deveria registrar na ficha de cada carrinho a pontuagdo adquirida. Depois
devera organizar os carrinhos na ordem crescente, ou seja, do que obteve menor
pontuacdo para o que teve maior pontuacdo. Para finalizar, reorganizar em ordem
decrescente.

* A partir das informagdes colhidas nas atividades praticas, o aluno deveria responder
as questdes na ficha de registro.

Como recursos materiais utilizamos carrinhos coloridos, adesivos de letras, fichas
representativas da pista e garagem, 2 dados, material dourado, palitos e tampinhas para

contagem, e fichas para registro das atividades.

Resultados obtidos e discussao

Para a resolu¢do das situagdes-problema, o aluno iniciou a leitura e foi necessario o
incentivo para proceder a resolugdo. Observamos que S procurava utilizar os nimeros que
apareciam no enunciado e na sequéncia em que apareciam, associando a eles os sinais
convencionais das operagdes aritméticas de adi¢do e subtragdo. Ele ficava em duvida e

perguntava: “E de mais? E de menos?”. Para oferecer auxilio e incentivo, buscamos a
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visualizac¢do da situagdo real do problema (exemplo: pense na garagem do seu prédio com
10 carros estacionados) para facilitar e estimular o seu raciocinio. Depois de montada a
conta, definido se adicdo ou subtracdo, o estudante demonstrou facilidade para realizar os
calculos, usando sempre os dedos para a contagem.

S obteve maior éxito nas situagdes-problema com composi¢do simples e
transformacgdo simples. Na resolu¢do das situagdes-problema com composi¢do com uma
das partes desconhecidas, transformac¢ao com transforma¢do desconhecida, transformacao
com estado inicial desconhecido e situagdes de comparagdo, apresentou dificuldades. O
aluno identificava os dados numéricos do enunciado, porém nao sabia o que fazer com eles,
demonstrando que ndo estava compreendo a situagdo real descrita no enunciado. Nesse
ponto, nos lembramos da afirmacdo de Favero (2006, p. 234): “Como se sabe na resolugdo
de problemas matematicos a compreensdo da situagdo vai além do dominio das palavras e
das operagdes aritméticas”.

Ao concluir a resolucdo dos problemas, iniciamos o jogo com a tematica de Corrida
de Carros, explicando as regras e oferecendo os comandos para execugdo pelo aluno.
Usamos recursos visuais durante toda a atividade, e S foi bem sucedido na realizagdo.

Ao nomear os carrinhos, o aluno utilizou as letras do alfabeto sempre relacionadas a
pessoas proximas, demonstrando afetividade. Para auxiliar na contagem, ele escolheu as
tampinhas. Durante o jogo, utilizou a propria marcac¢ao dos dados para contar e também os
quadradinhos que dividiam a pista.

Em seu desempenho durante o jogo, o aluno permaneceu motivado e nas tarefas
desenvolvidas demonstrou compreensdo dos conceitos matematicos de correspondéncia,
classificagdo, seriagdo e numeragao.

Ao final da atividade pratica, pedimos que S registrasse os resultados obtidos no
jogo, tarefa que ele realizou sem qualquer dificuldade. Confirmamos com esta experiéncia
que o processo de apropriagdo de conhecimento deve passar pela exploragdo da

competéncia visual-espacial, como afirmou Nunes e cols. (2013).
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2.3.2 AS SESSOES DE INTERVENCAO

* Sessao de intervencao psicopedagogica 1 (6/7/2015)

Objetivo
Verificar se o estudante ¢ capaz de recuperar a ordem cronoldgica dos

acontecimentos de uma historia visualizada em video.

Procedimento e material utilizado

Para esta atividade utilizamos um curta-metragem da Turma da Monica “Sombra
fresca”, com duracdo de dois minutos, aproximadamente. Depois de assistir ao video,
entregamos ao estudante dez fichas com representacdo grafica das cenas, e pedimos que
organizasse em ordem cronologica os acontecimentos e recontasse a historia.

Ao finalizar esta tarefa, assistimos o video novamente e entregamos ao aluno um
texto com as falas dos personagens na historia, para completar as lacunas com as palavras
que estavam faltando.

Para concluir a sessdo, o aluno recebeu cinco baldes com falas da personagem
Monica na historia para identificar a cena a qual pertenciam. O resultado pode ser conferido

na figura abaixo:

Foto colhida na interveng¢ao psicopedagogica 1.
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A atividade teve duracdo aproximada de 40 minutos. Utilizamos equipamento
multimidia (tablet), video da Turma da Monica, fichas com desenhos, folha de registro,

lapis e figuras.

Resultados obtidos e discussao

Os dados da sessdao demonstraram que o aluno foi capaz de abstrair o enredo da
histéria e recuperar a ordem cronologica dos acontecimentos, organizando as figuras das
cenas, bem como completando o texto com a fala dos personagens. Foi possivel observar
suas habilidades de memoria e de linguagem, pois recontou as histéria sem demonstrar

dificuldades.

* Sessao de intervencao psicopedagogica 2 (7/7/2015)

Objetivo
Explorar a utilizagdo do nimero no contexto do calendério, identificando a
sequéncia numérica e certas regularidades das medidas de tempo, como o dia, semana, més

€ ano.

Procedimento e material utilizado

Para iniciar a atividade, apresentamos um calendério anual de 2015, e solicitamos
que o aluno falasse sobre este material, explorando sua fun¢do, informagdes contidas nele e
utilidade para organizar a nossa rotina. Para orientar a exploracdo do calendario utilizamos
um roteiro, no qual era possivel ao aluno registrar suas ideias e descobertas sobre o assunto.

Em seguida, apresentamos doze cartelas, uma para cada més do ano, e pedimos que
o aluno as organizasse em uma linha do tempo, respeitando a ordem cronoldgica do
calendario. Depois ele escolheu entre as diversas figuras apresentadas, aquela que utilizaria
para representar cada més do ano (exemplo: arvore enfeitada para o Natal no més de
dezembro). E por ultimo, solicitamos que o aluno identificasse no calendario algumas datas

especificas: dia do seu aniversario, a presente data, entre outras.
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A atividade teve duragdo aproximada de 50 minutos. Foram utilizados calendario

anual de 2015, cola, figuras e lapis de cor.

Resultados obtidos e discussao

Os dados da sessdo mostraram que o aluno reconhece o calendéario enquanto
instrumento para medir o tempo, inclusive tendo sido capaz de retirar informagdes do
calendéario como datas comemorativas e apontar datas como a data do seu aniversario. S
disse que “o calendario serve para marcar o més e que ajuda quando a pessoa ndo sabe
que dia é”.

Na exploracdo do calendario, notamos que os conceitos de ano, més, semana nao
estdo bem formados. O estudante ndo soube afirmar assertivamente quantos dias tem o ano,
quantos meses tem o ano, quantos dias tem o més, quantos dias tem a semana. Desse modo,
por meio de um roteiro e observacao do calendério de 2015, fomos orientando S nas tarefas
com o intuito de favorecer a construgao desses conceitos.

S identificou os meses do ano, sinalizando com azul os meses que tem 31 dias, e
com vermelho os meses com 30 dias. Ele percebeu que o més de fevereiro ficou sem pintar
pois tem 28 dias. Na folha de registro, o estudante registrou os doze meses do ano e os sete
dias da semana, respeitando a ordem cronoldgica.

Em seguida, oferecemos ao aluno doze cartelas, uma para cada més, e pedimos que
organizasse em ordem cronologica. Ele apresentou ainda dificuldade, confundindo algumas
posi¢des. Entdo, solicitamos que observasse o calendario de 2015 e S fez as correcdes.
Durante a atividade, S mostrou interesse e espontaneamente passou a recitar 0os meses
tentando memorizar. Primeiro falou olhando no calendario, depois tentou sem olhar.

Entdo, apresentamos figuras representando as datas comemorativas e eventos
realizados rotineiramente durante o ano. S foi selecionando as imagens e identificando a
representacdo contida nelas. Solicitamos que colocasse cada figura sobre 0 més em que a
atividade costuma acontecer.

Para férias colocou julho, Dia das Maes — maio, Dia do Pais — agosto, Dia das
Criangas — outubro, Comemoragdo de Ano Novo — janeiro, Festa Junina — junho, e para

outras datas foi preciso auxilio. Para concluir a tarefa, colamos tudo em uma faixa
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representando uma linha do tempo. S ainda identificou nesse calendario que construiu, a
data do dia, a data de seu aniversario, o primeiro dia do ano e o dia do Natal.

A atividade pode ser observada nas imagens a seguir:

Fotos colhidas na sessdo de intervengao 2.

No final da sessdo depois de receber a noticia de que podia levar o cartaz do

calendario, S se mostrou muito feliz e disse que ia colocar na parede do seu quarto.

* Sessao de intervencao psicopedagogica 3 (8/7/2015)

Objetivo
Completar as informagdes numéricas no calendario do més de julho e organizar a

tabela com os dados de sua rotina semanal.

Procedimento e material utilizado

Apresentamos ao estudante uma tabela para confec¢do do calendario do més de
julho. Para auxiliar a tarefa, o calenddrio anual construido pelo aluno, ficou disponivel para
consulta.

No desenvolvimento da atividade, orientamos o estudante a identificar em qual dia
da semana iniciou o més, qual dia terminara, em que dia estdvamos, entre outras.

Em seguida, com as informacdes enviadas pela familia, solicitadas previamente,

construimos a tabela das atividades regulares desenvolvidas por S durante a semana. Com a
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visualizacdo de sua rotina, foi possivel refletir sobre a importancia da marcacdo do tempo
para nossa organizagao pessoal.

Para finalizar a tarefa, pedimos que o aluno respondesse algumas questdes baseadas
nas informacdes contidas em seu quadro de rotina semanal.

A atividade teve duragdo aproximada de 50 minutos. Foram utilizados calendario
anual de 2015, calendario do més de julho, quadro da rotina semanal de atividades

desenvolvidas pelo aluno e lapis de cor.

Resultados obtidos e discussao

Iniciamos a sessdo retomando o calendario de 2015 utilizado na sessdo anterior, €
procuramos retomar os conceitos de ano, més e semana. Depois focamos nossa atengao
para o més atual, ou seja, o més de julho.

Oferecemos ao estudante uma folha de registro com um tabela para completar com
os dados do més de julho. Pedimos que observasse no calendario de 2015, em que dia da
semana comegou o més de julho. S logo identificou e iniciou a marcacdo dos dias, de 1 até
31, apresentando otimo desempenho, demonstrando seu conhecimento da sequéncia
numérica. Colorimos os dias da semana para diferencia-los e, em seguida, o estudante
anotou algumas datas importantes de eventos no més. Finalizamos entdo, o quadro do més

de julho, como se pode observar na imagem abaixo:

MES:

*&ﬁ"“f‘:;s# Segunda feira ‘

Terga-feira | Quintafeina

Foto colhida na interven¢ao psicopedagbgica 3.
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A partir das informacdes enviadas pela familia, também construimos o quadro da

rotina semanal de S. Como se observa na imagem abaixo:

QUADRO DA ROTINA SEMANAL

Horérios | feir a-feira g | ”Qiliﬁﬁ?@.rl Sexta-feira.

1\
b

1lohs

Foto colhida na interven¢ao psicopedagdgica 3.

Identificamos os dias da semana e a possibilidade de utilizar o quadro para registrar
as atividades que o aluno realiza semanalmente. S mostrou-se muito animado e perguntava
sobre quais atividades podia anotar naquele material. Disse que também vai colocar esses
quadros na parede do seu quarto.

Percebemos a importancia de oportunizar ao aluno o acompanhamento de sua
propria rotina, possibilitando o acesso e registro do dia e hora em que realiza cada

atividade, j& que ele ndo soube dar essas informagdes anteriormente.
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3 - DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS DA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA

As sessdes de avaliacdo psicopedagdgica evidenciaram dados de que S apresenta
resultados muito positivos no que se refere a sua linguagem oral, favorecendo seu
desenvolvimento e sua interagdo social. Neste aspecto, ficou evidente o beneficio
proporcionado pelo IC. Segundo a familia, S foi implantado com um ano e seis meses,
informagdo que nos leva a crer que os resultados positivos no processo de aquisi¢cdo e
desenvolvimento das habilidades auditivas e de linguagem oral, tiveram, como um dos
fatores determinantes, a idade da crianga na realiza¢ao da cirurgia, conforme defendido por
Costa & cols., 2011).

Temos visto que antes da escolarizagdo, as criancas reinem informagdes advindas
de suas relagdes sociais que colaboram para a constru¢do de conceitos matematicos. No
caso da crianga surda, esses conhecimentos prévios podem nao se constituir em funcao de
suas dificuldades auditivas e de comunicacdo que podem prejudicar a interagdo social.
Sabemos que a audi¢do de uma crianga implantada ¢ diferente da normal, e que pode levar
anos para aprender a ouvir e a falar (Hamerschmidt, 2011). Observamos que S ndo
demonstra dominio do conceito de nimero relacionado a medida de tempo, informagdes
comuns a uma crian¢a de nove anos.

Constatamos ainda na ultima sessdo de avaliagdo, que lidar com calculos
matematicos sem a utilizagdo de recursos visuais e materiais de contagem, trouxe
dificuldades para S na resolu¢do de problemas matematicos. O estudante demonstrou ndo
estar compreendendo a situagcdo real apresentada no enunciado. Ainda nesta sessdo,
oferecemos ao aluno desafios matematicos apresentados em um jogo de “corrida de
carros”. Nao observamos dificuldades na resolug¢do das situacdes-problema propostas pelo
jogo, ao contrario, S desenvolveu as atividades com interesse e demonstrou habilidades nas
nogdes matematicas: correspondéncia, classifica¢do, seriagdo e numeragdo. Desta forma,
entendemos que as intervencdes devem permitir o apoio visual na apresentacdo dos
problemas e uso de objetos para auxiliar na resolugdo, como defendido por Nunes e cols.

(2013).
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Para as sessdes de intervengdo psicopedagdgica, optamos por trabalhar com o
conceito de numero relacionado & medida de tempo, pois ¢ conhecimento matematico
presente na rotina diaria, pratica que podemos chamar de matematica em agdo, como
nomeou Skovsmose (2009).

Na primeira sessdo, com a visualiza¢do do video da histéria da Turma da Monica,
notamos que S foi capaz de recuperar os acontecimentos ordenando-os em sequéncia
cronoldgica, bem como ndo demonstrou dificuldade para completar o texto com as palavras
que faltavam na fala dos personagens. O estudante permaneceu atento e focado nas
atividades e desafios que foram propostos. Recontou a histéria, mostrando bom repertorio
de palavras e mantendo o enredo da histdria original.

Na sessdo seguinte, exploramos a utilizagdo do niimero no contexto do calendario,
identificando a sequéncia numérica e certas regularidades das medidas de tempo, como o
dia, semana, més e ano. S demonstrou conhecer o calendario como instrumento de medida
de tempo, apontou datas solicitadas e identificou em meses do ano, algumas datas
comemorativas como Dia das Maes, Dia dos Pais e Dia das Criancas. No entanto, S nio
conseguiu, sem auxilio e apoio do calenddrio anual 2015, organizar as cartelas dos meses
na ordem em que eles aparecem no ano. E pensando nisto, oferecemos as figuras com festas
e eventos que acontecem em cada més para ajuda-lo na fixa¢do da linha do tempo.
Sugerimos que esse material ficasse exposto no quarto do estudante, sugestdo bem acolhida
por ele e pela familia.

Na terceira e ultima sessdo de intervengdo psicopedagodgica, procuramos resgatar
conceitos trabalhados na sessdo anterior, pois consideramos ainda ser necessario oferecer
mais oportunidades para a constru¢do do conceito de nuimero em medida de tempo. Depois
de rever o calendario anual, contar os meses do ano, dias da semana, focamos no més de
julho, o més atual.

S demonstrou facilidade para compor a tabela com os dias, registrando os dias 1 a
31 de julho, respeitando os dias da semana. Em seguida, pedimos que listasse eventos
importantes do més e anotasse a informag¢do no dia especifico dentro do quadro. O

estudante permaneceu motivado durante toda a atividade. Entdo, passamos para a
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constru¢do do quadro de rotina semanal, utilizando as informag¢des enviadas previamente
pela familia.

S percebeu que havia dois quadros para anotar os compromissos, o quadro do més
de julho e o quadro da rotina semanal, e pudemos trabalhar essa diferenga entre atividades
esporadicas e aqueles que fazem parte da rotina diaria. De modo espontaneo, o aluno disse
que colocaria também os quadros na parede do quarto para anotar os compromissos sempre
que fosse necessario.

Os resultados positivos obtidos neste curto espago de tempo, ratificam a relevancia
do trabalho e a necessidade de continuidade dentro da concepgdo critica de matematica,

considerando o aluno enquanto sujeito em desenvolvimento.
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4 - CONSIDERACAO FINAIS

A preparacdo para a realizacdo desse trabalho nos levou a muitas leituras. Nao
tardou para identificarmos a existéncia dos modelos tradicionais na concep¢ao da surdez: a
perspectiva clinico-terapéutica e a concep¢ao socioantropoldgica. Duas visdes oponentes,
bem marcadas em suas diferengas.

O contato com diferentes autores, defendendo uma ou a outra posi¢do, nos
instigavam a ler e entender melhor a tese sustentada pelas diferentes concepcdes. Neste
processo, fomos enriquecidas no tema, nos discursos, mas ainda ndo nos identificavamos
completamente com estas propostas. Era necessario considerar que o sujeito surdo
implantado existe, e que ¢ um sujeito em desenvolvimento, que precisa de uma mediagdo
que atenda suas especificidades para o favorecimento de seu aprendizado.

Em busca de um sujeito, conhecemos S. Um menino feliz, muito ativo e falante.
Sujeito surdo usuario de implante coclear. Nossa visdo foi fortalecida. Precisdvamos abrir
espaco para o didlogo, fazer das discussdes oportunidades para a valorizacao desse sujeito,
sem estar comprometido, radicalmente, com uma ou outra concep¢do. Percebemos que era
preciso entender que “Cada sujeito se constituira psiquicamente de forma tnica e ¢ a partir
da escuta de sua singularidade que podera ser aberto um espaco para o desejo que o anima”
(Bisol & Sperb, 2010, p. 10).

A leitura desses autores (Bisol & Sperb, 2010), abriu caminhos para nossa
compreensdo. Entendemos que permanecer na discussdo entre os contrastes tradicionais
ndo nos ajudaria na reflexao e busca por novas perspectivas.

Procurando possibilidades que considerassem a riqueza de cada concepg¢do, mas
que, acima de tudo, ndo negassem ao sujeito surdo nenhuma das estratégias que pudessem
favorecer sua aprendizagem, fizemos muitas descobertas. Tomamos contato com a
relevancia dos conceitos de identidade surda, com a LIBRAS enquanto lingua viso-espacial
essencial para o desenvolvimento cognitivo dos surdos, percebemos os beneficios e limites
do IC, e consideramos que ¢ fundamental para a aprendizagem do surdo, uma proposta de

ensino que oferega os desafios matematicos juntamente com o apoio dos recursos visuais.
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Estudos ja tem mencionado a aproximagao entre a tecnologia do IC e o bilinguismo
para os surdos, e mostrado resultados positivos (Valaddo, Nomura, Mazer & Isaac, 2012;
Melo, Yamaguti, Moret & Belivacqua, 2012). Sdo propostas que nos motivam a caminhar
dentro dessa nova perspectiva.

Crescemos muito profissionalmente e todas estas situagdes, propostas durante a
pesquisa interventiva, nos levaram a considerar a importancia do acompanhamento
psicopedagogico dos sujeitos surdos usuarios de implante coclear. Estamos muito
motivados a permanecer neste campo de atuagdo, ampliando as discussdes, estudando e

contribuindo para a pesquisa.
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