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"A principal meta da educagdo ¢ criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, néo simplesmente repetir o que
outras geracdes ja fizeram. Homens que sejam criadores.

inventores, descobridores. A segunda meta da educag@o €

]

formar mentes que estejam em condigBes de criticar, verificar

nfio aceitar tudo que a elas se propde.” (Jean Piaget)
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RESUMO

O curriculo ¢ um elemento obrigatorio e essencial no ensino formal, é a buissola do professor €
de toda a escola, mas a sua definicdo ¢ polissémica e isso por si sO, ja torna o cendrio
complexo. Além disso, as definigOes se entrecruzam ou se complementam dependendo do
viés assumido pelo professor. Saber como 0s professores entendem o curriculo pode ser um
caminho no sentido da construgio da articulagdo deste com o Projeto Politico Pedagégico da
unidade de ensino. Essa pesquisa buscou entender a concepcao de curriculo dos professores
do CAIC - Professor Anisio Teixeira, situado em Ceilandia - DF e como esses professores
viam a articulacio do curriculo com 0 Projeto Politico Pedagdgico. A aplicagdo de
questiondrios e a observagao nas reunides de coordenacdo foi a escolha metodologica, 0 uso
da abordagem qualitativa e como estratégia pesquisa participante, pode mostrar fragmento do
cenario da escola em tela. A reflexdo sobre o0s passos da pesquisa €, até mesmo, as
dificuldades encontradas nesse processo denota cOmo o corpo docente se organiza; enfre 08
professores ha diversas concepgoes de curriculo e mesmo que essas concepgoes dialoguem
em teoria, esse didlogo ndo acontece em profundidade dentro da escola, desse modo, resta

como ponto comum & lista de contetidos a serem ministrados.

Palavras-chave: Curriculo. Concep¢do de Curriculo. Projeto Politico Pedagégico.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa que versa sobre como ¢ o curriculo dentro da escola € inesgotavel, pois
duas escolas no mesmo bairro e em condi¢des semelhantes podem apresentar resultados muito
diferentes no processo de ensino-aprendizagem. E nesse momento que se apresenta o
curriculo vivo que deve estar articulado com outros movimentos e documentos da escola, por
exemplo: a Gestdo Democratica. O processo de gestdo da escola ¢ um dos elementos que traz
modifica¢des para o curriculo, entretanto o Projeto Politico Pedagdgico tem como cerne o

curriculo e seus desdobramentos.

O dialogo do curriculo com o Projeto Politico Pedagbdgico deve ser permanente, uma
vez que ele trata dos conhecimentos e habilidades necessarios ao desenvolvimento das
criangas, entdo deve ser o mote para o desenvolvimento desse projeto, por oufro lado € o
projeto que alimenta de informacdes os educadores na construcdio do curriculo escolar.
Perdendo assim um pouco a perspectiva positivista que tudo divide e classifica e, analisando
sob o aspecto mais dindmico pode-se entender que entre esses dois construtos escolares nao

existe inicio e fim, nem se pode determinar com clareza onde um comega e o outro termina.

Mesmo que a pratica pedagdgica leve as escolas a construir dois documentos
estanques, um com sua matriz na comunidade ¢ o outro que se inicia pelas diretrizes do
governo, a fusdo de ambos e a sua amalgama ¢ que poderd traduzir a escola necessaria pela

visfo do Estado e a escola desejada pela comunidade.

A hipdtese inicial dessa monografia € a de que os professores do Centro de Atengdo
Integral a Crianca (CAIC) - Professor Anisio Teixeira possuem concepcdes de curriculo
diferentes e isso dificulta a constru¢io do curriculo préprio para a unidade de ensino e
interfere na constru¢do do Projeto Politico Pedagogico desta. Portanto, o objetivo geral foi
identificar a concepgdo de curriculo que os professores do CAIC - Professor Anisio Teixeira
possuem e qual o grau de importdncia que ddo a este aspecto do processo

ensino/aprendizagem.

Esse objetivo geral se desdobra na busca de identificar as concepcdes de curriculo do
corpo docente da unidade de ensino e discutir essas concepgdes de curriculo que sdo ali
vivenciadas para que se possa relacionar as concepgdes sobre curriculo dos professores com a
pratica pedagdgica desta Escola, para assim identificar a relacdo, na concep¢do dos

educadores, entre o curriculo escolar e o Projeto Politico Pedagdgico.
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A escolha da metodologia de pesquisa e a abordagem constitui a primeira dificuldade
encontrada pelo pesquisador. Sempre surgem diavidas se a escolba serd suficiente para
responder a questdo pesquisada e atender aos aspectos propostos no objetivo da pesquisa.
Feita a escolha cabe ainda aplicar adequadamente os instrumentos e a andlise coerente dos
dados obtidos, além da percep¢do das respostas que néio estdo explicitas nos instrumentos, ¢
das condigies em que foram realizados os trabalhos, bem como outros elementos

intervenientes que podem influenciar nos resultados.

Diante deste desafio o pesquisador optou pela utilizagdo do questionario ¢ a
abordagem da pesquisa participante foi escolhida para realizacdo desse trabalho. A despeito
das dificuldades encontradas, que tornou esse trabalho amostral, pdde-se perceber elementos
referentes a relagdo que se estabelece entre o curriculo € o Projeto Politico Pedagogico, bem

como o entendimento tedrico que professores da referida escola expressaram.




11

CAPITULO 1 - A ESCOLA E SUA EVOLUCAO

1.1 Escola: que aparelho ¢ este?

A humanidade no seu processo evolutivo deixou de simplesmente coletar ou cagar ¢
passou a modificar a natureza, tornando-se diferente dos outros animais. Afirma Saviani
(2007, p.154): “... assim, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens
tém de adaptar & natureza a si”. Essa adaptagfio feita pelos seres humanos é o caminho para
uma vida plena, porque os outros animais conseguem viver coletando e cacando, mas a
organizac¢do social humana exige de cada individuo conhecer a sociedade e entendé-la nos
seus coOdigos, simbolos e signos para que possam participar, construir € promover a sua
continuidade. Esse processo comega a ser aprendido na familia, no entanto a educacdo
recebida nos lares ndo € suficiente para dar conta de todo o desenvolvimento necessario ao
individuo. Na sociedade primitiva, quando a vida era bem mais simples resumindo-se na caca,
pesca e coleta, a familia ou a comunidade se responsabilizava pela educagdo dos mais jovens,
mas com a complexidade das atividades humanas, essa institui¢@o social ndo da mais conta do

processo educativo, neste momento séo criadas as escolas. Saviani (2007, p.155)

Segundo Saviani (2007, p.155), a escola nasce para aqueles que nfo estavam
obrigados as tarefas cotidianas manuais, naqueles trabalhos em que o fisico era mais usado
que o intelecto, tanto € que a palavra escola vem do grego oyoAn (schol€) que significa lugar
do écio, havia uma separacio clara entre educagio e trabalho. A escola estava reservada a um
grupo da sociedade que tinha tempo disponivel para se dedicar a ela, sem preocupagdes com o

sustento material, ou seja, ndo cabia ao escravo estudar.

Com o passar do tempo a escola foi sendo ressignificada, entretanto sem perder
completamente seu carater elitista. Com o fim do Império Romano, os sistemas escolares
foram desorganizados e renascem com a Igreja. Os monastérios armazenaram em Ssuas
bibliotecas tudo que restou dos textos sagrados, leigos e apocrifos. A escola religiosa vai se
desenvolvendo, surgem as primeiras universidades, até que no periodo da Reforma, surgem
escolas laicas. No periodo iluminista, os burgueses buscaram a igualdade com os nobres e na
Franca com o lema igualdade, fraternidade e liberdade, aparecem os defensores da educagéo
mais democratica, defendendo que o Estado pague a educagfo daqueles que mostrassem

aptiddo. (CONDORCET, 1943).
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No final do século XIX e inicio do século XX, aparecem os textos que propdem a

escola como forma de transmissdo da cultura universal e formacfio dos homens de um modo

mais generalista. Textos estes que reforcam a necessidade de criangas serem enviadas a

escola, principalmente, no mundo modemo como pode ser constatado em:

The child lives in a somewhat narrow world of personal contacts. Things
hardly come within his experience unless they touch, intimately and
obviously, his own well-being, or that of his family and friends. His world is
a world of persons with their personal interests, rather than a realm of facts
and laws. Not truth, in the sense of conformity to external fact, but affection
and sympathy, is its keynote. As against this, the course of study met in the
school presents material stretching back indefinitely in time, and extending
outward indefinitely into space. The child is taken out of his familiar
physical environment, hardly more than a square mile or so in area, into the
wide world yes, and even to the bounds of the solar system. His little span of
personal memory and tradition is overlaid with the long centuries of the
history of all peoples. (DEWEY, 1902, p. 4)".

Como diz o autor acima citado, a convivéncia apenas no seio familiar ndo permitird a

apropriacdo dos muitos séculos de cultura acumulados pela humanidade referente a todos os

povos. Nem mesmo a escola poderd dar conta desta tarefa por completo, mas abrird portas

permitindo a crianca desenvolver-se para além do seu circulo familiar € de amigos.

Uma escola que tem como proposito melhorar a condi¢do humana e permitir o acesso

a cultura acumulada pelos povos deveria ser democrética e permitir o acesso de todos,

contudo historicamente néo € isto que € observado. Muito recentemente a escola passou a ser

um espaco mais democratico e mesmo com os limites existentes tem aumentado 2

escolarizacéo até nos paises em desenvolvimento.

1.2 Escolas no Brasil

A crianca vive em um mundo estreito de contatos pessoais. Dificilmente coisas (novas) entram em sua
experiéncia, a menos que as toquem intimamente e, obviamente, ao seu préprio bem estar, ou de sua familia e
amigos. Seu mundo € um mundo de pessoas que atendem seus interesses pessoais, ao invés do reino dos fatos e
leis. Afeicdo e simpatia € sua tnica, ndo verdadeiramente a conformidade com os fatos externos, Ao contrario
disso enconfra na escola material que se estende indefinidamente no espaco e no tempo. A crianga ¢ posta fora
do seu ambiente familiar ndo mais que uma milha quadrada de drea, no entanto atinge até os limites do sistema
solar. Seu tempo pouce de memoria pessoal ¢ tradigdo € sobreposto com os longos séculos da histdria de todos

os povos. (Traducdo livre).
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No inicio desta Nagdo as leis brasileiras propunham a escola como espaco
democratico dirigido a todos, mas ndo se concretizava o que estava posto na Lei, como a

Constituigdo de 1824 que tenta criar uma escola que instrua a populaciio de um modo geral:

Contudo, na origem da implementagdo da escola publica elementar para todo
cidadao brasileiro a partir da Constituicdo de 1824, na vigéncia da monarquia
imperial, houve um crescente apelo para a necessidade de instruir e civilizar
0 povo. Como uma invengdo imperial, em grande parte dos discursos a
aprendizagem da leitura, da escrita, das contas, bem como a frequéncia 2
escola se apresentava como fator condicional de edificacio de uma nova
sociedade. Mas ressalte-se o impedimento legal de frequéncia dos escravos
as aulas plblicas em varias provincias do Império. Esse fator tem sido
interpretado também como impedimento da frequéncia dos negros, gerando
uma série de equivocos na histéria da escola. (VEIGA, 2008, p.502)

O fracasso dessa tentativa pode, pelo menos, na sua maior parte ser atribuido a
impossibilidade de negros, mulatos ¢ pobres frequentarem a escola em fungio das
necessidades do trabalho, também o fato da denominag#io negro ser confundida com escravo.
Além disso o fendmeno do gatopardismo, expressio que teve sua origem no romance “Il
Gattopardo”, de Giuseppe Tomasi, em que o autor faz uma sintese de sua experiéncia humana
e, num misto de biografia, histéria e fic¢io, descreve as articulacdes das elites italianas que,
no processo de unificagdo da Itdlia, apoiavam as mudancas formais com o intuito de conservar
substancialmente o status quo. A letra da Lei propde e nfio se concretiza no cotidiano.

(LEROY ,1987, p.30)

Esse cendrio comeca a ser alterado de modo mais efetivo entre os anos 80 e 90 do
século XX, com a interferéncia de organismos internacionais e acordos que propunham a
educagio para todos. Apesar do assunto ndo ser pacifico, visto que existem autores que
consideram esta interferéncia internacional teve como finalidade principal a formagio de médo
de obra barata e ndo a democratizacéo do ensino, tem de se admitir que os niimeros mudaram

e pelo menos houve incremento do acesso a sala de aula.

Nos anos setenta ja se falava em democratizagdo sendo extirpada a figura do
jubilamento nos anos iniciais. Prova deste passado encontra-se no Colégio Pedro II no Rio de
Janeiro, o art. 37 da Portaria n° 48/2005, do Diretor Geral daquela instituicdo de ensino
estabelece que "nas séries abrangidas por esta Diretriz, é vedada ao aluno a renovacio de
matricula quando for reprovado mais de uma vez em uma mesma série" conforme pode ser
lido em mandato de seguranga impetrado por mée de aluno na tentativa de reintegrar o filho.

(TRF2, 2008)
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ode-se dizer que a escola democratica, no Brasil, ¢ uma invencdo do século XX.
Portanio € muito recente e enfrenta enormes dificuldades para cumprir seu papel de socializar
a todos independente de cor, raga, credo e condi¢do social. A Constitui¢do Federal de 1988 €
rica nos aspectos de democratizagio dos direitos sociais que estdo consagrados no artigo 5° e,
a educacio em especial no artigo 205, principalmente, com referéncia ao Ensino
Fundamental, mas a escola ainda ¢ fortemente segregada e segregadora. Mesmo que no artigo
206 da Constituicdo Federal se diga da igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia
na escola, a condicdo econdmica ainda & fator determinante nos resultados externos. As
instituicdes da periferia continuam com um atendimento precério enquanto as escolas centrais
amealham mais recursos, por receberem maior apoio dos pais. Manter uma verba per capita

nfo é a forma mais justa de distribuir recursos, pois escolas mais pobres precisam de mais.

Arroyo diz:

Nas décadas de 70-80 varias pesquisas, dissertacdes e teses mostraram a
influéncia dos movimentos sociais na conformagdo da consciéncia popular
do direito a educaciio basica, a escola pablica. Pesquisas t€ém mostrado como
a ampliacdo e democratizagdo da educagfio basica e a insergdo dos setores
populares na escola publica teve como um dos mais decisivos determinantes
a pressio dos movimentos sociais. Esta ¢ uma relacio bastante pesquisada e
reconhecida. (2003, p.29)

Garantir o acesso do aluno a escola € importante, todavia ndo € o suficiente. Faz-se
necessdrio garantir o sucesso dos alunos nas escolas, alguns fatores podem dificultar a
conclusio do ensino com éxito, entre estes o trabalho precoce. E dificil, muitas vezes,
caracterizar a exploracio do trabalho infantil, porque esta exploragdo pode estar disfargada
sob a ideia de ajuda familiar e auxilio doméstico ou expressdo artistica. O Decreto 4134 de 15
de fevereiro de 2002 (esse decreto regulamenta no pais a Convengdo n° 138 e a
Recomendagdo n° 146 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)), que trata da Idade
Minima de Admissdo ao Emprego diz que o trabalho devera iniciar aos 16 (dezesseis) anos,
porém ao mesmo tempo abre excegdes para empresas familiares ou de pequeno porte que
trabalhem para o mercado local e que nfio empregam regularmente trabalhadores assalariados.
Os documentos da OIT funcionam como recomendacdo e ndo como proibi¢do. Com relagido
as outras legislagBes hé divergéncias quanto & idade para o inicio do trabalho assalariado e ¢

mais enfatica na questio do trabalho insalubre. (BRASIL, 2002)

Nas redes sociais compartilhadas via internet, (Facebook), aparece um debate que ¢

interessante: a sociedade guestiona muito o trabalho das criangas pobres que ajudam as
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familias, no entanto passa ao largo as criancas que trabalham nos comerciais e na televisao,
existindo inclusive novela em que atuam muitas criancas (Carrossel) e outras €m que atuam
muitos adolescentes (Malhagio). Nio se trata de uma condenacio pura e simples ao trabalho,
mas sim a discussdo do que é trabalho infantil e até que ponto ele prejudica a escolariza¢io

dos alunos brasileiros. (GRUPO ABERTO 2012, CAVALCANTE, 2011, GOMES 2011)

A escola brasileira ndo € plenamente democratica, tendo em vista que, ndo da a
mesma oportunidade a todos, mesmo que dentro de uma escola as oportunidades sejam iguais.
(BRASIL, 2006, p.9, BUARQUE, 2011, p.9). Apesar de que, no Brasil resolveu-se, em
grande parte, O problema da matricula no Ensino Fundamental, os nameros estao bem
proximo do total de criangas do Pafs, ainda assim continua o problema da desigualdade,
alunos nio alfabetizados na idade certa, baixo rendimento nas ciéncias e matematica,

analfabetismo funcional ou baixa condicfo de letramento. (BU ARQUE, 2011, p.28)

Essa nio absorgio da cultura escolar por um niimero significativo de alunos, que
antes de terminarem o Ensino Fundamental abandonam os estudos, prejudica os indices
educacionais brasileiros, deixando o Pais em posi¢do desfavoravel em relagdo até mesmo aos

paises em desenvolyimento da América Latina. (BUARQUE, 2011, p.29-35, OCDE 2011)

Cabe dizer que ha criticas ao modelo de ampliagio das vagas com reducdo da
qualidade do ensino ofertado, bem como criticas ao modelo de avaliacio dos sistemas de
ensino. Sopesando as criticas, neste trabalho optou-se por usar oS dados dos organismos
internacionais. Estes dados quando contextualizados podem revelar as lacunas que precisam
ser preenchidas e mesmo o ranqueamento, quando nao usado de modo isolado d4 uma ideia

das possibilidades e limites de cada nagéo.

Apesar de o Brasil ter um crescimento significativo nos indices, conforme ©O
Relatério da OCDE — Organizagio de Cooperagdo para Desenvolvimento Econdmico, ainda
se encontra na 53° posicdo entre os 65 paises ranqueados. Mesmo com todas as criticas que s
fazem a estes sistemas de avaliagdo ¢ ranqueamento estes dados ndo podem ser

desconsiderados, pois representam um esforco no sentido de democratizar a educagao.

A critica refere-se a formacio de méao de obra qualificada mas a baixo custo, pois a
formacdo aligeirada em escolas improvisadas formam trabalhadores com menor capacidade

de critica ao modelo econdmico vigente.
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Quadro comparativo dos resultades do Brasil no PISA desde 2000.

Pisa 2000 Pisa 2003 Pisa 2006 Pisa 2009
Nﬁqle_ro de alunos 4.893 4452 9.295 20.127
participantes
Leitura 396 403 393 412
Matematica 334 336 370 386
Ciéncias ST 390 390 405

(Fonte: PISA 2009 compilade do INEP www.http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-
resultados)

O relatério do PISA de 2009 - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
informa que no ano 2000, a média brasileira era de 368 pontos, contra 401 pontos em 2009.
Entretanto, na tabela geral, o Brasil ainda permanece entre os piores colocados no ranking
internacional de ensino, na 53* posicfo. Entre os paises latino-americanos, o Brasil superou a
Argentina e a Colombia, mas ficou 19 pontos atrdas do México (49°), 26 pontos do Uruguai

(47°) e 38 pontos atras do Chile (45°). (OCEDE 2012).

Estas informagdes mostram como o Pais precisa evoluir € o quanto sdo necessérias
escolas, em particular, e os sistemas de ensino investirem no desenvolvimento educacional.
Buarque (2011, p.79) trata a formagio continuada dos docentes e a remuneracdo adequada
com 1ncentivos aos professores que trabalham no processo de alfabetizacdo como o caminho
que acabaria com essa defasagem entre o nimero de alunos que iniciam e aqueles que
terminam a Educacdo Bdasica. A evolucéo da escola passa, necessariamente, pela construcdo

de um Projeto Politico Pedagdgico adequado e inserido nesse projeto o curriculo escolar.
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CAPITULO 2- A ESCOLA, O CURRICULO E O PPP

2.1 Desvendando o curriculo

Fourez (1995 p.24) diz: “No campo da ciéncia, pode haver diversas maneiras de
abordar certas questSes - diversas tradigdes. Assim existem diversos métodos para se
efetuarem andlises quimicas. A maior parte desses métodos possul relacio entre si, mas sdo
distintos™. De modo andlogo, existem diversas tradi¢des e abordagens de curriculo, algumas
delas que inclusive se opde. O educador na sva formacio académica recebeu informacoes de
uma ou algumas delas, se ele nunca subiu ao sé6tdo, conforme Bachelard citado por FOUREZ,
(1995) para analisar estas concepcdes e apenas convive com elas na sala de estar, a utilizagéo
que faz destas concepg¢les ficam em nivel pragmadtico como uma nocdo € nio como
fundamento de uma acfo. Como disse Althusser (1979), uma “Filosofia Espontinea”, pode-se
dizer uma compreensdo espontanea, uma imagem ndo critica de algo complexo € com
diversas facetas. A dificuldade do professor, principalmente das séries iniciais, em ler os
tedricos pode estar fundada na falta de formagio adequada para deixarem o lugar comum e se
qualificarem. (BUARQUE, 2011, p. 48). Fourez (1995) diz que essa nocdo de ciéncia
(curriculo) foi adquirida com os professores no processo de graduacdo do educador e, foi dada
como suficiente, sem o debate necessario para se compreender filosoficamente o que € o

curriculo.

Como provédvel consequéncia desta visdo, no cotidiano da escola observa-se o
abandono de algumas édreas do conhecimento ou a sua aplicagdo de modo superficial, sem o
entendimento, pelos educadores da habilidade a ser desenvolvida. Portanto, a escola tem o
curriculo minimo agravado pela falta de professores com formagio adequada. (BUARQUE,
2011, p.88). O documento da Secretaria de Educacéo ¢ transformado em um rol de conteudos
aplicados conforme um livro didatico ou livros paradidaticos que tendem a simplificar o que
ja foi reduzido no livro didatico. O curriculo deve ser mais que um documento formal da
escola, precisa ser um projeto educacional associado ao Projeto Politico Pedagdgico da

Escola.
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2.2 Curriculo na histéria

Segundo Ricce (2006), a sistematizacdo dos estudos, para o mundo ocidental,

comeca na Grécia ¢ talvez 14 que se tem o primeiro curriculo, mesmo sem essa denominagio:

[-..] na tradi¢do grega, Protagoras elaborou uma primeira estrutura curricular
denominada trivium apoiada em trés disciplinas: Idgica, gramatica e retorica.
Pouco depois, surgiv o quadrivium que incorporava aos estudos da
aritmética, geometria, musica e astronomia, priorizando a matematica.
(RICCE, 2006, s/p, verbete curriculo consideracdes histéricas).

Ainda, segundo Ricce (2006), durante séculos, o Ocidente teve como referéncia esta
forma de organiza¢io da educagdo, mas com a inven¢do da imprensa e sua disseminacio, a
Igreja Catdlica vai perdendo a hegemonia sobre o conhecimento e as formas de ensino, entdo
se inicia um ciclo, no qual, o ensino da técnica passa a predominar sobre o ensino da filosofia,

o curriculo passa a ter novos desenhos.

Através da historia pode-se ler um rosério de definicdes segundo a evolugdo das
tendéncias e correntes filosoficas que vdo sendo desenvolvidas. Schmidt (2003, p.61) diz:
“Pode-se listar até 50 defini¢Ses de curriculo apresentadas pela literatura”. Menezes e Santos
(2002) no Dicionério Interativo da Educacfo Brasileira apresentam a seguinte defini¢do para

curriculo:

Conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de ensino
ou a trajetéria de um individuo para o seu aperfeicoamento profissional.
Também pode ser entendido como um documento histérico na medida em
que reflete expectativas, valores, tendéncias etc. de um determinado grupo ou
tempo. Ver curriculo escolar. (s/p.)

Os autores citados remetem a outro verbete, curriculo escolar, onde se pode ler:

Conjunto de dados relativos a aprendizagem escolar, organizados para
orientar as atividades educativas, as formas de executi-las e suas finalidades.
Geralmente, exprime ¢ busca concretizar as intengdes dos sisternas
educacionais e o plano cultural que eles personalizam como modelo ideal de
escola defendido pela sociedade. A concepgdo de curriculo inclui desde os
aspectos bésicos que envolvem os fundamentos filosoficos e sociopoliticos
da educacdo até os marcos tedricos ¢ referenciais técnicos e tecnoldgicos que
a concretizam na sala de aula. ... (op.cit. s/p. 2002)
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Estes autores continuam referindo-se a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo (LDB),
de 1996, e as suas orientagdes para um curriculo de base nacional comum para o ensino

fundamental e médio, a complementaricdade entre estados, municipios e a Uniéo.

Quando se inicia a universaliza¢do da educagfo, a questdo do curriculo se agrava,
porque na sociedade a questdo cultural é muito complexa, apesar de se partilhar muitos
elementos da cultura ela nio ¢ homogénea e os cstratos sociais possuem caracteristicas
culturais que lhes sdo proprias (ARROYO, 2003 p.42). O curriculo escolar da corpo as
relagdes sociais, por isso € um espago conflitivo de interesses e culturas diversas.
Naturalmente, as diferencas culturais refletem no modo de ensinar/aprender €, portanto, expde
aquilo que, muitas vezes, ndo é percebido como conflito no cotidiano. Esse entendimento

pode ser visto em Silva (1996, p.23):

[...] o curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo
que se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de
formacio de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estio mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagGes
sociais.

2.3 O curriculo nos dias atuais

S#o tantas as formas de referir-se ao curriculo que n#o se consegue pensar nele de
modo linear como era na tradigio educacional. O curriculo remete ao campo do pensamento
complexo, porque nio se conceitua curriculo de modo completo sem pensar no todo ¢ em suas
partes. (MORAES, 2003, p.292). Algumas defini¢des podem contradizer outras, porque a
palavra possui diversas dimensdes passiveis de serem incorporadas e de uma forma

abrangente trata:

a) Conjunto de saberes e experiéncias que os alunos precisam adquirir e/ou vivenciar

em fungio de sua formacio (SACRISTAN, 2000).

b) Conjunto dos conteudos cognitivos e simbolicos (saberes, competéncias, valores,
representacdes) transmitidos de modo explicitos ou implicitos nas praticas pedagbgicas e nas

situacdes de escolarizacio (FORQUIM, 1999).

c¢) Um programa de experiéncias pedagogicas a serem vivenciadas na sala de aula e

na escola. (VASCONCELLOS, 2006)
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d) Por curriculo se entende a sintese de elementos culturais (conhecimentos, valores,

costumes, crengas, habitos) (ALBA, 1991).

¢) Conjunto de todas as experiéncias, vivéncias e atividades de aprendizagem,

incluindo as disciplinas. (MASETTO, 1994)
) Representacgdo da cultura no cotidiano escolar (PEDRA, 1997).

g) Sdo atividades dentro e fora da sala de aula e que contribuem para o

desenvolvimento dos alunos. E toda a agfio pedagdgica refletida que se realiza na escola.

(BRASIL, 1997).

h) Conjunto de todos os saberes que entram na escola, que sdo organizados ou nio. &
também curricular a parte metodologica e de avaliag¢do. (VEIGA NETO, 1997).

Esta pequena amostra de defini¢des da palavra curriculo elenca uma lista fragil frente
ao numero de definigBes existentes e estas pequenas frases ndo retratam toda a discusso
politica, ideoldgica e filosofica que estes autores tratam no desenvolvimento do tema. Linhas
de pensamento tradicional, critico, pds-critico, nova Sociologia da Educacdo tentam de um
modo definitivo explicar e resolver a questdo do curriculo, contudo cada uma delas guarda um

sentido de complementaridade com as outras como se propSe explicitar nesse trabalho.

Além destes pontos tratados nos paragrafos anteriores existe, ainda, o aspecto social
do curriculo, refletido nas criticas que se faz, continuamente, aos sistemas educacionais
dizendo que a escola nfo estd formando adequadamente seus alunos para o trabalho e vida
social. E como se a escola sofresse de uma inadequacio curricular permanente, tema que &
fartamente noticiado pelos meios de comunicagdo, como por exemplo, em artigos de Ioschpe
que escreve frequentemente sobre o assunto, em revista de grande circulacdo. (IOSCHPE,

2012)

Criticar a instituicdo escolar ndo € coisa apenas do nosso tempo existem inumeros
exemplos na historia. Nietzsche, em seu texto “Consideracdes Intempestivas III,
Schopenhauer Educador”, faz duras criticas a escola alemi dizendo da sua pobreza no aspecto
da formacdo humana e profissional. Independente destas criticas a instituicdo escolar
sobrevive, mas a sua adequagdo ao tempo tem que ser permanente e o eixo central esta no

Projeto Politico Pedagogico e no curriculo.
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Sendo o Curriculo Educativo, a composicdo dos conhecimentos e valores que
caracterizam um processo social de formacfo das novas geragdes com vistas & habilitacio
para vida social plena, sob esse prisma, fica evidente a impossibilidade de se pensar curriculo
de uma forma estatica, porque a sociedade ndo € estatica. A contradi¢do € a selecdo do que
deve permanecer e o que sera mudado, o professor, criado e educado, diante de um conjunto
de valores e conhecimentos devera formar a nova gerac@o que, certamente, ndo compartilthara
de todos estes valores e conhecimentos, (BRASIL, 1997, p.30). Sobre esta questdo ¢
apresentada como contribuicdo a famosa expressdo “aprender a aprender”, porque quem

aprende a aprender enfrentard qualquer novo desafio que se apresente (ops. cit. 1997, p.28).

2.4 Adjetivando o curriculo

Como primeira adjetivacdo serd apres'entada Curriculo Tradicional ou Curriculo
Prescrito, (SILVA, 2003, p.) diz: “Para a teoria tradicional, o curriculo deveria conceber uma
escola que funcionasse de forma semelhante a qualquer empresa comercial ou industrial™.
Nesta concepegdo, tem-se a educagdo que Freire (1971) chamou de bancaria. De acordo com
esta concepgdo freireana, os alunos, no modelo tradicional de educagéio, eram tratados como
repositério das informacgdes a serem depositadas. Por isso, o termo educag@o bancaria, uma
ideia decorrente da vis@o que se tinha das operagdes bancarias da época. A autoridade
possuidora do conhecimento seria exclusiva do professor, os livros e a escola tutelam o aluno
imaturo para vida social. Mesmo essa concepgdo, aparentemente, estatica passou por
caminhos de evolucéo desde as prescrigdes do “trivium” e “quadrivium™ até aquelas que ainda

sobrevivem nas escolas em muitas situagdes.

Curriculo Formal, Oficial ou Explicito € aquele, geralmente, apresentado na forma de
um documento pelas autoridades de ensino com vistas a regulagdo do processo de
ensino/aprendizagem nas escolas. Ha algumas formas de fiscalizagfo quanto ao cumprimento
deste curriculo, por meio, por exemplo, do registro didrio dos contetidos lecionados com o
visto do supervisor/coordenador € o aceite final pelo diretor ao final do ano letivo.

(MENEZES, 2002)

Curriculo Vivo ou Real tem sua existéncia no espaco entre um curriculo
prescrito/formal e aquilo que efetivamente se faz em sala de aula. Mesmo sem registro escrito
¢ 0 que mais se aproxima do real, porque € a execucdo/efetivagdo do curriculo. (JESUS,

2008).
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O Curriculo Oculto ou Informal ndo esta nos textos, mas ¢ tudo aquilo que a vida do
professor ¢ do corpo da escola leva para sala de aula. E a representacio de tudo o que os
alunos aprendem pela convivéncia, na espontaneidade ¢ em meio a varias praticas, atitudes,
comportamentos, gestos, percepcio que vigoram no ambiente social e escolar. (JESUS, 2008).
Henri Giroux e Michael Apple também tratam do curriculo oculto na escola. (SCHIMDT,

2003, p.67), e no Brasil Tomas Tadeu Silva em “Quem escondeu o curriculo oculto, 2003.”

Curriculo integrado € como um plano pedagdgico que pretende articular
dinamicamente trabalho e ensino e sua correspondente organizacdo institucional, prética e
teoria, ensino ¢ comunidade. As relagGes entre trabalho e ensino, entre os problemas ¢ suas
hipéteses de solucdo devem ter sempre, como pano de fundo, as caracteristicas socioculturais
do meio em que este processo se desenvolve. Conforme Davini (2009), o curriculo integrado

¢ uma opcao educativa que permite:
a) uma cfctiva intcgragéo cntre cnsino ¢ pratica profissional;
b) a real integracgdo entre pratica e teoria e o imediato teste da prética;
¢) um avanc¢o na construcio de teorias a partir da anterior; .
d) a busca de solucdes especificas e originais para diferentes situacdes;

¢) a integracio ensino-trabalho-comunidade, implicando uma imediata contribui¢io

para esta ultima;

f) a integragdio professor—aluno na investigacdo e busca de esclarecimentos ¢

propostas;

g) a adaptagdo a cada realidade local e aos padrdes culturais proprios de uma

determinada estrutura social.

Curriculo Multidisciplinar ¢ Pluridisciplinar, neste aspecto trata-se dos curriculos que
atendem & divisdo rigorosa das disciplinas, como acontece atualmente, nas escolas brasileiras.
Os curriculos sfo transpostos em grades com uma diviso rigorosa dos tempos de ensino de
cada disciplina, tanto em horas quanto nos anos letivos. A Matriz Curricular que ¢ a lista de
disciplinas e contetidos do curriculo é o modelo fartamente utilizado nas escolas atualmente.

(RICCE, 2006, s/p.)

Curriculo Interdisciplinar e Transdisciplinar € o curriculo do desejo, porque até a
presente data ndo se tem noticia da construcfo eficiente de um curriculo que contemple uma

destas naturezas. As experiéncias de construcéio de curriculos pelos eixos integradores tem se
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mostrado conflitivas e sem resultados praticos significativos, quando se fala em sistemas de
ensino. Existem algumas experiéncias realizadas com pequenos grupos que parecem mostrar
éxito, mas carecem de confirmacdo. Um exemplo disso ¢ a tentativa de realizar a construgio
do curriculo a partir dos eixos integradores no Programa Saberes da Terra Projovem Rural do
Governo Federal, vinculado a SECAD — Secretaria Especial de Educagio e Diversidade, e
outra sdo os Programas de Ensino das Escolas Familias Agricolas ligadas a UNEFAB — Unifo
Nacional das Escolas Familias Agricolas, tendo como modelo as Maison Familiale Rural

francesas. (GIMONET, 2007). (MORAES, 2010, p. 305)

2.5 Curriculo: concepcdes e elaboracio

As concepedes de curriculo estdo fundadas, como ja foi dito, em pressupostos da
formacéo do homem, momento histérico e concepedes filosoficas da educagio, portanto serd
tomado também, como referéncia nesse trabalho, os estudos realizados por Libaneo (1998,

2005) em dois momentos diferentes da construgdo tedrica.

O quadro ndo revela todo o debate que existe em torno do tema proposto, 0s autores
procuram trazer esta sintese para que se possa de modo rapido ter uma ideia do
desenvolvimento das tendéncias e correntes pedagbgicas que foram ou que estdo sendo

vivenciadas na historia recente da educagdo em nosso Pais.

Utilizando como exemplo o que nos ensina Arroyo (2011) tomando como referéncia
o mercado e as condi¢cdes de trabalho, as linhas tradicionais remetem a uma ordenacdo
curricular que reduz a condic@o dos educandos a empregaveis, o que leva ao empobrecimento

dos saberes do trabalho.

No primeiro quadro sdo apresentadas as tendéncias pedagdgicas e o segundo ja se

refere a correntes pedagdgicas:

QUADRO DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

TENDENCIAS PRESSUPOSTOS

Tendéncia liberal tradicional  |Caracteriza~se por acentuar o ensino humanistico, de
cultura geral. Realizacdo pelo proprio esforco.
Tendéncia liberal renovada Acentua o sentido da cultura como desenvolvimento das
progressivista aptiddes individuais.
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Tendéncia liberal renovada
nio diretiva

Visa a uma mudanga dentro do individuo, ou seja, a uma
adequacdo pessoal as solicitagdes do ambiente.

Tendéncia liberal tecnicista

Producéo de individuos “competentes™ para o mercado de
trabalho, nfo se preocupando com as mudangas sociais

Tendéncia progressista
libertadora

Aprender € um ato de conhecimento da realidade
concreta, isto €, da situacdo real vivida pelo educando, e
s6 tem sentido se resulta de uma aproximacdo critica
dessa realidade.

Tendéncia progressista
libertaria

Parte do pressuposto de que somente o vivido pelo
educando ¢ incorporado e utilizado em situagdes novas,
por isso o saber sistematizado s6 tera relevancia se for
possivel seu uso pratico.

Tendéncia progressista critico-
social dos contetdos

Acentua a primazia dos contetidos no seu confronto com
as realidades sociais. A atuacdo da escola consiste na
preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas
contradi¢@es, fornecendo-lhe um instrumental, por meio
da aquisi¢io de contetdos e da socializagfo, para uma
participacdo organizada e ativa na democratizacdo da
sociedade.

Tendéncias pedagdgicas pds-
LDB 9.394/96

Uma perspectiva sdcio historica e sdo interacionistas, isto
¢, acreditam que o conhecimento se d4 pela interagdo
entre o sujeito e um objeto.

Fonte: Libdneo, 1990

Libango (1990), diz que os pressupostos da pedagogia liberal sustentam a ideia de

que a escola tem por funcéo preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de

acordo com as aptiddes individuais. Isso pressupde que o individuo precisa adaptar-se aos

valores e normas vigentes na sociedade de classe, através do desenvolvimento da cultura

individual. Devido a essa énfase no aspecto cultural, as diferencas entre as classes sociais ndo

sdo consideradas, pois, embora a escola passe a difundir a ideia de igualdade de

oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condigdes.

O quadro abaixo apresentado por Libdneo (2005) mostra um resumo das correntes

pedagogicas:
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QUADRO DAS CORRENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

CORRENTES MODALIDADES
1. Racional-tecnolédgica Ensino de exceléncia
Ensino tecnoldgico
2. Neocognitivistas Construtivismo pos-piagetismo
Ciéncia cognitivas
3. Sociocriticas Sociologia critica do curriculo

Teoria historico-cultural
Teoria s6cio-cultural

Teoria sécio-cognitiva
Teoria da a¢do comunicativa

4. Holisticas Holismo

Teoria da Complexidade

Teoria naturalista do conhecimento
Ecopedagogia

Conhecimento em rede

5. Pés-modernas Pos-estruturalismo
Neo-pragmatismo

Fonte: Libanco, 2005

Saviani, (1980) trata das tendéncias filosoficas da educagfo, que em muitos casos se
tangenciam com as tendéncias e correntes listadas por Libdneo. As tendéncias apresentadas
por Saviani sfo: Concepcio humanista tradicional, Concepg¢fio humanista moderna,
Concep¢do Analitica, Concepgdo Dialética. As concepgdes abordadas estdio relacionadas em
parte com as correntes filosoficas. O positivismo relaciona-se com a concepedo tradicional; o
existencialismo com a concep¢do humanista moderna; a dialética com a concepgdo dialética e

a fenomenologia com a concepgdo analitica.

A construgdo de qualquer curriculo para Educagfo Basica deverd ter como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢fo Bésica (BRASIL, 2010), que
orienta as demais diretrizes curriculares por etapas, conforme o Parecer CNE/CEB n° 07 —
2010, que coloca a educacdo como direito e projeto de Nacdo. Esse documento tendo como
referéncia Moreira e Candau (2007) afirma que o curriculo articula-se com o Projeto Politico

Pcdagogico da cscola, com a gestdo democratica ¢ a formacgdo continuada dos professores.

A participagéo dos professores e comunidade educativa na elaborag¢do do Projeto
Politico Pedago6gico é essencial, enftretanto essa participagdo se inicia como nos ensina
Buarque (2010, p.103): “a revolugdo educacional vai exigir a abertura das escolas as familias
dos alunos e a comunidade ao redor, especialmente aos jovens desligados dela antes do

tempo”.
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A escola ndo pode ser um aparelho desligado da comunidade, como uma “coisa” do
governo colocada ali para comunidade, ao contrario a comunidade deve sentir a escola como
algo que lhe pertence. Moreira & Candau (2007 p.23) “a visdo de conhecimento escolar...
bem como o reconhecimento de que devemos frabalhar com conhecimentos significativos e
relevantes, terdo certamente efeitos no processo de elaboragio do projeto politico-pedagdgico
da escola”. Estes autores mostram a relagfo estreita entre Projeto Politico Pedagdgico ¢ o
curriculo da escola, que também tratam da necessidade de todos os atores sociais participarem

na construgdo destes dois instrumentos da escola.

2.6 O Projeto Politico Pedagdgico

Educacio de qualidade ndo se constréi de voluntarismo, faz-se necessério usar a
razdo que ¢ a expressdo maxima da humanidade, para plancjar a agdo pedagdgica. Mais amplo
que o curriculo o Projeto Politico Pedagogico deve ser uma expressdo do desejo da
comunidade escola. Devera responder de modo inequivoco que alunos queremos formar e

quais as condi¢des que temos para fazé-lo.

Veiga (2002) nos ensina que o Projeto Politico Pedagégico ¢ o planejamento daquilo
que se intenta fazer, ¢ buscar o que pode ser realizado diante da realidade em que a unidade
escolar se encontra, mas ndo € um agrupamento de pequenos planos e atividades. Na verdade,
deve ser construido e vivenciado pela escola, além da burocracia ou exigéncia das instincias

superiores de ensino.

O projeto busca dar um rumo a educagio que serd desenvolvida, demonstrando toda
a intencionalidade desse ato que for possivel explicitar, mais que um documento de arquivo

deve funcionar como um um diario de bordo consultado e reconstruido no cotidiano da escola.
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CAPITULO 3 - A PESQUISA NO CAIC - PROF. ANISIO TEIXEIRA

3.1 O problema de pesquisa

Quando se propde a discussdo sobre curriculo no CAIC — Professor Anisio Teixeira,
no debate surgem diversas ideias sobre o curriculo ¢ como ele deveria ser. Surgem falas
acaloradas sobre esse tema de discussdo, mas ha pouco consenso sobre a construgio desse
instrumento e menos consenso sobre a sua execugdo. O mdximo que se consegue & a
discussdo de quais conteudos serdo dados, em que tempo e, em alguns casos, como sera
aplicado. Dificilmente, fala-se das habilidades a serem desenvolvidas, mesmo que elas
estejam fartamente registradas no documento oficial. Acaba-se por construir uma pequena

tabela que lembra a grade curricular tradicional.

A importancia do curriculo para a formag&o dos alunos € evidente. Porém, a profusdo
de definigdes, a incerteza sobre o que € o curriculo e, também, as diferentes concepgoes de
curriculo que convivem dentro da mesma escola podem dificultar o didlogo sobre esse
elemento apresentado como essencial na constituicgo da unidade de ensino. Desta forma, faz-
se necessdrio investigar nessa pesquisa qual ou quais concep¢des de curriculos estiio presentes

no ideario dos professores do CAIC- Professor Anisio Teixeira.

3.2 Escolha do método

A construgdo do conhecimento cientifico se faz por meio da pesquisa e pesquisar
requer a escolha do método, que deve estar ligado ao objeto dessa pesquisa ou seja, daquilo
que se pretende saber. Giinther (2006 p.201) diz que sob a o6tica das ciéncias sociais pode-se
observar, criar situag¢Bes artificiais para analisar ou perguntar para compreender o
comportamento e os estados subjetivos. Conforme o autor citado, essas trés familias
convergem para perguntas qualitativas. Ele diz, ainda, que ao se definir pesquisa qualitativa
isso sempre € feito em contraponto a pesquisa quantitativa, ou seja, a pesquisa qualitativa &
definida pelo contraste com a pesquisa quantitativa.

Na perspectiva historica, Demo (1998, p. 89), estabelece trés momentos: O primeiro
€ o periodo positivista quando a pesquisa qualitativa néo fazia qualquer sentido; o segundo € a

reivindicacdo das ciéncias sociais e humanas contra a “ditadura do método™, pois nessa
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perspectiva s era real o que cabia no método, foi a rea¢do contra a imposi¢do quantitativa; o
terceiro € a perda de espago dos métodos quantitativos frente aos qualitativos e o
questionamento se os métodos qualitativos produziam conhecimento cientifico. O autor
recorre a Filosofia para demonstrar como a evolucdo da Ciéncia requer a permanente
reformulagdo dos métodos, finalizando com a “autopoiesis” de Maturana, que propde a vida
como o processo de autoformacgéo permanente, isto €, a vida nfio € passiva, os seres reagem

ativamente de modo reconstrutivo, dai a impossibilidade da ciéncia final, pronta e acabada.

Demo (op.cit. p.101) conclui que pesquisa qualitativa € privilegiar o olhar sobre as
quantidades sem deixar de lado os aspectos quantitativos. D4 como exemplo a necessidade de
uma catalogacdo prévia quantitativa, antes da andlise qualitativa do discurso, mostrando como
qualitativo e quantitativo s@o apenas énfases que se d4 a um aspecto ou outro da pesquisa, mas
que “ndo vale a pena frocar um exagero por outro.” Minayo & Sanches (1993, p.240)
concluem que as abordagens qualitativa e quantitativa sfo abordagens necessarias e em

muitos casos complementares.

A investigacdo sobre qual ou quais concepgdes de curriculos estdo presentes no
idedrio dos professores do CAIC - Professor Anisio Teixeira, estd inscrita na perspectiva
qualitativa, sendo, portanto, fundamental, as trocas de informagdes e exposi¢cdo das
subjetividades para que se possa conhecer como 0s professores desta escola compreendem o
curriculo escolar. Além disso, o comportamento destes professores frente ao curriculo formal

apresentado pela Secretaria de Estado da Educagfo do Distrito Federal.

No trabalho aqui proposto, de abordagem qualitativa, o instrumento utilizado serd o
questionario, considerando a natureza subjetiva das informagdes que se pretende obter. Esse
instrumento de coleta de dados, conforme nos ensina Marconi e Lakatos (1991, p.100), é
constituido por uma série de perguntas que devem ser respondidas por escrito, deve ser
acompanhado por uma carta que explica a natureza da pesquisa, sua importincia e que deve
também despertar o interesse daqueles que deverfo respondé-lo. As perguntas abertas, nas
quais ndo existem categorias preestabelecidas, traz para o pesquisador um trabalho a mais na
categorizagdo das respostas, no entanto permite ao respondente maior liberdade. Para atender
ao fim desta pesquisa que pretende saber a concepedo dos educadores sobre o curriculo, talvez
a entrevista seria 0 meio mais adequado e era a escolha inicial, mas fatores intervenientes

obrigaram a mudanga de instrumento.
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A escolha do CAIC — Professor Anisio Teixeira como locus da pesquisa funda-se na
histéria particular deste centro de ensino que foi fundado dentro de uma perspectiva

diferenciada em relagéo as escolas da regido na qual esté instalado.

3.3 Historico do Centro de Aten¢io Integral a Crianga Professor Anisio Teixeira

O governo federal criou, em 14 de maio de 1991, o Projeto Minha Gente, com o
objetivo de desenvolver a¢des integradas de educagfo, satde, assisténcia e promocdo social
com a finalidade de dinamizar as politicas sociais basicas de atendimento a crianga ¢ ao
adolescente. Com estas acdes, se propds a reduzir os efeitos negativos da pobreza sobre as

criangas € adolescentes que habitam as periferias dos maiores aglomerados urbanos do pafs.

Dentro desse projeto foram criados os Centros Integrados de Atengfio a Crianca ¢ ao
Adolescente — CIAC que eram administrados pela Legifo Brasileira de Assisténcia (LBA),

com a coordenacfio do Ministério da Crianga.

Na Ceildndia — cidade Satélite de Brasilia, foram construidas duas unidades e antes
da criagdo legal das escolas houve a substitui¢do do “Projeto Minha Gente”, do Governo
Federal, pelo Programa Nacional de Atencfio & Crianca e ao Adolescente (PRONAICA).
Foram extintos os Centros Integrados de Atengdo a Crianga e ao Adolescente (CIACs),
criando em seu Jugar os Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAICS), os
quais t€m praticamente os mesmos objetivos do projeto de origem. Para a operacionalizacfo
foram usadas as mesmas unidades fisicas, com a adequaggo de espagos fisicos preexistentes e

a articulagfio e integracfio de servigos setoriais voltados para a crianca e adolescentes.

A Escola Classe do Centro de Atencéo Integral a Crianga e ao Adolescente — CAIC
Professor Anisio Teixeira foi criado pela Fundagfo Educacional do Distrito Federal através da
Resolucdo n® 3972 de 17 de fevereiro de 1993, mas a unidade fisica havia sido inaugurada em
28 de fevereiro de 1992 e entrou em funcionamento no dia 12 de marco do mesmo ano. No
ano da inauguragdo foi enviada solicitacdo ao Conselho Estadual de Educacio do Distrito
Federal (CEEDF), para a autorizacio de seu funcionamento. Foi entdo aberto o Processo
082007337/92 que resultou no Parecer n® 45/97, aprovando o funcionamento pelo periodo de

quatro anos € validando os atos que foram praticados até aquela data.

O Governo do Distrito Federal, através do Decreto n® 14.667/93, criou a Comissio

Coordenadora dos Centros de Atencéo a Crianga ¢ ao Adolescente do Distrito Federal. Diante
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disso a Fundagdo Educacional do Distrito Federal pela Resolugdo n® 4199 de 28 de julho de
1993 extingue a Escola Classe CAIC Professor Anisio Teixeira e cria o Centro de Atengdo

Integral & Crianga Professor Anisio Teixeira.

Naquele momento a diferenca entre os CAICs e as escolas classe tradicional residia
no fato dos alunos permanecerem seis horas e os professores oito horas. Funcionavam
também nestes estabelecimentos vérias atividades de atendimento na area social e de saiide. A
administracio destas unidades com multiplas fun¢des estava subordinada a Comissio e,
portanto, a vinculagéo se dava com a NOVACAP e outras secretarias de governo conforme

determinava o Decreto.

No ano de 1995 inicia neste estabelecimento, o atendimento para turmas do Ensino
Especial, e no ano seguinte, conforme a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio a escola

passa a cumprir duzentos dias letivos.

A jornada de cinco horas para os alunos se inicia em 1997 ¢ mantém a jornada de
oito horas para os professores, neste ano foi implantada a primeira fase do Programa Escola
Candanga. O atendimento aos alunos passa a ser realizado em dois turnos de cinco horas aulas
em modo experimental, depois foi adotado para todas as escolas da rede publica do Distrito

Federal.

Com o fim do PRONAICA (1998) os CAICs passam ser administrados e mantidos
integralmente pelo Governo do Distrito Federal, descontinuando os servigos integrados que
eram realizados no mesmo espago fisico. No ano 2001 surgem turmas de aceleracio da
aprendizagem e em 2005 ¢ introduzida como estratégia pedagégica o Bloco Inicial de

Alfabetizacdo - BIA.

Em 2008 inicia o Ensino Fundamental de nove anos, conforme preceitua a Lei

Federal N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

Ao final do periodo de reconhecimento pelo CEEDF foi solicitado um novo, entio o
CAIC Professor Anisio Teixeira foi credenciado pela Portaria n°003 de 12/01/2004 da
Secretaria de Estado da Educagio do Distrito Federal e passa a pertencer a Rede Distrital de

Educago, como as demais escolas, mantendo a denominac#o original.




3.4 Aspectos fisicos

A escola possui amplo espago fisico, no entanto como a finalidade da construcéo era
para diversos tipos de atendimento muitas salas nfo sio adequadas a funcdes atuais. A
construcdo em modulos € de dificil manutengdo, implicando sempre em reconstrugdes, mais

que reformas propriamente dita.

O custo de manutencdio dos prédios € maior que na situacio de alvenaria
convencional, existem dreas amplas para serem pintadas e também o conserto das instalaces

elétricas.

As salas de aula ndc possuem isola¢do sonora, um tom de voz mais alto interfere na
sala vizinha. As placas que formam o piso, quando sfo pisadas com mais forca, transmitem
muito barulho aos ambientes vizinhos. A iluminacio dos ambientes demanda grande
quantidade de 1dmpadas, porque o tipo de construgdo ndo aproveita a luz natural e em alguns

casos o excesso de luz obriga pintar ou escurecer o ambiente.

3.5 Diagnéstico da situaciio presente

A comunidade atendida pertence 4 Expansdo do Setor O, QNQ, QNR e Setor de
Chécaras Sol Nascente, ainda existem alguns alunos do Setor O. A escola é atendida pelo

transporte escolar publico ¢, em algumas situacdes, com transporte financiado pelos pais.

Em relagdo aos anos anteriores houve uma elevacio da renda familiar dos alunos,
que saiu dos patamares da miserabilidade para uma renda minima. Isso pode ter acontecido
em funcéo de uma mudanga na clientela, posto que foram criadas novas escolas na Expansio

Setor O, além da elevagao de renda que vem ocorrendo no Pafs.

A participagdo das familias acontece com maior intensidade nos eventos promovidos
pela escola, porém quando ocorre convocagdo, salvo algumas excegdes, os pais comparecem
na escola. Como o prédio do CAIC néo estd muito proximo das residéncias, os alunos chegam

na escola através do transporte escolar ou acompanhadas de algum familiar.

O ano de 2012 iniciou com seis turmas de Ensino Infantil, primeiro ¢ segundo
periodos, sete turmas de primeiro ano, cinco turmas do segundo ano, seis turmas de terceiro

ano, quatro turmas de quarto ano e trés turmas do quinto ano do Ensino Fundamental de Nove
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Anos. No Ensino Especial sdo trés turmas Transtorno Global do Desenvolvimento -TGD, e
uma turma com Deficiéncia Intelectual — DI. As trinta e cinco turmas funcionam em dois

turnos de cinco horas.

A escola ¢ inclusiva atendendo um ntimero significativo de alunos com necessidades
especiais, nas turmas proprias e de integracdio inversa. Foi realizado o diagnéstico inicial e
uma avaliacdo desenvolvida pela prépria instituiciio com a finalidade de verificar as razées do
baixo desempenho nas avaliagdes externas que a escola vinha recebendo. Essa avaliacdo
demonstrou uma defasagem das habilidades necessarias com rela¢io ao ano em que o aluno
estava matriculado, demonstrando um desempenho inferior ao desejado. Para aprofundar a
analise foi proposto uma ampliaco de tempo no desenvolvimento do Conselho de Classe
para que cada professor pudessem discorrer sobre as dificuldades que vinham encontrando no

desenvolvimento de suas aulas.

O primeiro Conselho de Classe foi realizado com uma anélise profunda da situacéio
de cada aluno, com apresenta¢do dos encaminhamentos necessarios. Foram detectados
problemas em relagdio ao nivel de aprendizagem e a série cursada pelo aluno, confirmando o
diagnéstico inicial. As atas do Conselho registraram caso a caso e as providéncias a serem

adotadas.

No segundo Conselho de Classe houve uma evolugfio em relagéio ao primeiro, mas
ainda estava aquém do desempenho desejado. Os resultados da Provinha Brasil mostraram
uma pequena evolugdo da escola em relacdo aos anos anteriores. Novas medidas foram
implementadas como detalhado no plano de metas criado ¢ implementado no segundo
semestre do ano de dois mil € doze. Os professores e equipe estavam empenhados na solucéo
das dificuldades das turmas e as dificuldades individuais do aluno, através dos mecanismos

sugeridos pela Geréncia Regional de Ensino e outros propostos pelos educadores.

As reunides de pais foram realizadas no primeiro e segundo bimestre com uma
presenga significativa, em média sessenta e cinco por cento dos pais compareceram c
demonstraram que acompanhavam as atividades de seus filhos. Algumas auséncias foram
Justificadas com os professores e por telefone, mas havia uma sinaliza¢do que era 0 mesmo
grupo que faltava nestas ocasides, portanto, cabiam medidas que viriam a melhorar o indice

de presencas.

Do diagnéstico concluiu-se que era necessério cumprir com urgéneia processos

educacionais que acelerassem a aprendizagem da leitura e escrita, bem como da matematica

*
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elementar, buscando melhorar o nivel de todos os anos escolares, diante da defasagem no

desenvolvimento das habilidades cognitivas referendadas para o nivel do ano escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico da unidade de ensino estava em constru¢dio no ano de
dois mil e doze, o diagndstico aqui apresentado faz parte do esfor¢o para construciio desse
instrumento. N4o existia nessa época um documento que retratasse de modo minimo o norte
da escola, o ultimo documento encontrado havia sido construido h4 mais de seis anos e nio

havia sinais de ter sido alterado ou utilizado no cotidiano da escola.
3.6 Resultados no IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

Ja foi dito que o uso dos indices de avaliacdo externa nio é ponto pacifico entre
todos os autores, questiona-se tanto a metodologia quanto os motivos que levam o0s governos
€ organismos internacionais a realizarem essas pesquisas, algumas vezes censitdrias ¢ em
outros casos amostral. Nessa pesquisa optou-se pelo uso desses dados visto que o autor, a
despeito das criticas, acredita que pode-se realizar algumas analises a partir desses dados e de
algum eles pertencem a unidade de ensino, portanto revela a caminhada e os tropecos.

Quando se fala em curriculo e planejamento ngo se pode por de lada a questdo da avaliagdo.

O CAIC — Professor Anisio Teixeira apresentou crescimento nos resultados do

IDEB, entretanto néo atingiu a meta prevista como pode ser visto no grafico:
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- Esse resultado da avaliagdo externa abarcou alguns dos elementos que sdo as
particularidades da escola, como repeténcia, abandono e notas obtidas pelos alunos, € um

parimetro que néo pode ser desconsiderado na andlise do perfil da institui¢o em tela.

Observando os dados ¢ perceptivel que a trajetéria da escola ndo foi sempre
ascendente, apds intervengdo da Coordenadoria Regional de Ensino houve estabilizagdo e
pequeno progresso no sentido de aproximagdo com a meta proposta para escola e também

uma aproximagio dos resultados do Distrito Federal.
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CAPITULO 4 — CURRICULO O QUE PENSAM OS PROFESSORES:

4.1 Consideracdes iniciais

Ser pesquisador no ambiente de trabalho implica em riscos, a falta do distanciamento
necessério para se realizar a andlise dos dados com maior imparcialidade, a confusio entre o
colega de trabalho e o pesquisador, as eventuais relagdes de autoridade. Mas por outro lado ao
se optar pela pesquisa participante ja se assume esse risco. Este trabalho estava previsto para
ser realizado por meio da observacdo participante ¢ resposta ao questiondrio, como aconteceu
uma mudanga radical na fungdo do pesquisador, ndo houve possibilidades de realizar de modo
pleno, a observaciio participante. O pesquisador foi transferido para a fungéo de coordenador
intermedisrio, com lotagio em escola diferente daquela que trabalhava, porém exercendo a

maior parte de suas atividades na Coordenagdo Regional de Ensmo de Ceilandia.

Esse fato pode ter influenciado no resultado da aplicagéo dos questiondrios, visto que
h4 uma aparente hierarquia entre os profissionais que atuam na escola e entre aqueles que
atuam na Coordenacdo Regional. Dos quarenta questionarios enviados, apesar das promessas
constantes de retorno e intensa cobranga apenas cinco retornaram. Este elemento modificador

do trabalho inicialmente previsto se incluira na analise dos dados e resultados da pe squisa.

Outro elemento que pode ter influenciado foi o langamento pela Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal do “Programa Curriculo em Movimento”, que implica em
estudo semanal sobre o tema. Houve quem interpelasse o pesquisador sobre essa comcidéncia,
revelando que ndo se sentia seguro em responder por escrito sobre 6 curriculo, para alguém
préximo da Secretaria. A insisténcia e a garantia do sigilo sobre as respostas dadas parecem
nio ter estimulado a vontade dos respondentes.

r

Amorim (2001) diz que “[..Jtoda pesquisa s6 tem comeco depois do fim... €
impossivel saber quando e onde comega o processo de reflexdo”. Foi possivel, com 1isso,
compreender o processo depois de tudo ser realizado quando se pode retornar mentalmente,
no principio e tentar entender aquilo que antes eram apenas indicios. Durante o processo de

coleta das informacdes nada disso parecia tdo claro quanto agora.

Todos que responderam aos questiondrios atuam na Secretaria de Estado da
Educacgo na funcio de professor ha mais de sete anos, sendo que o respondente que tem mais

tempo s&o quinze anos.




Analise dogs dados

Para andlise dos dados utilizou-se uma categorizagdio das respostas ao questionario.
que tem como principal tentativa entender a concepcdo de curriculo demonstrada pelo
professor e a seguir estabelecer as relagdes dessa concep¢do de curriculo com o Projeto

Politico Pedagdgico da escola.

1 - Qual a sua defini¢io de curriculo escolar?

Nessa questdo os escores sio:

a) Conjunto de saberes e experiéncias que os alunos precisam adquirir e/ou | 2
vivenciar em funcdo de sua formagdo (SACRISTAN, 2000)

':b) Conjunto dos contetdos cognitivos e simbolicos (saberes, competéncias, _ 1
valores, representagdes) transmitidos de modo explicitos ou implicito nas
praticas pedagogicas e nas situagdes de escolarizagfio (FORQUIM, 1993)

ic) Um prograrﬁé de experiénéias pedagogicas a serem vivehciadas nasalade | 1
iaula e na escola. (VASCONCELLOS, 2006)

d) S&o atividades dentro e fora da sala de aula e que contribuem para 0 7 1
desenvolvimento dos alunos. E toda a agfio pedagdgica refletida que se realiza
|na escola. (BRASIL, 1997)

Duas respostas remetem ao curriculo como conjunto de saberes e algo que o aluno
precisa adquirir. Uma resposta refere-se aos contetidos escolares e a sua transmissdo, mas nio
trata da transmiss@o implicita. A resposta que trata o curriculo como programa, mesmo nio
utilizando essa palavra, pois diz “expectativas planejadas™, restringe a formacfo ao ambiente
escolar e trata do tempo para ensinar. Quem se refere as atividades dentro e fora da escola
apresenta o curriculo como um sistema de “modelacfo” de um ideal de homem e mulher.

Nenhum dos respondentes apresenta o curriculo apenas como documento, e
especialmente uma resposta refere-se ao curriculo como norteador da pratica docente. As
respostas apesar da utiliza¢do de vocabulérios diferentes tratam o curriculo numa perspectiva
da produgéo do conhecimento ¢ da sua aplicagfo aos estudantes e referem-se ao curriculo com

menor ou maior intensidade, como algo dindmico.




Desde o momento inicial da pesquisa, a ideia era observar de quais concepgdes de
curriculo havia maior conformacdo com as definicbes apresentadas e se. eventalmente,

apareceriam questdes diferentes ou novas propostas pelos professores.

2 — Quais atividades s@o desenvolvidas na escola em que atua para a organizacio e z

preparacao do curriculo escolar?

a) A minha escola procura trabalhar com os conteidos de um modo dindmico e
interdisciplinar, visando superar a fragmentacdo. Além disso, leva em consideracfio as

necessidades e as caracteristicas dos discentes ali inseridos.

b) A escola entende o curriculo como o conjunto de contetidos preestabelecidos pelos sistemas
de ensino, neste sentido faz-se reunifes e hierarquizamos os contetidos que julgamos

prioritarios.

c) A utilizacdo dos indicadores educacionais a partir dos relatérios diagndsticos da rede. — A

avaliacdo do processo educativo. A construgdo do PPP.

d) Coordenagdes coletivas, estudos dirigidos, conselhos de classe, avaliagBes institucionais

periddicas, visando atender ao PPP.

¢) Por meio da coordenacdo pedagdgica coletiva entre professores regentes e coordenadores,
visando como resultado a discussdio sobre os objetivos ¢ adequacdo ao Projeto Politico
Pedagégico da escola de acordo com as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.

A ftranscricdo de todas as respostas tem como finalidade demonstrar que existe, na
maioria delas, uma referéncia direta ou indireta ao Projeto Politico Pedagdgico -PPP da
escola. Curiosamente at¢ o més de dezembro de dois mil e doze, enquanto o pesquisador
esteve na escola, foram apresentadas tentativas de construcio desse projeto, mas nunca foi
possivel a sua formalizac#o. Os educadores referem-se a um PPP que n#o aparece fisicamente
construido, mas sim um que parece estar presente no idedrio da escola. Realizada uma
pesquisa com os pais dos alunos, os resultados foram sistematizados em quadros e
apresentado aos professores sem estabelecer, no entanto uma relagio com as metas de

aprendizagem ou com o curriculo escolar.
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Duas respostas referem-se as coordenagdes pedagdgicas como espago para discussido
do curriculo, vale ressaltar que esta é um pratica do ano de dois mil e treze, antes as
discussdes eram relegadas ao plano de compatibilizaciio dos contetidos do livro ou colecdo
didatica com o texto formal do curriculo apresentado pela Secretaria, todavia com o advento
do novo programa da Secretaria, passou-se a discutir semanalmente as questdes do curriculo.
O pesquisador acompanha as reunides intermediarias, mas nfio sabe como essa discussio esta

se construindo dentro da escola.

3- Como voce trabalha o desenvolvimento das habilidades previstas no documento curricular

da Secretaria de Educagic ~'» Distrito Federal na realidade concreta da escola em que atua?

HABILIDADE / ATIVIDADE

Eonstrugﬁo do conhecimento 1 ]
.Autonomia : 1
Conhecimentos prévios. | 1
Aprendizagens significativas. 1
;e;c;uagﬁo curricular para alunos especiais, atividades adequadas as 1 R
_habilidades.(sic)

As respostas referem-se a situagtes que ndo sio habilidades, nem mesmo os verbos
que descrevem as habilidades no documento da Secretaria sdo aqui reproduzidos. As respostas
aqui apresentadas mostram que termos considerados do jargdo do professor e que sdo
repetidos de modo continuo, podem n#o estar sendo plenamente compreendidos pelo

educador.

As habilidades a serem desenvolvidas estavam escritas no curriculo utilizado até o
ano de dois mil e doze, esse documento oficial foi apresentado pela Secretaria, depois de uma
extensa explicagdo sobre competéncias e habilidades. O documento continha um quadro

resumo das habilidades desenvolvidas, considerava as &reas do conhecimento, e as
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competénejas de cada ano de escolarizagfo. Ficava a impressio que nem mesmo o quadro

resumo era lido ou se lido ndo era compreendido pelo conjunto dos educadores.

4 — Para concretizagdo do curriculo escolar quais materiais, quais técnicas e quais recursos

vocé considera imprescindiveis no cotidiano da escola?

RECURSOS MATERIAIS METODOS

Audiovisuais ) Discussido/debates (2)

Livros didaticos )

)

i.Quadro giz / Quadro Brar = {

As respostas apresentadas estdo concentradas entre os livros didaticos, recursos
audiovisuais e a estratégia discusséio/debates. Os recursos utilizados para realizacio da aula
ou as técnicas nféio garantem se essa aula serd eficiente ou nflo, nem tdo pouco a aprendizagem
dos alunos, mas o livro diditico que € o instrumento mais presente na sala de aula é citado
duas vezes juntamente com os recursos audiovisuais, quadro branco ou de giz ¢ lembrado
apenas em um dos questionarios respondidos e os demais recursos nio sfo citados nenhuma

vez. N&o se referem também aos recursos humanos em nenhuma das situacdes.

Uma aula utilizando os recursos mais modernos pode ser profundamente retrégrada,
entretanto o conhecimento dos recursos e as suas possibilidades de uso € imprescindivel aos
professores, pois o aluno é preparado para o mundo e deve se apropriar dos recursos

tecnologicos.

A cada dia sdo disponibilizados mais recursos nas escolas, as verbas que sfo
destinadas a compra de materiais e equipamentos sio gastas regularmente, entretanto muitos
equipamentos sdo usados uma tnica vez ¢ esquecidos em algum canto da escola. A tecnologia
requer uma apropriacdo por parte do seu utilizador, ndo basta conhecer é necessério entender

como essa tecnologia estd posta na sociedade, seus usos e aplicagdes.
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conhecimento? Por qué?

DIVISAO DO CURRICULO JUSTIFICATIVA

Interdisciplinaridade - Um conteudo nunca pode ser neutro,
com apenas um foco.

P . _ Transitar entre os diversos saberes
Por area do conhecimento

\Facilita a integragéio dos saberes e desenvolvimento das
habilidades.

Prevaléncia do Portugués e Matematica sobre 0s outros
contetidos, principalmente na alfabetizagdo.

Por disciplinas iMais facil desenvolver éis habiiidades dentro de cada

iconteudo
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A maioria das respostas refere-se ao curriculo organizado por areas do conhecimento e
quem ndo o faz reconhece que o curriculo disciplinar pode promover a concentragfo em duas
disciplinas ignorando as demais, uma resposta refere-se a facilidade de desenvolver as
habilidades quando se trabalha com as disciplinas. Os professores reconthecem que no periodo
do alfabetiza¢io hd uma concentragdo nas disciplinas Portugués e Matematica em detrimento

das outras areas do conhecimento.

6 — Qual a relacdo existente entre O curriculo escolar ¢ o Projeto Politico Pedagdgico da

Escola?

a) O curriculo deve estar inserido no PPP.

b) O PPP ¢ a identidade da escola e o curriculo é o caminho a ser seguido, buscando a
inovagdo no modo de ensinar e desenvolver as adequacdes necessérias para liberdade do
processo de aprendizagem.

¢) O PPP deve ser pautado pelo curriculo oficial da Secretaria, contextualizado e com

aproximacio das necessidades da comunidade em respeito a cultura local.




d) O PPP define o curriculo a ser desenvolvido pela escola.

¢) O PPP ¢é uma das formas de materializar o curriculo, que deve ser, constantemente.
reformulado para melhorar a qualidade do ensino. E através dessa relacio que escola aprende

a pensar o fazer pedagdgico.

f) ndo sei qual a relacdo entre o PPP e o curriculo.

A transcrigdo resumida dessas respostas tem como objetivo principal uma andlise
detida, porque esse € o ‘oo do trabalho, saber qual a relacdo que se estabelece entre o
curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Ao definir curriculo, como esperado, os
professores apresentaram diversas respostas. Se houvesse mais questionarios respondidos é
provavel que outras concepgdes aparecessem, até mesmo as que nfio foram elencadas nesse
trabalho, porque o conceito de curriculo € polissémico. E recorrente o sentido de percurso,
caminho, trajetoria indicando movimento demonstrando que o curriculo nio é algo estatico
como uma lista de contetidos e hé respostas indicando o completo desligamento entre

curriculo e Projeto Politico Pedagégico.

O curriculo utilizado até dois mil e doze estava organizado com foco nas habilidades
a serem desenvolvidas em cada ano e por disciplina, esse fato é completamente
desconsiderado por todos os respondentes, através da metodologia utilizada ndo é possivel

saber o porqué, esse fato surpreende.

Os usos dos materiais e métodos e o desenvolvimento destes na escola precisam ser
exaustivamente estudados na busca do entendimento se essa concepgdo de curriculo
ultrapassa a simples reproducdo da frase sem o entendimento mais profundo do conceito.
Bachelar (2003) ensina que se pode apreender de diversas formas o ambiente que nos cerca,
pode-se repetir a concepgdo de curriculo na sala de estar sem subir ao sotdo para uma
compreensdo mais profunda do fermo. Faltou nesse trabalho a possibilidade de didlogo
continuo com os educadores para uma compreensdo mais profunda se existe essa apreensfo
do termo, pelo menos para a maioria dos professores, j4 que as repostas em sua maioria
imdicam um entendimento do termo. Faz-se necessdrio continuar a pesquisa para entender
porque esse conhecimento ndo estd permitindo a construgdo de um Projeto Politico
Pedagogico articulado com esse curriculo. Na comparacfio dessas respostas com as seguintes

pode-se perceber que se estabelece uma relago do curriculo com as necessidades dos alunos,



esse pode ser 0 mote para construgdo do projeto de escola, com as necessidades dos alunos em
particular sendo atendidas. Mesmo quem disse ndo saber da articulaczo do curriculo com O
Projeto Politico Pedagégico indicou 2 necessidade de articulagio entre o curriculo e ©

conhecimento dos alunos.

7 — Explique em que sentido o curriculo escolar favorece o desenvolvimento dos alunos?

a) O cumriculo organiza os conhecimentos ndo s6 nos aspectos ligados ao contetido, mas
também nas relacdes professor/aluno e nas demais relagdes que ocorrem dentro do cotidiano

escolar.

aberta ao novo, mas reafirmando a identidade cultural dos estudantes.

¢) O curriculo define as habilidades necessarias aos estudantes.

d) Tornando igualitarias as condigbes de aprendizagem de acordo com as necessidades da

comunidade.

¢) As criangas precisam que os conteudos coincidam com as necessidades do seu cotidianc.

para que possam perceber a necessidade da educacio.

E posto pela maioria dos respondentes a necessidade da contextualizacdo do curriculo
para cada estudante, para que €ss¢ curriculo atenda as suas necessidades e torne mais
igualitaria as condigdes de ensino. O curriculo tratado como elemento democratizador ¢o
ensino e ao mesmo tempo equalizador. Essa compreensio apresentada, em tese, demonsira
que os professores compreendem a necessidade da educaciio para todos ¢ o atendimento cas

necessidades individuais.

Uma resposta refere-se as habilidades necessarias aos estudantes, mas néo esclarece s¢
essas habilidades so aquelas necessérias a vida cotidiana ou apenas referem a habilidades

para serem utilizadas no exercicio do aprender.

8) Os contetidos previstos no curriculo oficial atendem as necessidades dos seus alunos no

processo de ensino-aprendizagem? Por qué?
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a) Sim, os contetdos estabelecidos atendem as necessidades dos educandos. Porém, alguns
temas estdo um pouco aprofundados para a realidade da escola, necessitando de algumas

modificagGes.

b) Em parte, os objetivos educacionais estfio desvinculados da realidade social, conteudos
definidos de modo autoritirio distante dos interesses e necessidades dos alunos, dai a

necessidade da revisfo do curriculo.

¢) N&o, para atender a necessidade dos alunos sdo necessarias adaptacGes curriculares,

adaptacdes individuais.

d) Sim, desde que sejam formadas as difcrentes personalidades. A diversidade ¢ o eixo

estruturante do curriculo.

e) Sim, mas falta aprofundamento de alguns temas para que o aluno se desenvolva e se

encontre na sociedade.

Trés respostas dizem que os contetidos apresentados no curriculo atende a necessidade
dos alunos um respondeu em parte € outro que ndo atende. A diversidade de situagdes
enfrentadas pelo professor diante da sua turma, a capacidade do professor promover a
aproximagdo entre o contetido curricular e os conhecimentos de seus alunos podem indicar o
cerne dessa questdo. Nenhuma lista de contetidos atenderd a todas as turmas e a todos os
professores, até mesmo porque os contetidos curriculares nfio serdo apresentados da mesma
forma e na mesma profundidade. Sempre existird o dilema entre o conhecimento local € o
conhecimento universal, até mesmo porque o trabalho dessa pesquisa se d4 no Ensino

Fundamental primeiro segmento.

9. Qual a relaco entre curriculo escolar e avaliagio externa (Provinha Brasil)? Os resultados
da avaliagdio expressam as metas propostas no projeto pedagdgico da escola em relacdo aos

conteudos curriculares?
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a) A avaliagdo externa, no caso a Provinha Brasil, avalia a aprendizagem dos estudantes e, ao
mesmo fempo, avalia também se ha necessidade de mudancas no curriculo da escola, pois

ambas tem uma relacio direta.

b) A provinha Brasil tem permitido descobrir as necessidades de adequacdo do curriculo e dos

processos da educagio.

¢) Ndo opinou por falta de conhecimento da Provinha Brasil.

d) Através das avaliagGes externas sdo estabelecidas as politicas publicas que buscam a

qualidade e a equidade na educacdo.

e) O curriculo escolar ndo deveria estar condicionado aos pardmetros da avaliacdo externa
(Provinha Brasil), existem conhecimentos locais mais urgentes e necessérios aos educandos.

As avaliagOes externas produzem forte pressdo no seio da escola.

Com excegdo de uma as respostas demonstram um entendimerito, pelo menos parcial,
da avaliagdo externa ¢ a sua necessidade como instrumento de equalizacdo do ensino,
estabeleceram uma relagéo entre a avaliagfio externa e o curriculo. A resposta que discorda da
posigdo geral demonstra uma forte conotacio do curriculo construido apenas a partir das
condigdes locais. Fala na urgéncia de ensinar esses conhecimentos e na pressdo exercida pelas
avaliagdes externas, certamente fruto dos ranqueamentos que estabelecem uma hierarquia

entre as escolas.

O pesquisador escolheu perguntar sobre a Provinha Brasil, visto que nfo pertence a
avaliagdo geral do IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica e apesar de ser
aplicada nacionalmente as andlises devem ser feitas no local onde sdo aplicadas, com
diagnosticos e inclusive orientacdes para cada nivel de classificacio dos alunos. A opinido do

respondente coloca a Provinha Brasil no mesmo rol das avaliagdes que estabelecem os fndices

nacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pesquisa foi possivel perceber a dificuldade em se obter respostas
escritas dos professores acerca do curticulo, foram enviados quarenta questiondrios e depois
de muita insisténcia apenas cinco retornaram preenchidos. Esse pequeno numero de
respondentes apresentaram uma diversidade de concepgdes que pode ser considerado amostral
em relaciio a0 conjunto de professores. Esse fato evidencia uma situacéo que € recorrente nas
escolas: a dificuldade de se obter respostas por escrito, dos educadores, geralmente ocorrem
debates e mesmo as memorias de reunifio ou atas sdo escritas por poucos, em raras situagdes

professores se voluntariam para escrever estes documentos.

Outro aspecto importante refere-se ao fato do pesquisador ser transferido para uma
atividade na Coordenacio Regional de Ensino de Ceildndia, justamente, na Geréncia Regional
de Educagio Basica e dentro dessa Geréncia no CRA - Centro de Referéncia em
Alfabetizagéio, que realiza visitas formativas as escolas e acompanha os conselhos de classe,
portanto hd uma relagdo de autoridade entre os participantes do CRA e os professores
alfabetizadores. Esse fato pode ter sido inibidor do retorno dos questionérios, pois ©
pesquisador ficou préximo das autoridades que realizam o controle das atividades escolares,

sendo retirado do meio da escola, na qual poderia ser tratado como igual.

O registro da pesquisa € uma ato da escrita e tudo que se escreve de algum modo
permanece, portanto escrever € sob determinado ponto de vista um ato de poder, esse fato por

si sO pode limitar o desejo de responder questionarios ou entrevistas.

Além desses fatos, a Secretaria de Estado da Educag8io do Distrito Federal iniciou o
ano de dois mil e treze com o debate de um projeto denominado “Curriculo em Movimento”.
Os professores e servidores da escola estdo participando de reunides todas as quartas-feiras
com formadores preparados pela Escola de Formagdo de Professores — EAPE. Nessa
discussio muitos diretores estdo introduzindo a discussio do Projeto Politico Pedagégico das
escolas. O pesquisador foi interpelado por mais de um professor sobre a possibilidade desses
questiondrios serem utilizados em outro momento pela Secretaria, mesmo com a insistente
afirmagio de sigilo e compromisso assinado, ndo houve retomo de mais questionarios

respondidos.
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O pesquisador entende esses fatores intervenientes, sobre os quais nfio teve controle,
mas que sdo significativos por tratarem diretamente do tema em tela. Foi possivel realizar

uma analise mais profunda dos questionérios recebidos e fazer um exercicio de generalizagdo.

Quanto ao questionario, a diversidade de respostas obtidas, mesmo que

correspondam a posi¢des de autores referenciados no inicio desse trabalho e tambeém um

tedricos no idedrio dos professores. No entanto ¢ dificil estabelecer uma linha comum entre as
respostas, isso mostra que as concepcdes dos professores sdo diversificadas, todavia essas
concepgdes dialogam se considerarmos os diversos eixos em que o curriculo transita. Ha
respostas que tratam da questdio do curriculo como saberes e experiéncias que o aluno precisa
adquirir para sua formagao, nesse eixo aparecem duas respostas. Outro eixo € o conjunto de
contetidos para escolarizacfio numa perspectiva ampla por considerar competéncias, valores e
representagdes, posto numa logica de transmissdo. Também apresentam o curriculo como
programa e finalmente como atividades. Esses sdo os eixos lembrados nas respostas dos

professores, se mais respostas fossem obtidas poderiam ser contemplados outros aspectos.

Houve resposta que fala das habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, mesmo
que na pergunta especifica sobre habilidades ndo tiveram respostas coerentes com aqueles

propostos pelo documento oficial do curriculo, ou alguma taxonomia identificavel.

A contradigfo entre a falta ou a nfio apresentago pelos respondentes das habilidades
a serem desenvolvidas pelos alunos, mesmo entendendo a necessidade de desenvolver estas
habilidades. O entendimento da articulagfo entre o curriculo e os conhecimentos prévios dos
alunos, sem a construcdo articulada de um Projeto Politico Pedagdgico na escola demonstram
uma desarticulacfo entre o entendimento das necessidades dos alunos e as possibilidades do
ensino / aprendizagem. A intuicfo nfo é suficiente, o diagndstico adequado pode demonstrar,

para além do senso comum, quais sdo as necessidades desses alunos e da sua comunidade.

Mesmo no guestiondrio que continha a afirmacfio de n#o saber a articulacfo entre o

Curriculo e o Projeto Politico Pedagbgico, na questdo seguinte, o respondente, fala da

articulagio do conhecimente des alunos com o curriculo, muitas vezes isso € posto no
discurso, todavia ndo se revela na pratica pedagdgica. A escolha de conteudos segue muito
mais a lista proposta pelz Secretaria e o livro didatico que uma articulagdo com 0s
conhecimentos prévios dos alunos. esse € o fato observado.

Com relacZo zos conteuados do curriculo ndo ha consenso entre os professores da

escola analisada nesta pesquisa. Ha professores que os consideram adequados, outros
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parcialmente e até inadequados. Esse fato demonstra que possivelmente a capacidade de
mediagdo que deve ser realizada pelo professor ¢ muito diferenciada. E provavel que os
professores que consideram os contetidos adequados tenham maior capacidade de mediar e
aproximar os contetidos da realidade dos alunos, outros as tém parcialmente e, finalmente
aqueles que nfo estabelecem a relagfio entre o contetido e a realidade do aluno. Outro aspecto
importante a ser considerado é o entendimento pelo professor que o conteudo € importante,
porém o aluno precisa desenvolver a habilidade, a capacidade para trabalhar com aquele

conhecimento, bem como a capacidade de continuar aprendendo.

Ao realizar a pesquisa quase sempre somos surpreendidos pelos resultados, muito do
que se espera pode ndo ser atingido. A hipétese inicial confirmou-se quanto as diversas
concepedes de curriculo existentes, mas ndio se pensava que houvesse distdncia tdo grande
entre 0 discurso e a pratica pedagdgica. Isso mostrou que a articulagio entre o discurso do
professor e a sua pratica pedagdgica pode nfo coincidir, ha contradigéio entre as respostas ¢ as

condutas que puderam ser observadas.

Os resultados obtidos remetem as novas investidas para aprofundamento da pesquisa
realizada, eles mostram a dificuldade em se obter registros sistematicos sobre a aplicagdo do
curriculo dentro da escola, também como as diferentes concepedes de curriculo ndo facilitam

o didlogo e promove a busca de um ponto comum, a lista de contetidos.
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APENDICE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA- UnB i
ESCOLA DE GESTORES — EDUCACAO A DISTANCIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM COORDENACAO PEDAGOGICA

Caro Professor, Professora

Estou realizando o curso de Especializagdo em Coordenagido
Pedagogica e o tema que me coube para realizar o trabalho de concluso do curso é Curriculo,
Cultura € Conhecimento. Portanto, desenvolvo uma pesquisa de concluséo de curso sobre a
construgdo do curriculo escolar e sua relagdo com o Projeto Politico Pedagdgico na Unidade

de Ensino.

O objetivo desse trabalho € conhecer qual a concepgdo de curriculo
dos professores do CAIC- Professor Anisio Teixeira e como este curriculo se articula ou nio

com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Para que esta pesquisa tenha o resultado esperado, necessito que
respondam este questiondrio, pois ¢ por meio dele que pretendo realizar as analises para
conclusdio do trabalho. Faco aqui o compromisso formal de nio identificar ou divulgar

qualquer resposta de modo individualizado ou que permita o reconhecimento do respondente.

Como o tempo que disponho para anélise ¢ muito curto gostaria de

contar com a gentileza de me entregarem esse questionario até o dia 12/03/2013.
Agradego a sua colaborag@io em responder ao referido questionario.

Atenciosamente,

Prof. José Maria Barbosa de Jesus — Matricula 0181.099-5




n
o)

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE ATIVIDADES
O professor e o curriculo escolar:
1 - Qual a sua definigdo de curriculo escolar?

2 — Quais atividades sdo desenvolvidas na escola em que atua para a organizagac ¢ @

preparagdo do curriculo escolar?

-

-

3. Como vocé trabalha o desenvolvimento das habilidades previstas no documento curricular

da Secretaria de Educagio do Distrito Federal na realidade concreta da escola em que atua?

-

-

4 _ Para concretizagio do curriculo escolar quais materiais, quais técnicas € quais recursos

vocé considera imprescindiveis no cotidiano da escola?

-

5 _ Qual divisiio do curriculo facilita mais o trabatho do professor: disciplinas ou por areas do

conhecimento? Por qué?

e

-

6 — Qual a relagdo existente enire O curriculo escolar e o Projeto Politico Pedagogico da

Escola?

-

ey

7 — Explique em que sentido o curriculo escolar favorece o desenvolvimento dos alunos?

e
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8 - Os contetidos previstos no curriculo oficial atendem as necessidades dos seus alunos na

processo de ensino-aprendizagem? Por qué?

9. Qual a relagdo entre curriculo escolar e avaliagio externa (provinha Brasil)’
da avaliacdo expressam as metas propostas no projeto pedagdgico da escola em relagZo aos

contetidos curriculares?




