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RESUMO

O referido trabalho de conclusdo de curso buscou perceber a implementacdo da lei
10.639/03, em escolas do ensino fundamental regular, da Rede Publica de Ensino do
DF. Para tal, analisou-se materiais didaticos como livros literarios, videos e o proprio
livro didatico adotado, buscando perceber, de forma critica e reflexiva, a representacao
do negro, segundo as orientacGes legais contidas na lei 10.639/03. Essa legislacédo
acrescenta o artigo 26-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN,
que trata sobre a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana. O presente trabalho € uma construgdo primeiramente
de uma pesquisa tedrica, tendo como principais autores: Lowy (1995); Fonseca, M.
(2001); Fonseca, T. (2006); Berutti (2009); e Garcia-Filice (2007, 2011), posteriormente
da observacédo e atuacdo no contexto escolar estudado. Por fim, uma andlise dos dados
levantados, resultando assim, na percepcdo da defasagem da implementacdo da lei
10.639/03 no ensino de Historia nos anos iniciais. Porém vale resaltar, que foram
percebidas acOes positivas, com intencdo de implementagéo da lei, no Dia Nacional da
Consciéncia Negra: 20 de novembro.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Politicas Publicas para a Educacdo das Relagdes
Raciais; Lei 10.639/03; Representacdo do negro.



ABSTRACT

That completion of course work sought to realize the implementation of the Law
10.639/03, schools in the regular elementary school, Public School System of DF. To
this end, we analyzed textbooks as literary books, videos and the textbook itself
adopted, seeking to realize, in a critical and reflective way, the representation of black,
according to the legal guidelines in Law 10.639/03. This legislation adds Article 26-A
in the Law of Directives and Bases of National Education - LDBEN, which comes on
the Education of Racial-Ethnic Relations and the Teaching of History and Afro-
Brazilian and African culture. The present work is a first construction of a theoretical
research, the main authors: Lowy (1995); Fonseca, M. (2001); Fonseca, T. (2006);
Berutti (2009); and Garcia-Filice (2007, 2011), further observation and action in the
school context studied. Finally, an analysis of data collected, thus resulting in the
perception of lag of implementation of the Law 10,639 / 03 on history teaching in the
early years. But worth resaltar that positive actions with the intention of implementing

the law, the National Day of Black Consciousness were perceived: November 20.

Keywords: Teaching of History; Public Policy for the Education of Racial Relations;
Law 10,639 / 03; Representation of black.
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MEMORIAL
RECORDAR E VIVER!

E sempre muito bom recordar, como diz o ditado popular “recordar é viver”, e
creio que seja na verdade, reviver! Nasci em Brasilia na data 15 de junho de 1988, no
hospital Santa Luzia as 15:04. Minha mée é Regina e meu pai Paulo, sdo casados ha 34
anos e se conheceram aqui, quando a capital ainda estava sendo construida.

Minha primeira escola foi o Golfinho Dourado, na 116/316 Norte. Tenho muitas
recordacOes, entrei no maternal e fui alfabetizada ali. Quando conclui o Jardim de
Infancia, foi necessario mudar de escola, pois naquela época ndo havia o ensino
fundamental, entéo fui para o Colégio CEUB.

Como foi marcante essa transicdo para a 1° série, porém tive um ano
maravilhoso ali, sempre gostava de ir a escola. Como de costume nas escolas
particulares, houve aumento nas mensalidades ao final do ano letivo. Meu irméo
também estudava no CEUB, e o reajuste pesaria no bolso dos meus pais, € nao seria
justo deixar um e tirar o outro. Portanto decidiram nos colocar na escola publica.

Entrei na Escola 202 Norte, quando fui a escola para conhecer gostei muito, pois
havia um parquinho na frente da escola. Porém na pratica as criangas ndo brincavam ali,
ficavamos presos (literalmente com os portbes fechados) no patio, s6 olhando o
parquinho de longe.

A diferenca era gritante em todos 0s sentidos, as salas feias, as carteiras velhas, o
guadro negro, os bebedouros daquele tipo torneira, ndo havia absolutamente nada que
pudéssemos brincar na hora do intervalo. No Golfinho Dourado, tudo era lindo. No
CEUB, também, tudo maravilhoso. Havia quadra de esportes, parquinho, amarelinha,
espaco livre e &rvores, tudo isso dentro da area do ensino fundamental. Percebi como a
diferenga da estrutura entre as escolas me afetou, e como todo o ambiente influenciou
diretamente no meu bem estar dentro do contexto escolar.

Sem falar na traumatizante experiéncia que tive no primeiro dia. Cai em uma
sala de repetentes, e um garoto grande me disse (na hora do recreio) que alguém queria
me bater, mas que se eu desse 0 meu lanche para ele me “protegeria”. Claro que néo dei
meu lanche, mas fiquei com medo. E para piorar a situagdo roubaram meus lapis

coloridos.
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Por fim fiquei muito triste, meus pais perceberam e até cheguei a chorar porque
ndo queria ir mais a escola. Ainda no inicio do ano, meus pais me transferiram para a
escola da 104 Norte, cujas atividades artisticas e fisicas eram desempenhadas na Escola
Classe 306 Norte. Porém, o que a professora estava ensinando eu ja sabia tudo, tinha
aprendido no ano anterior no CEUB. Recordo-me perfeitamente da minha sensacéo de
desapontamento e desmotivagéo.

No ano seguinte, meus pais nos colocaram (eu e meu irmdo) novamente no
CEUB. Estudei também a 32 e 42 serie 14, e tenho hoje total consciéncia que foi com
muito amor e esfor¢o que meus pais fizeram isso por nos. Na 52 série realmente nao foi
possivel continuar devidos os reajustes nas mensalidades, fomos para o CEF - Centro de
Ensino Fundamental 01 do Cruzeiro, uma escola préxima a minha casa.

Nesta escola que descobrir uma admiracao pela beleza negra, digo isso, pois no
primeiro dia de aula me encantei com um menino negro de olhos cor de mel.
Engracado, eu ndo reconhecia pessoas negras até entdo, pois meu avd € negro e so tive
essa percepcdo quando cresci. O que vale resaltar é que eu tinha um tipo de
“estranhamento” com pessoas negras, pois ndo havia criancas negras no CEUB e néo
me recordo de ver nas outras escolas que passei, € como se eu ndo as percebesse no
mundo e nem em minha propria familia, € como se aquele menino tivesse aberto os
meus olhos, eu tina 11 anos.

Passando para a 72 série, tinhamos que ir para 0 CEDUC - Centro Educacional
01 do Cruzeiro, que € ali perto. Lembrancas marcantes que tive dessas séries, 72 e 82,
uma delas foi a matéria de Ensino Religioso, que era basicamente cantar. A professora
levava uns livrinhos com letras de mdsicas, era legal, um momento de “distragdo” na
verdade. Essa professora também lecionava Historia, era dindmica, animada e levava a
mesma “animacao” das aulas de “canto” para as aulas de Historia.

Ja no 1° ano do ensino médio, tenho bem presente em minha memoria uma
professora de Biologia, e hoje entendo que ela era apaixonada pelo ensino, as aulas dela
eram diferentes, viamos, era nitido, que ela efetivamente se importava que
aprendéssemos. Entendo como o empenho do educador influencia na motivacdo dos
alunos em estudar, pois me recordo que passei uma madrugada inteira sem dormir
fazendo uma maquete dessa matéria e ainda recordo do meu pensamento “quero fazer

bem feito porque essa professora é tdo gente boa!”.
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O 3° ano do ensino médio foi um dos melhores, sendo o melhor ano da minha
vida escolar. O Colégio Notre Dame estava oferecendo bolsas. Com o desconto a
mensalidade se tornou acessivel e minha mée me matriculou. Tudo era novidade, a
comecar pela propria estrutura da escola, varias pessoas estavam vindo de outras
escolas, pois no Notre Dame, até entdo, ndo tinha ensino médio. Minha turma foi a
primeira a formar nessa escola.

Infelizmente ndo passei no PAS daquele ano, entdo entrei no cursinho
preparatorio para o Vestibular, Porém, ndo passei de novo. Entdo no 2° semestre de
2006, ndo fiz nada, ndo trabalhei, nem estudei, ndo fiz absolutamente nada. Aquilo me
incomodou tanto, que no semestre seguinte pedi a minha mée que pagasse novamente o
cursinho, e me comprometi em estudar efetivamente. Para mim aquela era a Ultima
oportunidade, cogitei entre varios cursos. Sinceramente a Pedagogia ndo era minha
primeira opg¢do. Eu ja havia tentado o vestibular outras vezes, e esse seria 0 Ultimo
semestre de cursinho que eu poderia fazer, portanto me baseei na nota de corte e esse foi
o critério que me levou a escolher o curso.

No dia do resultado do vestibular, fui conferir pessoalmente na Universidade,
nunca irei esquecer aquela emocdo de ver meu nome escrito ali, e tudo o que isso
representava. Era satisfacdo pessoal, orgulho, alegria, e principalmente a emocao de
gerar tamanha alegria para os meus familiares. Emociono-me em pensar que a melhor
parte é, sem dividas, honrar 0s meus pais.

Meu caminhar académico foi um pouco conturbado no inicio, tudo comegou
com uma pesquisa de campo que deveria ser realizada para a disciplina Projeto 2. Optei
por aplicar um questionario semiestruturado para uma orientadora pedagdgica da escola
que eu trabalhava na época, uma escola de renome em Brasilia. Aquela “conversa” me
desestruturou totalmente, pois ouvi como aquela pessoa era infeliz atuando naquela
escola, como era mal paga e o pior de tudo, que ela trabalhava ali ha 13 anos e nédo
havia reajustes no salario. Entdo comecei a me questionar a esse respeito, geralmente as
instituicdes da rede privada sofrem ajustes nas mensalidades escolares todos os anos,
entdo como podem néo valorizar seus profissionais?

Desde que entrei no curso meu objetivo era trabalhar em grandes escolas
particulares, porém me deparar com aquela realidade em umas das melhores escolas da
Capital do pais, verdadeiramente foi um balde de &gua fria. Hoje percebo que foi muita

imaturidade, conhecia pouco das possibilidades que o curso oferece e deixei com que
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essas situacdes influenciassem negativamente no meu desempenho académico. A partir
dai me tornei a tipica aluna MM.

Lutava por um MM e realmente ficava feliz por isso. Reprovei em varias
disciplinas por faltas. Tranquei a Universidade por um ano, passei a maior parte do
curso em Condicdo de Desligamento, inclusive cheguei a ser desligada duas vezes,
porém consegui ser reintegrada e ndo me orgulho nem um pouco disso. A UnB havia se
tornado um martirio, ler qualquer texto académico para mim significava um sofrimento.
E foi assim por muito tempo, os anos foram passando e as oportunidades também.

Tudo mudou quando engravidei do meu filho, Davi, meu bem maior. Passei a
encarar o curso com mais maturidade. Decidi me formar o quanto antes e essa trajetoria
ndo foi facil. S6 a partir desse momento, que passei a ler e refletir efetivamente nos
textos indicados pelos professores, passei a ter outra postura frente as minhas
responsabilidades.

Certas disciplinas mudaram minha mentalidade, minha maneira de perceber o
mundo e ainda contribuiram para meu amadurecimento académico e pessoal. Professora
Maria Lidia Bueno, que me ensinou imensamente sobre elaboracdo de projetos e textos
académicos, e também no Ensino de Geografia. Professora Denise Botelho fez nascer
em mim, o interesse por discutir as relagdes raciais por meio de sua disciplina.
Professora Dr® Maria Abadia, com suas aulas maravilhosas me fez compreender 0s
processos histdricos da construcdo da Educagdo Brasileira, e nelas tive o contato com
um dos textos que cito em meu referencial tedrico, me instigando ainda mais pela
tematica, e a disciplina, Ensino de Historia, Identidade e Cidadania, oferecida por minha
orientadora Dr? Renisia Garcia que me fez apaixonar por esse tema.

Esse despertar ocorreu dentro da Universidade, uma leitura nova de situagOes
corriqueiras do cotidiano. Por exemplo, o pai do meu filho que é um homem negro,
sempre notava quando estdvamos em algum ambiente, quando ele era o Unico negro
presente. Frequentdvamos lugares como bares e restaurantes, bem localizados,
geralmente no Plano Piloto. Ele ainda dizia que notava olhares e percebia um tratamento
diferente, principalmente em lojas de marcas renomadas. Eu sempre discordava, falava
que era “coisa da cabeca dele”, porém quando tive acesso a textos e discussées no
sentido de preconceito racial, pude entender ndo era “da cabeca dele”, é real. Como eu

nunca sofri preconceito racial, eu ndo o percebia, ndo sabia de sua existéncia.
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Hoje percebo que minhas vivéncias e a construcdo de cada professor fez nascer
em mim este trabalho. Muitas vezes o educador ndo vé o resultado do seu esfor¢o, mas é
uma pequena semente, que se somada a outras tantas, forma um jardim. Estudar na
Universidade de Brasilia, € um resultado de véarias sementes que foram semeadas em
mim, por diversos educadores que passaram em minha vida, e talvez eles nem saibam o

quanto sou grata. Me emociono ao reviver esses momentos.



18

INTRODUCAO

Esta pesquisa é apresentada como Trabalho de Conclusdo de Curso, atividade
obrigatoria para obter a titulagdo de Pedagoga pela Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia. E possui como objetivo geral avaliar a implementacéo da lei
10.639/03, que visa a educagdo das relagdes étnico-raciais para o ensino de histéria e
cultura Afrobrasileira e Africana, em duas turmas do Ensino Fundamental, no DF; uma
do 5° ano da Escola A e uma turma do 4° ano da Escola B. Para tanto, analisou-se
materiais didaticos, tais como livros literarios, videos e o préprio livro didatico adotado,
com um olhar critico e reflexivo sobre a representagdo do negro nesses instrumentos de
aprendizagem, baseada nas orientagdes legais contidas na lei 10.639/03, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e com o aporte tedrico dos autores como Lowy (1995); Fonseca
(2001); Fonseca (2006); Berutti (2009); e Garcia-Filice (2007,2011).

Assim, este estudo teve como objetivo geral: avaliar a implementacdo da lei em
duas escolas do ensino fundamental. E como objetivos especificos:

- problematizar a Historia e/do ensino de Historia;

- identificar o contexto social e histérico da comunidade que as escolas estdo inseridas e
verificar em que medida o quadro pode interferir na percepcao de relagdes raciais dos
alunos;

- observar, refletir e propor préaticas pedagogicas voltadas para a educacdo das relacfes
étnico-raciais no contexto do Ensino de Historia;

- registrar os resultados e impressdes causadas nas turmas, em virtude do conteudo
ministrado, relacdes raciais.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia® elaborado pela Faculdade de
Educacdo da UnB, em seu fluxo curricular, dispde de Projetos, do 1° ao 5° semestre,
que sdo realizados pelos estudantes desde o primeiro semestre de graduacgdo, os quais
culminam no Trabalho de Conclusdo de Curso, o TCC. O presente trabalho é o
resultado da unificacdo da minha producdo académica no decorrer do curso de
graduacdo, em especial dos trés Ultimos semestres, nos quais realizei o projeto 3 — fase
1, 2, e 3, e 0 projeto 4 onde existe 0 contato com a docéncia, por meio dos estagios

supervisionados, e no meu caso, realizei em duas escolas da Rede Publica de Ensino,

‘A metodologia de projetos sera mais bem detalhada no Capitulo Il.
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para avaliar a pratica pedagdgica no ensino de Historia e em relacdo a educacdo das
relagdes étnico-raciais.

As desigualdades sociais e raciais, fazem parte da Histéria Nacional. Muitas
acOes de combate a pobreza e de acessibilidade a educacdo basica, ndo conseguiram
diminuir o espaco entre brancos e negros, pois essas distingbes foram impostas a
populacdo negra no decorrer da histéria. O tratamento dado aos negros, deixou marcas
na construgdo social, educacional, profissional e econémica dessa populacdo. Os
resultados da escravidao sdo perceptiveis, ainda hoje. Muitos ndo se reconhecem na
Histdria, e nem tem sido habito refletir sobre o processo histérico que levou a esta
invisibilidade das mazelas que, recorrentemente, acomete segmentos negros da
sociedade brasileira.

O estudo da histéria da Educacéo Brasileira e da histéria do Ensino de Historia
no Brasil é fundamental para a formacéo de todo educador, para que seja desconstruido
nele proprio, estere6tipos e ideologias enraizadas por meio de sua formag&o educacional
e seu convivio social.

A educacdo historicamente sempre foi um instrumento da relacdo saber-poder,
ou seja, classes menos favorecidas ndo tiveram acesso a escolarizacdo na mesma
proporcdo que as classes dominantes. O atraso educacional dos/das negros/as na
atualidade, conecta-se a historia do dominio de classes sociais sobre outras, em
especialmente minorias negras e indigenas. N&o € coincidéncia que haja grande
concentracdo de pessoas negras em situacdes mais precarias € poucos negros ocupando
lugares de destaque social e econdémico.

Sendo assim, um ensino de Histéria problematizador pode ajudar individuos a
desconstruirem preconceitos, mas, antes precisam admitir sua existéncia. Ou seja, a
melhor maneira de comecar a vencer um problema € reconhecé-lo. Dai o papel do
professor se torna imprescindivel por apresentar outras histérias a seus alunos. Por meio
da educacdo constroi-se outras e novas historias, minimiza-se impactos causados pela
historia discriminatoria contra homens e mulheres, ndo negros/as, mas principalmente,
negros/as.

Para tanto, o conhecimento da Lei 10.639/03 que visa a educacdo das relacdes
étnico-raciais para o ensino de histéria e cultura Afrobrasileira e Africana torna-se
necessario para o educador, principalmente do Ensino Fundamental, quando a crianca

comeca a sistematizar seu conhecimento sobre 0 meio e de si mesmo. O intuito deste
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trabalho ao fazer um estudo sobre a implementacdo da lei em duas escolas do DF, é
propor formas de aplicar o que a lei prevé no cotidiano escolar, ndo apenas em datas
comemorativas, como por exemplo, o Dia da Consciéncia Negra.

Neste contexto, 0 ensino de historia num curso de formagéo de professores para
0S anos inicias deve ter compromisso de propor didaticas que considerem a Histdria
local visando o reconhecimento identitario dos estudantes, considerando seu
pertencimento racial numa perspectiva ndo sé negativa. Vale resaltar que nem sempre
foi assim. Os processos que envolveram ensino dessa disciplina foram conduzidos pelos
interesses politicos e das classes mais abastadas.

Sendo assim, as politicas publicas voltadas para os/as negros/as, no decorrer da
historia, se desenvolveram numa perspectiva de avango para uma maior visibilidade das
praticas discriminatdrias e preconceituosas de cunho racial.

Dessa forma, tendo conhecimento da lei 10.639/03, o formador podera
proporcionar aos estudantes cidadaos uma visdo mais ampla do conhecimento historico
da populagdo africana e afrobrasileira, com vista a desconstrugdo de esteredtipos e
rotulacdes, visando contribuir para a conscientizacdo ja na infancia. E nesse periodo que
a personalidade da crianca é formada, portanto devemos compreender que o0
investimento em acfes que tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da
identidade, historia e cultura afro-brasileira, deve ser abordada desde o inicio da
escolarizagéo das criangas.

Dai a importéncia desse TCC. E principalmente, de ser trabalhado desde os anos
iniciais, pois é por meio da educagdo que formamos opinides. Exigi-se hoje, uma préatica
pedagdgica consciente que desconstrua ja na tenra idade esteredtipos enquadrados nas

relagOes sociais; implantados pela midia e outros meios de comunicag&o.

A organizacdo do presente trabalho se da em trés capitulos, a saber: o Capitulo |
— “Correntes historiogréaficas, ensino de Historia e a presenca negra”, visa discutir as
correntes historiogréaficas, Positivismo, Marxismo e Nova Historia e problematizar a
Histéria e/do Ensino de Historia, conectando dentro do possivel ao percurso de
“invisibilidade” do negro/a na atualidade ou em seu extremo numa perspectiva desigual
em relagdo ao néo negro.

O Capitulo Il — Metodologia e o trabalho de campo, aborda a metodologia
utilizada no trabalho bem como o contexto da social e histérico da comunidade que as

duas escolas estdo inseridas, e apresenta os procedimentos metodoldgicos do estudo.
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O Capitulo 11 — Apresentacdo dos resultados e andlise dos dados, trata dos
resultados da pesquisa, com reflexdes sobre as praticas pedagdgicas observadas e as

intervengdes realizadas.
E, com as consideracbes finais, o encerramento da monografia, trazendo

reflexGes sobre os conhecimentos construidos durante todo o processo de preparacéo,
realizacéo e sistematizacdo de ideias desta pesquisa.
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CAPITULO |

CORRENTES HISTORIOGRAFICAS, ENSINO DE
HISTORIA E A PRESENCA NEGRA

O objetivo deste Capitulo inicial € problematizar a Historia e/do Ensino de
Histdria, conectando-se, quando possivel a Historia da populacdo negra. Para tanto,
precisamos refletir sobre as condigdes sociais, econdmicas e politicas atuais, precisamos
ainda compreender 0s processos historicos que formam determinados quadros. Ou seja,
para entendermos o hoje evoca-se o olhar para o ontem.

A historiografia, em sua andlise dos registros da escrita e de desenhos que a
humanidade desenvolveu durante anos, na tentativa de representar o cotidiano, servem
de suporte para esta compreensdao do mundo. Os frutos colhidos por historiadores - na
tentativa de explicar os acontecimentos, auxiliam no entendimento do hoje, em sua

complexidade e multiplas positividades de olhar. Segundo Barros (2010):

Uma caracteristica crescente da historiografia moderna é que ela tem passado
a ver a si mesma — de maneira cada vez mais explicita e autorreferenciada —
como um campo fragmentado, compartimentado, partilhado em uma grande
gama de subespecialidades e atravessado por muitas e muitas tendéncias.
Fala-se hoje em muitos tipos de “historia”... (p. 9)

Jodo D’Assuncdo Barros traz reflexdes sobre as varias Historias. Existem varias
interpretacdes e campos que um pedagogo, que atua como um professor, mesmo nao
sendo historiador, pode optar. Seguindo esse autor, a Historia atualmente é dividida em
diversos campos ou subespecialidades e a historiografia se tornou “um vasto universo
de informacdes percorrido por indmeras redes, onde cada profissional encontra sua
conexdo exata e particular.” (BARRQOS, 2010, p. 9). Sendo assim, para 0 pedagogo que
atuara também no campo da Histéria, quanto mais conhecer as correntes historiograficas
que embasam a escrita da historia, e influenciam na histéria do ensino, a depender da
sua intencionalidade, exercerdo influéncias na construcdo da cidadania. Segundo sua

escolha, o educador-historiador por “ler” e ensinar a historia segundo determinada
corrente, precisa conhecer as distingdes entre elas. Poder-se notar que as “visdes”
historiogréficas podem ser completamente diferentes, reflexivas ou limitantes,
inovadoras ou tradicionalistas. Existem, inclusive, riscos de se mergulhar num

“presentismo”que desnuda os fatos de sua historicidade.
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Considerando a grande influéncia da vertente historiografica no Ensino de
Histéria do Brasil, nota-se basicamente trés principais correntes historiograficas: o
Positivismo, Marxismo e a Nova Historia.

Para fazer uma breve sinopse do positivismo, precisamos observar trés principais
ideias. A primeira delas, e fundamental é de que a sociedade é regida por leis naturais,
ou seja, que independem da acéo e da vontade humana. Segundo Michael Lowy (1995):

...a pressuposicdo fundamental do positivismo é de que essas leis que
regulam o funcionamento da vida social, econémica e politica, sdo do mesmo

tipo que as leis naturais e, portanto, 0 que reina na sociedade é uma harmonia
semelhante a da natureza, uma espécie de harmonia natural. (p. 36)

Partindo dessa concepgéo a segunda ideia decorre de uma conclusdo, de que os
métodos e procedimentos utilizados para conhecer a natureza devem ser 0S mesmos
para conhecer a sociedade. Ou seja, Lowy (1995, p. 36) explica que a metodologia das
ciéncias sociais tem que ser idéntica @ metodologia da ciéncias naturais, e nomeia essa
conclusdo epistemolégica de naturalismo positivista.

O terceiro ponto que precisamos discutir para entender os principios do
positivismo como corrente historiogréafica € que se, segundo o naturalismo positivista
tratarmos essas duas ciéncias metodologicamente de maneiras iguais, vale resaltar que
assim como as ciéncias da natureza sdo ciéncias objetivas, livres de juizos de valor,
ideologias politicas, sociais, neutras, as ciéncias sociais devem funcionar exatamente
segundo esse modelo de objetividade cientifica. Entdo devemos observar a sociedade
livre de visdes de mundo ou ideologias, 0 socidlogo deve ter a mesma “visdo objetiva”
que o fisico ou o quimico. O que significa que a concep¢do positivista remete a uma
ciéncia social desligada de qualquer vinculo com as classes sociais, valores morais,
posicdes politicas e econdmicas. O autor ainda afirma que:

O positivismo geralmente designa esse conjunto de valores ou de opcGes
ideoldgicas como prejuizos, preconceitos ou prenogdes. A ideia fundamental
do método positivista é de que a ciéncia sé pode ser objetiva e verdadeira na

medida em que eliminar totalmente qualquer interferéncia desses
preconceitos ou prenogdes. (LOWY, 1995, p. 36)

Sendo assim, até o inicio do século XIX, o positivismo aparece como uma Visdo
inovadora pode até se dizer “revoluciondria”, posto que se distancia dos dogmas e da
visdo metafisica da historia, corrente da visdo religiosa. Um dos “pois” desta corrente,

Augusto Comte, aborda o positivismo de maneira distinta de seus precursores
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Condorcet e Saint-Simon. Para ele, a luta contra os preconceitos muda radicalmente de

funcdo, de uma luta utdpica e critica, passa a ser uma luta conservadora.
Isto significa que os fendmenos sociais sdo submetidos a leis naturais
invariaveis; por exemplo, a lei da distribuicdo das riquezas e do poder
econdmico, que determina a ‘indispensavel concentracdo das riquezas na mao
dos senhores industriais’ é para Augusto Comte um exemplo de lei
invariavel.[...]Ele considera também uma tarefa importante da sociologia
explicar aos proletarios essas leis invaridveis, porque sdo precisamente 0s
proletarios que precisam ser convencidos desse caracter natural da

concentracdo indispensavel das riquezas nas maos dos chefes industriais.
(LOWY, 1995, p. 39)

Para o precursor do positivismo conservadorista, Comte, a sociologia teria um
papel de suma importancia, de explicar ao proletariado as leis naturais invariaveis
“porque sdo precisamente os proletdrios que precisam ser convencidos desse carater
natural da concentragdo indispenséavel das riquezas nas méos dos chefes industriais”
(LOWY, 1995, p. 39). Dessa forma progressista as situacfes sociais sdo vistas como
naturais, como se a vontade humana ndo pudesse afetar. Assim amorteceria a critica as
relacOes capitalistas, que sera explicada mais a frente, pelo marxismo.

Aplicando esse principio aos males politicos, ao desemprego, a miséria, a
fome, @ monarquia absoluta, que também sdo resultantes de leis naturais, tdo
inevitaveis e independentes de qualquer vontade social quanto as outras,

atitude correta, positiva, cientifica é, também nesse caso, de ‘sabia
resignacdo’. (LOWY, 1995, p. 40)

Neste ponto o positivismo se difere do marxismo, pois para o segundo, o quadro
social é ocasionado pela acdo humana, principalmente movida pelos interesses
econémicos.

Nesse sentido, Karl Marx (1818-1883) revolucionou a filosofia por meio da
doutrina marxista criada em 1840. Explicitamente, abordou a politica, que
posteriormente também foi discutida por Fredrich Engels (1820-1895) (TRIVINOS,
1928, p. 49). Para Marx as ideologias sdo formuladas por um processo de producéo das
classes sociais, e ndo a nivel dos individuos, mas dos sujeitos coletivos.

Os criadores das visdes de mundo, das superestruturas, sdo as classes sociais,
mas quem as sistematiza, desenvolve, da-lhes forma de teoria, de doutrina, de
pensamento elaborado, sdo os representantes politicos ou literarios da classe:
0s escritores, os lideres politicos, etc.; sdo eles que formulam

sistematicamente essa visdo de mundo, ou ideologia, em funcdo dos
interesses da classe. (LOWY, 1995, p. 96)
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Segundo Michael Lowy (1995, p. 99), quando a burguesia assumiu a posicao de
classe dominante e uma nova classe surgiu, 0 movimento operario, que ameagava Seus
interesses, ele teve que deixar o desinteresse, a objetividade cientifica e passa a
necessitar de uma ideologia a servico de sua posicdo de classe. Portanto, a luta de
classes, nasce, sobretudo ideoldgica, defende-se cada uma sua classe. “E a luta de
classes que nos permite entender essas mudangas da natureza da economia politica, em
funcdo mesmo das necessidades da classe burguesa”.

Aqui 0 marxismo se destaca por defender os interesses das classes menos
favorecidas socialmente. Marx se tornou o representante cientifico social do
proletariado por criar a definicdo dos sujeitos coletivos, como classe operéria industrial,
produtiva, numa perspectiva econémica.

Na teoria da luta de classes criada por Marx e Engels, o trabalho é uma
necessidade do homem, faz parte da sua existéncia. E pelo trabalho que homem realiza
sua vontade, afirmando-se como sujeito e construtor de sua humanidade. Porém, no
modo de producdo capitalista, o trabalho subordina-se ao capital, ou seja, 0 homem
passou a ser um anexo da maquina, deixando de se servir da ferramenta para servi-la.
Para o marxismo a relacdo de poder que é estabelecida nas relacdes de trabalho é que
determinam e caracterizam a sociedade capitalista.

Tendo em vista essas duas correntes historiograficas, o positivismo e o
marxismo, na primeira notamos a ideia de que os proletarios sdo postos socialmente
como inferiores e o trabalho se tornou uma questao de sobrevivéncia, e tudo isso deve
ser encarado como uma “lei natural”. J& para a segunda, 0 marxismo, a visao se amplia,
no sentido de compreender que essas situa¢es ndo séo leis naturais, mas sim resultados
das imposicdes dos interesses de uma classe dominante, do movimento contraditorio e
dialético, que tem no modo de producdo, o motor da Historia. Ambas correntes tiveram
implicacdes na escrita da Histdria do Brasil.

Outra corrente historiografica que surge na primeira metade do século XX, a
“Escola dos Annales”, buscou romper com a historia positivista, e ainda criticava alguns
principios marxistas, ampliou o conceito de tempo historico, abrangendo aspectos da
vida social. Foi a Nova Historia que teve grande repercussdo no Ensino de Historia.
“Abriu-se espaco, inclusive, para o resgate do papel das mulheres e das criangas, até
entdo ‘excluidas’ da Histéria.” (BERUTTI, 2009, p. 43). A Nova Historia partiu de

releituras das concepcdes marxistas propostas pela Historia Social Inglesa, que teve com
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um de seus maiores expoentes E. P. Thompson. J& a Historia das Mentalidades trouxe
através de pesquisas outros problemas a serem abordados pelos historiadores. Numa
perspectiva de longa duracgdo, processos de avangos, recuos e resignificacoes. Ambas
contribuiram para a visibilidade de outros sujeitos histéricos como, jovens, mulheres,
criancas e bruxas.

A Nova Historia, segundo Bourdé e Martin (1983), em “As Escolas Historicas”,
da provas da possibilidade de inventar, reinventar ou reciclar fontes histéricas que
estariam adormecidas ou consideradas como definitivamente esgotadas. Baseia-se,
segundo Le Goff (1985) "numa multiplicidade de documentos: escritos de toda espécie,
documentos figurados, produtos das buscas arqueoldgicas, documentos orais, etc...Uma
estatistica, uma curva dos precos, uma fotografia, um filme, sdo para a histdria nova,
documentos de primeira ordem". (p. 7). A Historia Nova rompeu os limites impostos
pela historia tradicional, tratando de assuntos antes jamais citados, possibilitando ao
homem a ampliacdo dos dominios da Histéria. E n6s, pedagogas, que atuaremos com 0
ensino de Historia, devemos ter uma visdo ampliada a respeito das varias fontes e dos
diversos sujeitos. Formar cidad&os/as esclarecidos de sua propria historia, identidade e
cidadania da disciplina Historia exige um mergulho nestes referenciais que ainda
ancoram as producdes historicas no Brasil.

Dessa forma vale salientar a importadncia do conhecimento do educador a
respeito dessas correntes historiograficas, pois a visao de mundo é transmitida para 0s
alunos ja nos anos iniciais. Leva-los a refletir que nem tudo que parece ser natural, é.
Para que compreendam que as acdes humanas, produzem resultados historicos em todos
0s ambitos, como politico, social, econémico e filoséfico, e que se percebam, ja no
Ensino Fundamental, como sujeitos historicos que identifiquem aspectos da historia de
sua localidade e que se vejam como intervenientes nos processos.

Para que haja um ensino de histéria problematizador, espera-se que o professor
possa orientar os alunos a pensarem para além do senso comum, ou mesmo das
informacOes prestadas pelos livros, pela televisdo, jornais e revistas, ou seja, ter
minimamente uma postura critica em relacdo as varias fontes que tem em maos, €
preciso despertar individuo-pensante para além da “historia que lhes foi contada”.

O ensino de Historia quando influenciado apenas pela perspectiva positivista se
torna perigoso, no sentido de ignorar as “histérias” daqueles individuos que foram

esquecidos, que se tornam invisiveis perante a historia dos grandes feitos e dos grandes
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herdis. Focada na Histdria Politica, por séculos, apenas enxergou “0s personagens
principais”, ou seja, os dominantes. Entretanto, de meados de 1960 no Brasil, sob e
influéncia do marxismo, isto mudou. Segundo Berutti (2009); isto foi paulatinamente
mudando na Historia do Brasil:
O leitor foi despertando-se, para compreender-se como sujeito histérico, e
gue na verdade esses “novos” sujeitos sempre foram agentes da Historia,
apenas ndo eram reconhecidos pela historia escrita. “Ao resgatar a ‘historia
dos vencidos’ o historiador que opta por essa linha historiografica reforca seu

compromisso com a busca de uma sociedade mais justa, mais humana e mais
solidaria”. (p. 42)

Todavia, ndo obstante essas mudancas, a influéncia positivista no Ensino de
Histdria no Brasil foi duplamente perigosa, pois na origem mostrou sé os grandes herois
e por seu efeito perverso, ter alimentado um olhar passivo diante das desigualdades
econdmicas e diferencas sociais.

O pedagogo deve estar atento as suas colocacdes em sala, a didatica aplicada e
ainda se sdo levantadas questGes a fim de estimular o ser critico de cada crianga,
obviamente, respeitando as diferencas e as faixas etarias. Considerando a histéria
vivida por homens e mulheres esquecidos, marginalizados ndo sé socialmente, bem
como historicamente.

Nesse quadro devemos ensinar outras historias, em especial da populacdo
africana e negra no ensino de Histdria do Brasil. E preciso haver um despertar para
histérias ndo contadas e que sdo parte da nossa propria histéria, que ndo foram
devidamente valorizadas em virtude da influéncia tanto do positivismo como do
marxismo. Assim, partindo do tema escolhido, é preciso perceber se a perspectiva de
mudanca aberta pela corrente historico-critica marxista e a corrente da Historia Nova,
que lanca luz sobre as diferencas sociais, possibilitam, na realidade concreta, outro olhar
singular para a situagdo dos negros, por meio do ensino de historia. Segundo o art. 26-A
da LDB:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008)

§ 10 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e, resgatando as suas contribui¢Bes nas
areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (BRASIL,
2003)
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Para tanto, se fez necessario primeiro compreender sobre as bases que se formaram
a educacdo brasileira e a histéria do ensino de histéria. Assim, podemos ter
compreensdo de como as correntes historiograficas sdo importantes para o pensar critico
do professor. E para que o educador aborde as questfes raciais no cotidiano escolar, €

preciso que o mesmo saiba como determina a lei 10.639/03, que alterou o artigo 26-A.

1.1 Histéria do Ensino de Histdria e o negro/a nesta Historia

Adquirir conhecimentos acerca dos processos historicos educacionais,
considerando aspectos da historiografia, visa uma acdo pedagégica mais reflexiva.
Espera-se que, professores, munidos de informacdes, busquem 0s processos e possam
entender melhor a estrutura do sistema de ensino. E este o objetivo deste item,
problematizar a Histdria e/do Ensino de Historia.

O estudo da histdria do ensino de Histdria pode esclarecer questdes do cotidiano
escolar de professores, no sentido de ajudar a resignificar o ensino de histéria. Segundo
Thais Nivia de Lima e Fonseca (2006, p. 7) “pensar o ensino de Historia na sua
historicidade significa buscar, se ndo solucgdes definitivas, ao menos uma compreensao
mais clara sobre o que significa, hoje, ensinar Histdria nas escolas.”

Primeiramente devemos nos atentar para a distingdo do ensino de historia e da
historia das disciplinas escolares, ou seja, ndo podemos afirmar que havendo ensino de
conteudos sobre a Historia esses mesmos eram organizados de forma sistematizada,
caracteristica essencial de uma disciplina escolar. De acordo com Fonseca (2006) o
conceito de disciplina escolar é “o conjunto de conhecimentos identificado por um titulo
ou rubrica e dotado de organizacdo prépria para o estudo escolar, com finalidades
especificas ao contetdo de que trata e formas proprias para a sua apresentacdo.” (p. 15)

Entdo, para além dessa organizagdo, a disciplina precisa ser vista, ndo como
mera apresentacdo de conteudos, pois estes sdo meios para alcancar um fim almejado, e
sim como um confronto organizado de conteddos com intencionalidades nem sempre
explicitadas.

Fonseca, T. (2006), ainda da vincula a estrutura social e a historia das disciplinas
e do ensino. Haveria uma “vinculacdo com uma tradi¢do historiogréafica que via o
Estado como o centro do processo histérico e, evidentemente, privilegiava fontes que a

ele estivessem ligadas, como 0s projetos educacionais e a legislacdo, por exemplo.” (p.
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18). Percebe-se algumas caracteristicas, neste momento do século XIX e inicio do
século XX no Brasil, em que o ensino positivista ressalta a parte da histéria que mais
Ihe convém.

Consta que a historia de ensino no Brasil, o ensino jesuitico, implantado segundo
interesses politicos e econdmicos de grupos elitizados, inclusive da Igreja, constituindo
assim, a Historia Sagrada, no Brasil Col6nia e Império.

Tendo em vista a tentativa de reagir ao protestantismo luterano anglicano, que
avancava na Europa dentre outros, a Igreja Catdlica, para se reafirmar, criou alguns
mecanismos como o catecismo, o tribunal da Santa Inquisicdo e também a Companhia
de Jesus, com o seu método pedagdgico, o Ratio Studiérum.

A principio o objetivo da Companhia de Jesus era no &mbito religioso, pois era
responsavel pela conversdo dos indigenas, utilizando a educagdo como forma de religar
0 homem imperfeito a Deus. A educacgdo era vista como uma maneira de aperfeicoar o
homem depois do pecado original. E em meio a muitas guerras, resisténcias e
destribalizagdo dos povos indigenas, os padres jesuitas iam desempenhando seu papel
evangelizador e criando também os Colégios.

Conforme Fonseca, T. (2006, p.37) nessas instituicdes educacionais “...além da
formacéo religiosa, os alunos recebiam também preparacdo humanistica para o ingresso
nas universidades portuguesas de Evora e de Coimbra.”. Ou seja, 0s cursos de filosofia
e de teologia, artes e ciéncias eram apenas para os filhos da nobreza. Existia, porém os
cursos para “ler e escrever”, fundamentalmente de gramatica, esse sim foi destinado a
plebe e ao povo colonizado. Podemos perceber neste processo, algumas raizes de
distingBes sociais na educacdo brasileira, que perpetua a segregacdo até os dias atuais.
Os objetivos e interesses da Companhia de forma efetiva se tornaram também
financeiro, demonstrando fidelidade a Coroa Portuguesa, 0s jesuitas definiram e
enraizaram a cultura portuguesa por meio dos cursos de “ler e escrever”.

A época do Brasil Colbnia, a maior parte da populagio portuguesa era
analfabeta, e a brasileira, de negros/as e indigenas também sem instrugdo. Portanto,
tanta dedicacdo para alfabetizar um povo desconhecido, por parte dos jesuitas, soO
poderia ser explicado pelos interesses econdémicos, e para ampliagcdo dos fiéis. Por meio

da lingua, modificou-se sua cultura, o agir dos povos indigenas.
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Outro ponto relevante é uma quase hegemonia escolar sob um rigido controle
regido pelas diretrizes educacionais descritas no Ratio Studiorum, as normas que
estruturavam a organizagdo da Companhia.

O Ratio — conjunto de normas e orientagdes pedagdgicas publicadas e
distribuidas por toda parte — definia, prioritariamente, procedimentos e ndo

conteddos, tendo em vista seus objetivos evangelizadores, de formagdo moral
e da difusdo das virtudes cristds. (FONSECA, T. 2006, p. 39)

Com a populacgéo negra largamente utilizada como méo de obra bracal a situagéo
foi ainda mais violenta. A expulsdo dos jesuitas em 1759; a vinda da familia real e a
abertura dos Portos em 1808, em nenhum momento revelou que houvesse um interesse
em instruir negros/as escravizados/as ou ndo, e nem indigenas.

As bases da Historia da Educacdo Brasileira mostra uma educagéo
predominantemente politizada e discriminatoria, marginalizando as classes
desfavorecidas e utilizada como instrumento das elites majoritariamente branca. A
populacdo negra sofreu com a falta de acessibilidade aos bancos escolares, o que
repercute até a atualidade, com a anuéncia e até atuacdo dos governos do Império e da
Primeira Republica.

Segundo Marcus Vinicius Fonseca em “Primeiras Praticas Educacionais com
Caracteristicas Modernas em Relacdo aos Negros no Brasil”, as Ultimas décadas da
escravidao (1871-1888), com a proibicdo do trafico negreiro, as elites precisavam de
medidas de “adaptacdo” para o novo o contexto social e econémico mundial, para que a
transicdo da méo de obra escrava, para a mao de obra assalariada, ndo ocorresse de
forma abrupta. Discutiremos sobre esse processo.

Com a proibicéo do tréfico negreiro, ocorreram grandes mudancas na sociedade
escravocrata, inviabilizando a chegada de mais méo de obra para a sustentacdo da
mesma. Os senhores de engenhos ndo podiam adquirir novos escravos por meio do
trafico negreiro, apenas se houvessem compras ou trocas entre os senhores. Mas, com 0
crescimento econdmico e produtivo nas fazendas, os senhores necessitavam de mais
mé&o de obra, 0 que ndo seria possivel pela Lei de Abolicdo da Escravidao, que ja tinha
sido instaurada.

No Brasil, a partir de 28 de setembro de 1871 entra em vigéncia a Lei 2040,
popularizada com o nome de Lei do Ventre Livre. A legislagdo impunha as criangas
nascidas de escravas seriam criancas livres, e mais ainda, que os inocentes deveriam

permanecer sob 0s cuidados dos senhores de suas maes, obrigatoriamente até os oito



31

anos de idade. A partir de entdo, os senhores teriam a opcéo de entrega-los ao Estado,
mediante uma indenizacdo de 600$000 (seiscentos mil réis) ou manté-los sob sua
autoridade até 21 anos, podendo utiliza-los como trabalhadores.
Art. 7° - Os filhos das escravas nascidos depois da publicacdo desta lei serdo
considerados livres. Os libertos em virtude desta disposicdo ficardo em poder
e sob a autoridade dos senhores de suas maes, que exercerdo sobre eles o
direito de patronos, e terdo a obrigagdo de criad-los e trata-los,

proporcionando-lhes sempre que for possivel a instrugdo elementar. (Camara
dos Deputados, 1874, in FONSECA, M. 2001, p. 13).

Favorecendo a elite, a lei utiliza a expressdo “sempre que for possivel”,
abstraindo da responsabilidade os senhores em proporcionar a instrucdo para as criangas
negras nascidas livres de mées escravas. Permanece a ideia de que a obrigatoriedade
efetiva de educar, é do Estado, e dos a senhores apenas a de criar. E, em se tratando de
educacdo, esta se restringiria as criancas brancas, quando havia.

Portanto, o nascedouro da educacdo moderna no Brasil, se da através da
escolarizacdo publica, mas inalcancavel para os negros/as. Até 1879, o Estado tinha que
preparar uma estrutura organizacional, para receber 192.000 criangas nascidas livres do
cativeiro, uma média de 24.000 por ano, ou seja, minimamente o Estado poderia receber
4.000 anualmente. (FONSECA, M. 2001, p. 7)

Diante desses dados era previsivel um colapso no Império, entdo, surgiram
parcerias com particulares que propuseram a constituicdo de associagdes, que inclusive
foram bem recebidas pelo Ministério da Agricultura. Estas tinham o objetivo de
financiar e apoiar um plano educacional, para criar nessas criangas o habito e gosto pelo
trabalho na agricultura, que era a primeira fonte de riqueza do pais de caracteristica
agroexportadora, muito embora a educagdo para a elite visasse a formagdo em
medicina,advocacia e com expectativas de viagem a Europa. Era responsabilidade do
Estado com esses menores, segundo trechos do documento expedido pelo Ministério em
1878, administrar o0 “empréstimo” das criancas:

Mediante contrato de locacdo de servicos, celebrados perante os juizes de
orfdos e sob sua inspecdo executado, podem alguns menores ser confiados a

empresa ou a particulares, de reconhecida idoneidade. (Ministério da
Agricultura, 1878 in FONSECA, M. 2001, p. 15)

De fato essas InstituicGes foram criadas e receberam verba publica para tal,
porém, no relatério de 1885 (seis anos depois de a primeira geracdo completar oito
anos), no Brasil haviam 403.827 mil criangas nascidas livres, dessas, apenas 113
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haviam sido entregues ao Estado, ou seja, apenas 0,028% do total. Fonseca (2001)
conclui que a maioria foi criada nos mesmos moldes dos trabalhadores escravos. Na
Provincia do Rio de Janeiro do total de 82.566 criancas, somente 21 foram entregues
para o Estado. O que se explica pelo fato da cidade ser um dos ultimos redutos do
escravismo no Brasil. Se instalou, por fim uma crise nas Instituicdes, pois néo
receberam a quantidade de criancas esperadas. Sendo assim, essas instituicOes
encontraram seu publico alvo, a infancia desamparada, ou seja, as criangas
abandonadas.

Em 13 de maio de 1888, como o fim da forca de trabalho escravo, que por ser
totalmente lucrativa para os senhores de engenho, teve grande resisténcia. Burlava-se a
Lei “...0s senhores de escravos ambicionavam mais que criar as criangas nascidas livres
de escravas, buscando criancas orfas para serem “educadas” em suas fazendas...”
(FONSECA, 2001, p. 30). As criancas negras desvalidas se transformaram em solucéo
para a escassez de méo de obra, assim também se tornaram publico alvo dos senhores de
engenho.

A grande mudanca que se manifestou através desse marco na historia, se deu
justamente na perspectiva da valorizagdo da educagdo para 0s negros, ndo obstante
mascarada pelos interesses das classes dominantes. O que antes era considerada uma
ameaca a estabilidade, os escravizados que eram considerados ma influéncia para a
sociedade, se tornou a solucdo para os problemas da falta de m&o de obra, que logo
surgiria. A educacdo das criancas negras e pobres passou a ser vista como necessaria,
pois com a lei em vigéncia os inocentes seriam os futuros cidaddos do império. Entéo a
ideia de que é preciso os “educar”, agora intitulados “futuros cidaddos”, firmou-se na
sociedade da época. Mesmo que, com 0 passar dos anos a vadiagem seja uma outra
terminologia destinada aos/as negros/as desvalidos/as e aos pobres.

Tendo em vista o inicio conturbado da escolarizacdo dos negros, podemos
compreender o atraso socioecondmico dos negros no Brasil como uma questdo histérica
de concentracéo de renda e desigualdade da populagdo negra, sua auséncia nos bancos
escolares e lugares de destaque na sociedade, conectam reflexdes histéricas e o quadro
de marginalizacdo ao longo da Historia. Historicamente vistos como incapazes e
inferiores intelectualmente, desde o periodo da escraviddo no Brasil, essa ideia é
internalizada atraves da educacdo pela maioria da populacdo brasileira, 0s esteredtipos

sobre negro escravizado como coitado, acoitado e submisso. E textos e imagens,
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exercem grande influéncia na assimilacdo de informacgbes pelas criangas. Como
observou Thais Nivia de Lima Fonseca (2006):
Os autores dos livros didaticos ndo deixavam, contudo, de mencionar o triste
destino dos negros tornados escravos no Brasil. O tom dado aos textos, no

entanto, aproximava-se muito mais de um discurso piedoso de fundo cristéo,
inclusive nas referéncias as manifestagdes da resisténcia... (p. 93)

Enfim, o professor deve estar atento a essas e outras representacdes do/a negro/a
nos materiais didaticos utilizados, ndo apenas no livro didatico, mas outros instrumentos
que possam ser utilizados como revistas, filmes, videos. Uma formagdo consistente
acerca da historiografia exige refletir sobre a Historia do negro/a e possibilita ao
educador levar seus alunos a refletirem e criticarem manifestacbes de preconceito e
discriminacdo, identificando em si mesmo essas manifestacGes, posto que, também

interpelados por estas leituras limitadas.
1.1.1 Ensino de Histdria e Politicas Publicas

Compreendendo o inicio conturbado e limitante da escolarizacdo dos negros/as,
apos a libertacdo da escraviddo, temos que nos despertar para as diferencas sociais,
ocasionadas também pela omissao do Estado em relacdo a populagéo negra.

Tendo em mente as influéncias das distintas vises filoséficas e ideoldgicas
apresentadas pelas correntes historiogréficas que influenciou na historia da educacéao
brasileira institucionalizada e seletiva, 0 que se pode chamar de primeira politica
publica para os negros no Brasil, foi a Lei do Ventre Livre. Notadamente pensada para o
favorecimento da classe dominante. Entre sua promulgacgéo até as acBes positivas para a
populacdo negra foi um longo periodo, e estas s6 ocorreram, como veremos, em virtude
do movimento negro no Brasil.

A Lei 10.639/ 03, sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 9 de
janeiro de 2003 representa um marco na Educacdo Brasileira para educacao das relac6es
raciais. Ela veio para alterar a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e inclui a obrigatoriedade do ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira.

No artigo 1°, a lei 10.639/03 acrescenta dois novos artigos na lei anteriormente
citada, 26-A e 79-B. O artigo 26-A prevé:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre historia e cultura afro
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

8 2° Os contetdos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Vale ressaltar que a lei ndo s6 prevé a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro Brasileira, mas explicita a importancia da valoriza¢do da luta dos negros,
no sentido de reconhecer a resisténcia dos negros a escravidao. Destaca a valorizacdo da
contribuicdo dos negros na formacdo da sociedade e cultura brasileira, sugere que
podem ser trabalhadas expressdes populares, culinarias, brincadeiras infantis, dentre
outras importantes contribuicdes. No segundo paragrafo do artigo 26-A, a legislacao
deixa clara que esses contetidos devem ser ministrados em todo decorrer do ano letivo,
se estendendo a todo curriculo escolar.

Alinhada a esta orientacdo, este estudo conecta o Ensino de Historia as
demandas mais atuais no campo das Politicas Publicas. A preocupacdo do professor de
Histdria, que conforme a lei é uma das disciplinas que precisa dar enfoque para sua
efetiva implementacdo, é que fard a diferenca no processo de formacdo de visdo de
mundo de seus alunos.

O desafio é tornar essa lei, esse direito, das nossas criangas negras e nao negras
de receberem uma formacéo que conte sua historia, a nossa historia, de nossas raizes.
Também o artigo 79-B, o que altera a Lei LDB 9394/96, trata do Dia da Consciéncia
Negra, incluido no calendario escolar, dia 20 de novembro, e precisa ser considerado,
mas ndo como evento, mais engendrado com esta formag&o mais significativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira (DCN) e o Plano Nacional
de Implementacdo aprovadas em 10/03/2004, baseiam em dispositivos legais para
assegurar o direito ao acesso as historias e culturas que compdem a nacao brasileira.
Conforme o préoprio documento, ele foi criado em resposta as reivindicagdes do
Movimento Negro que ja acreditava na necessidade de diretrizes para a formulacdo de

uma educacao empenhada na valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos
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africanos. Vale mencionar que o tratamento diferenciado dado as criangas negras antes e

apos da Lei do Ventre Livre sempre foi alvo de estudos e dendncias da militancia negra.

Conforme orienta os DCN’s, os conteidos devem conduzir para uma educagao

de relacdes étnico-racias positivas, com “politicas de reparac6es, e de reconhecimento”

(p. 10). O termo reparac0es, se refere a acdes que serdo realizadas como reparacoes

pela histoéria de opressdo e escravizagdo dos negros, que meramente relatamos. As

grandes poténcias mundiais se construiram gracas ao trabalho bracal dos africanos

escravizados, pelo quadro tracado e explicado historicamente, pode-se compreender

com mais exatiddo algumas conexdes entre o Ensino de Historia e Politicas Publicas,

outras histdrias e outras politicas, e segundo Garcia, esta tem sido a principal demanda

do movimento social de negros e negras, em cargos de gestdo e académicos. (2011, p.

33). As politicas de reparacdes, de reconhecimento e valorizacdo de acdes afirmativas
sdo descritas no documento. Como toda acéo que vise:

...ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos,

materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,

bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da

populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder

de governar e de influir na formulacdo de politicas, no poés-abolicdo. Visa

também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao
racismo e a toda sorte de discriminag6es. (MEC, 2004, p. 11)

As DCN’s indicam o Estado como o responsavel por incentivar e promover
politicas de reparacfes, por meio da educacdo. Destaca a importancia de o professor ler
sobre a tematica racial, ter formacdo continuada, para que nao reforce estereotipos.
Mesmo sem intencdo, a ignorancia acerca de aspectos da Historia do negro no Brasil,
pode acabar reforcando a ideia do negro apenas como escravo e pobre.

O educador deve estimular o senso critico de cada estudante, ressaltando
aspectos da historia vivida por homens e mulheres esquecidos, marginalizados nao so
socialmente, como também historicamente.

O intuito central é fazer que o preconceito invisivel por quem pratica e visivel
para quem sofre, deve ser problematizado, posto que revelado, como forma de combater
0 racismo. Esta é a maior importancia de implementar a 10.639/03 nas séries inicias.

O professor-pedagogo mesmo néo sendo historiador deve atuar, considerando no modo
de producéo capitalista, a relacdes racializadas e discriminatorias que singularizam em

meio a pobreza e aos desvalidos, o tratamento dado ao/a negro/a.
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No Capitulo Il, a seguir, registraremos como a pesquisa foi realizada, sua

metodologia, bem como o contexto em que as duas escolas estéo inseridas.
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CAPITULO 11
O PROCESSO METODOLOGICO E O TRABALHO DE CAMPO

Este capitulo tem como objetivo explicitar o processo metodologico e ainda
abordar o contexto histérico-social em que as duas escolas observadas estdo inseridas,
todavia antes de adentrar nos percursos se faz necessario explicar a especificidade da
metodologia de projetos da FE/UnB.

O projeto académico do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, foi
pensado de forma que os estudantes possam ter a formacdo tedrica aproximada e
vivenciada na préatica docente. Para tanto, a Faculdade de Educagdo propde projetos que
sdo desenvolvidos ao longo de oito semestres letivos, e que culminam num Trabalho de
Conclusdo de Curso - TCC.

Sendo assim, esses projetos foram pensados em fases, em que os alunos vao
adquirindo um aporte tedrico e ao mesmo tempo vao amadurecendo academicamente,
de maneira que no sexto semestre tenham capacidade de optar pela area de formacéo
que queiram se aprofundar e posteriormente apresentem como resultado um Trabalho
Final de Curso.

Os projetos tém carater obrigatério, ou seja, para que o aluno possa adquirir o
titulo de graduado em Pedagogia pela UnB, é preciso vivenciar todos os projetos do | ao
V semestre. Segundo Projeto Académico do Curso de Pedagogia da FE (2002)? o
Projeto 1 tem como objetivo o acolhimento dos calouros, ensina sobre o funcionamento
da Universidade, como por exemplo o uso da BCE. Nessa primeira fase os alunos teréo
um auxilio na compreensdo da profissdo de pedagogo, bem como uma breve visdo das
areas em que poderéo atuar.

Nos Projetos 2 e 3 os alunos recebem orientacdo sobre as legislagOes
educacionais e sdo apresentados as areas tematicas, para que possam vivenciar projetos
especificos. O Projeto de Pesquisa (PESPE) ¢ dividido em trés fases, PESPE 1, PESPE
2 e PESPE 3. E o0 aluno pode migrar de area tematica caso queira, para ao entrar no
Projeto 4, tenha decidido qual area quer vivenciar na pratica a teoria estudada.

No Projeto 4, estagio supervisionado, em sua primeira fase, os alunos sdo

inseridos no contexto escolar, onde elaboram um pré-projeto de pesquisa. Nessa fase,

? Projeto Académico da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia elaborado e sistematizado em
2002.
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colherdo informacdes sobre contexto social em que a escola esta inserida e observardo o
cotidiano daguela comunidade escolar. Na segunda fase desse projeto, os alunos tem a
oportunidade de ministrar aulas para a turma pesquisada.

Ap0s todo esse processo, no Projeto 5, 0 TCC é elaborado. O aluno reflete seu
proprio processo formativo, culminando numa sintese de sua formacdo académica e
delineando suas perspectivas de atuacdo profissional e de formacdo continuada. O
presente trabalho foi construido dentro desta proposta académica da FE, Universidade
de Brasilia. A coleta de dados se deu nos projetos 1V, fase 1 e fase 2, e, este texto, no

projeto V. E tracado este quadro, passamos ao percurso metodologico da pesquisa.
2.1 Metodologia e os instrumentos utilizados

Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (1996), o conceito de metodologia é o
caminho do pensamento e a pratica exercida no estudo da realidade. Envolve a
abordagem, que seria 0 método, os instrumentos utilizados, as técnicas e ainda a
singularidade do pesquisador, que influencia com suas experiéncias e sensibilidades.

Na verdade a metodologia ¢ muito mais que técnicas. Ela inclui as
concepgdes tedricas da abordagem, articulando-se com teoria, com a

realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade. (MINAYO,
1996, p. 14)

Para a pesquisa de campo, a metodologia adotada, foi a pesquisa qualitativa.
Essa pesquisa ndo objetiva mensurar nem tampouco analisar estatisticamente o0s
resultados do trabalho desenvolvido. E sim, explorar opinides e representacdes sociais
sobre o tema abordado. Essa perspectiva qualitativa “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”
(MINAYO, 1996, p. 21).

Portanto, o estudo da implementacdo da Lei 10.639/03 no ensino de histdria, foi
o tema escolhido diante de todos os temas apresentados do Projeto I ao I1l. A pesquisa

qualitativa do tipo exploratéria, se enquadra nas necessidades do trabalho desenvolvido.

A pesquisa qualitativa possui carater mais exploratdrio, descritivo, indutivo
envolve técnicas como andlise de dados secundérios, estudos de caso,
entrevistas individuais, discussdo em grupo, Focus Group, teste de
associacao de palavras, entre outros (GODQY, 1995, p. 62).
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As técnicas, com a professora orientadora no projeto 1V fase 1 e fase 2 envolveu
observacdo participante, e em sala, as intervencdes pedagogicas, bem como entrevistas
semi estruturadas com as professoras regentes das duas turmas observadas.

Para Lakatos e Marconi (2005, p. 198) “a entrevista tem como objetivo principal
a obtencdo de informacGes sobre um determinado assunto ou problema.”. Os mesmos
autores afirmam ainda que a entrevista € um procedimento usado na investigagdo social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou problema social.

A entrevista semi estruturada permite ao entrevistador uma facilidade maior,
pois ja que possui um roteiro passivel de adaptacdes e que norteia a “conversa”. O
entrevistador tem um objetivo a ser alcancado, uma ideia, a buscar por parte do
entrevistado, com o roteiro vai administrando as informagdes.

Diante do percurso, com estes instrumentos e orientacdo na leitura deste estudo,
pode-se afirmar a positividade da metodologia de projetos em curso na FE. Torna-se
imprescindivel para uma efetiva formacéo, na area educacional, que lida com vidas,
com histdrias, e com a formagdo dos cidaddos que estrutura a nagdo. As experiéncias
vividas de fato modificam o nosso modo de lecionar, enriqguecem nosso arcabouco e

amadurem nossa percepcao como pedagogos/as.
2.2 A coleta de dados

Como ja dito, a pesquisa no projeto IV atende ao estagio supervisionado e se
baseia na inser¢édo no ambiente escolar com o intuito de compreender, analisar, refletir e
problematizar, no nosso caso, como se da no ensino de Historia, em escolas publicas do
Cruzeiro / DF, a implementacédo da lei 10.639/03. Considera-se assim, a relacdo Ensino
de Historia e esta politica educacional afirmativa, sem perder de vista a crianca em
formagdo nos anos iniciais, no ensino fundamental. Num esfor¢co em tratar a tematica
racial como parte do contetudo, com outras informagdes sobre o negro escravizado e ao
mesmo tempo, atenda a construcdo da identidade da crianga negra.

A coleta de dados deu-se por meio de observacdes do cotidiano da escola, de
diversas atividades, do acesso aos materiais didaticos utilizados em sala de aula, tais
como livros didaticos e materiais fornecidos pela coordenacéo pedagdgica das escolas.

A pesquisa foi desenvolvida com o cuidado de ndo provocar impactos no

ambiente estudado, precaucBes foram tomadas a evitar mudangas no comportamento
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das criangas, de forma que as observacOes e consequentemente, os resultados, fossem
baseados na fotografia mais proxima da realidade das escolas escolhidas.

Digamos fotografia porque assim entendemos o recorte de uma pesquisa de
campo, pois ndo é possivel estar presente em todos os momentos, durante todo o dia e
em todo o ano letivo, muito menos acompanhar todos 0s processos que se dao dentro do
ambiente escolar. Portanto, participamos de cerca de 220 horas de estagio, entre
observagdes de aulas e reunides. Tivemos a oportunidade de observar como pequenas
fotografias, dentro de um enorme album que néo tivemos possibilidade de vislumbrar
por completo. Todavia, a analise cuidadosa dos relatos e observagdes permitiram uma
perspectiva do todo complexo mdltiplo e dindmico do contexto escolar observado.

Cuidados como uma roupa nao chamativa, sapatos néo barulhentos, discrigéo no
volume da voz, na gesticulacdo ao falar, simplicidade, ainda ao fotografar a escola, ao
anotar as falas das professoras em sala e 0s exercicios por elas passados no quadro, bem
como o comportamento dos alunos, sdo dentre outros fatores, alguns que foram
priorizados para que houvesse éxito na pesquisa. Afim de que, a pesquisadora estagiaria
evitasse provocar alteracdes no cotidiano escolar, bem como no comportamento de
gestores, professores e alunos.

A receptividade de todos os sujeitos da escola contribuiu significativamente para
a fluidez de trabalhos em campo. A receptividade foi distinta nas duas escolas, uma
mais receptiva em determinados aspectos e outra deixava a desejar, em outro. A
primeira, Escola A, ndo deu abertura em alguns aspectos, que a segunda, Escola B por
sua vez supriu perfeitamente. Esses pontos serdo analisados mais a fundo no Capitulo
Il.

Enfim, vale salientar a importancia do estudo sobre o contexto da comunidade
que a escola esta inserida. Neste caso, as duas escolas fazem parte da mesma Regido
Administrativa, o Cruzeiro. Por tanto, compreender o contexto histérico geografico em
que o professor estd atuando, em se tratando do Ensino de Histéria, acrescenta

elementos importantes que dardo vida aos conceitos e ao cotidiano dos alunos.

2.3 Aspectos da histdria local: o surgimento do Cruzeiro

O Cruzeiro € uma Regido Administrativa localizada no Distrito Federal, que est4
no coracdo do Pais. O DF é uma entidade autdbnoma que geralmente goza de status

diferenciado das demais unidades federativas, ou seja, se distingue dos estados, portanto


http://pt.wikipedia.org/wiki/Aut%C3%B4noma
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ndo possui municipios. Porém, € composto por 31 Regides Administrativas, também
chamado Cidades Satélites, que sdo um tipo subdivisdo do DF, e devemos ressaltar, que
nenhuma RA pode ser politicamente autdbnoma do Distrito Federa,|l de acordo com a

Constituicao Federal:

Art. 32. O Distrito Federal, vedada sua divisdo em Municipios, reger-
se-a por lei organica, votada em dois turnos com intersticio minimo de
dez dias, e aprovada por dois tercos da Camara Legislativa, que a
promulgard, atendidos os principios estabelecidos nesta Constituicao.
(Constituicdo Federal 1988)

O termo “Cidade Satélite” é usado para denominar cidades que se encontram ao
redor de uma grande cidade, e que consequentemente, trazem beneficios
socioeconémicos para esta cidade principal.

Esta nomenclatura é ainda muito utilizada pela populacdo do DF e entorno,
porém foi extinta por meio do decreto n° 19.040, de 18 de fevereiro de 1998. Desde
entdo séo tratadas por Regides Administrativas, e cada uma possui uma numeragao em
algarismo romano, Brasilia esta entre elas.

O Cruzeiro € a Regido Administrativa (RA XI) e é dividido em Cruzeiro Velho e
Cruzeiro Novo. Nasceu antes da inauguragdo da Capital, é tdo antigo quanto as
primeiras iniciativas para a mudancga da Capital Federal para o interior do pais. Em
1892, foi criada a Comissdo Exploradora do Planalto Central, com a finalidade de
demarcar a area do futuro Distrito Federal. Em 1894, a area onde hoje se encontra a
cidade, abrigou um acampamento da Missdo Cruls®, que ali instalou um observatério.
Nessa regido, o engenheiro e astronomo Luiz Cruls, instalou por um ano um
observatorio meteorologico para registro das condic¢des climaticas da regido.

O inicio da ocupacéo das terras que é o atual Cruzeiro, deu-se em 1955, porém
somente em 1958 € que ocorrem as primeiras construgdes, habitacdes geminadas de um
pavimento, com &reas para comércio, servicos e recreacdo. Para esclarecer, casas
geminadas sdo casas de paredes-meias, ou seja, dividem a mesma parede, e sdo
construidas duas a duas, geralmente com as mesmas divisoes.

Assim se deu a construcdo do Cruzeiro Velho, em blocos de dez casas
geminadas, cada bloco representa uma letra, em uma rua cabem quaro letras, ou seja,

guarenta casas por rua e em cada quadra sdo quatro ruas. Sua sigla é SRE/S, que

* Lufs Cruls foi incubido em 1892 da exploracéo do Planalto Central do Brasil e chefiou uma equipe de
cientistas que estudou as condicBes climaticas e higiénicas, natureza do terreno, qualidade e quantidade
de agua etc., da area do Planalto Central, onde seria construida a capital Brasilia, em 1960.


http://fevereiro/
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http://pt.wikipedia.org/wiki/1955
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Clima
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significa Setor de Residéncias Econémicas Sul. J& na década de 1970 foi construido um
conjunto de edificios residenciais de quatro pavimentos, que gerou o Cruzeiro Novo,
cuja sigla é SHCES - Setor de Habitac6es Coletivas Econémicas Sul.

Inicialmente, o Cruzeiro foi construido para abrigar os primeiros funcionarios
publicos e militares que chegaram a capital, principalmente pessoas vindas do Rio de
Janeiro. A propria populagéo da época escolheu 0 novo nome, antes popularizado, como
“Cemitério”, pois o bairro era isolado e composto por vérias casinhas brancas. O novo
nome Cruzeiro Novo - surgiu pela proximidade a Cruz que esta localizada no Eixo
Monumental.

Enfim, através do Decreto n° 10.972, de 30.12.87, foi instituida a data oficial da
fundacéo do Nucleo Urbano do Cruzeiro, dia 30 de novembro de 1959. Acredita-se que
as primeiras manifestacdes culturais do Distrito Federal nasceram no Cruzeiro, por meio
da Associacdo Recreativa Cultural Unidos do Cruzeiro, a famosa ARUC. Desde o inicio
dos desfiles em 1962, é escola de samba mais premiada e soma vinte e oito titulos no
DF.

2.3.2 Perfil socioeconémico da populagéo

De acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) em
2014 o Cruzeiro tem 32.446 habitantes. Deste montante 13,32% s&o criancas até 14
anos de idade, 69,39 % tem idade entre 15 e 59 anos e 17,29% representam a faixa
etaria acima de 60 anos. Do total 45,91% s&o do género masculino e 54,9% feminino.
Sendo assim, podemos notar que a maior parcela da populacdo pertence a uma faixa

etaria que representa uma diferenca de idade entre pais e filhos.

Grafico 3 - Populagao, segundo a cor ou raga declarada -
Cruzeiro - Distrito Federal - 2014

Amarela "
0,07% 4,16%

Fonte: Tabela 4.3

Figura 1: Tabela 4.3 Populag¢do segundo raga ou cor declarada.
Dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD)
de 2014.
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Dentre os residentes da Regido Administrativa, 43,93% se declaram brancos
enquanto 51,84% da populagéo se declaram da cor parda/mulata. E 4,16% informam ser
negros. Assim, considerando os dados, a populacdo predominante é composta de
pessoas brancas e ndo negras. O que pode interferir na dificuldade de reconhecimento
de pessoas negras pelas criancas que tenham convivio social, apenas com pessoas da
mesma comunidade.

Quanto a religido, a predominante é a Catolica, com 64,05% da populacéo,
seguido pelos evangélicos que somam 21,7%, e 5,41 afirmam ndo possuir religido. As
outras religides ndo possuem dados expressivos. O fato de religides de matriz africana
ndo aparecem dentre dados 0s mais expressivos dessa Regido Administrativa, pode estar
ligado aos dados que revelam que a minoria dessa Regido se denomine negra.

Existem aproximadamente 10.316 domicilios urbanos e considerando que a
populacdo estimada é de 32.446 habitantes, a média de moradores por domicilio é de
3,15%. Destes 10.316 domicilios, 2.376 sdo casas e 7.598 sdo apartamentos. Quitinetes
e estddios somam 300.

E necessario ressaltar a condicio de ocupac&o, ou seja, 59,13% dos entrevistados
declaram que seus domicilios sdo proprios, domicilios alugados representam 24,48%,
enquanto 9,13% sdo cedidos (funcionais). Nestes Ultimos, podemos compreender que
sejam ocupados, em sua maioria, por militares que s@o alocados nas proximidades do

Setor Militar Urbano - SMU, localizado préximo ao Cruzeiro.

Grafico 5 - Populagéo, segundo a naturalidade -
Cruzeiro - Distrito Federal - 2014
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Percentual

Fonte: Tabela 5.1 Naturalidade

Figura 2: Tabela 5.1 Origem dos habitantes. Dados da
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) de
2014.
Uma importante informacéo € que 55,47% da populacdo residente no Cruzeiro é
de imigrantes. Destes, 41,79% s&o naturais da Regido Nordeste, 34,57% sé&o do Sudeste,

e 10,81% da Regido Centro-Oeste, enquanto apenas 9,03% do Sul e 3,69% sdo do Norte
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do Pais. Se pensarmos a imigracao por estados, 17,22% da populacdo vieram de Minas
Gerais, 15,21% é vinda do Rio de Janeiro e 9,74 do Goias. Esses dados sdo expressoes
historicas do desenvolvimento do pais e do marco da criacdo da nova Capital, no
Centro-Oeste, Brasilia. A porcentagem expressiva da populacdo proveniente da regido
Sudeste, pode ser explicada pela localizagdo da antiga Capital, Rio de Janeiro, estar

inclusa nessa regido do pais.

Grafico 6 - Populagao, segundo o nivel de escolaridade -
Cruzeiro - Distrito Federal - 2014

Percentual

Fonle: Tabela 8.2 Nivel de Escolaridade

Figura 3: Tabela 6.2 Populagdo quanto o grau de
escolaridade. Dados da Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios (PDAD) de 2014.

Com relacdo ao grau de instrucdo da populacdo 31,65%, tem ensino superior
completo, 27,24%. tem nivel médio e apenas 0,07% se declara analfabeta. As duas
maiores parcelas dos dados, revelam um grau de instrucdo de regular, geralmente
exigido para ocupacdo de empregos e cargos publicos. Informacdo essa, que pode
refletir no rendimento econémico dos habitantes, em funcdo de suas atividades
trabalhistas.

Quanto ao trabalho e o rendimento dos habitantes do Cruzeiro, observa-se que
53,77% tém atividade remunerada, enquanto 15,89% ja estdo aposentados. 3,95% se
declaram desempregados. Dentre 0s remunerados constata-se que 42,27% exercem
atividades na Administracdo Publica (Federal e Distrital) e 22,45% no comercio.

Com a analise dos dados, percebemos que ha predominancia de servidores
publicos, a existéncia dessa maioria, a propria histéria da Regido demonstra o porqué.
Esse dado também influéncia na porcentagem predominante de domicilios préoprios de
59,13%, como ja citado anteriormente. Pois, 0 mercado imobiliario oferece facilidades
para aquisicdo de imdveis, por servidores publicos, porque, em sua maioria, possuem

estabilidade trabalhista e financeira.



45

Considerando o quadro tracado pelo recorte econdmico, educacional e
ocupacional, nota-se que o Cruzeiro pode ser visto como area nobre do DF. Com
posicdo privilegiada e economicamente estavel, precisamos entender a realidade das
escolas observadas para trabalhar a tematica racial, compreendendo a realidade social
que os alunos estdo inseridos, problematizando as possiveis percep¢des que 0s alunos
possam ter a respeito da imagem do/a negro/a. Pois como ja analisado, uma minoria
dessa regido se declara negra, portanto, o “distanciamento” social da popula¢do negra,
pode acarretar numa ndo percep¢do ou uma percepcao erronea, baseada na ideia passada

pelas midias, do/a negro/a.

2.4Perfil da Escola A

A escola situa-se em éarea urbana, localiza-se especificamente na Regido
Administrativa (IV), o Cruzeiro, e atende o Ensino Fundamental do 1° ao 6° ano. Possui
no corpo docente; 41 profissionais, 19 servidores; 4 técnicos administrativos na
secretaria; 2 porteiros; 4 merendeiras e 9 auxiliares de limpeza. Compdem 0 corpo
discente da escola 448 alunos, até a data de 25/02/2013, tendo em vista que todos 0s
dias sdo efetuados matriculas e desligamentos.

Percebeu-se que a escola investe na boa aparéncia das salas de aulas e da
infraestrutura em geral. Neste aspecto, a Escola A, cuidou dos detalhes da pintura dos
muros, pois visualmente a fachada da escola proporciona bem estar, € muito bonita. Os
muros sdo grafitados com desenhos infantis, muito coloridos, ilustrando criangas com
uniformes da escola e ainda a sua sigla em destaque com uma mensagem desejando
boas vindas. Em um dos muros grafitados esta escrita a seguinte frase: “Diferentes mas
unidos pelo amor de Jesus”, dando énfase a palavra “Diferentes” e “Jesus”.

A entrada € um corredor coberto com toldo. N&o foi implantado com o intuito
apenas estético, e sim funcional, para evitar que em dias de chuva os alunos peguem
chuva até a saida. A direita, na guarita dos porteiros e uma jardinagem de ambos 0s
lados um pouco depredada.

A escola € espacosa, e muito limpa, do lado direito (ponto de referéncia estando
dentro da escola) tem um amplo patio descoberto e varios corredores que estdo a
disposicdo dos alunos nos momentos de descontra¢do proporcionado pelo intervalo. De
frente para o primeiro corredor, esta o patio descoberto que é composto por seis arvores,



46

dois bancos e duas mesas de ping pong e um parquinho cercado. O estado do parquinho
ndo é bom, pouca areia e essa ainda suja, muita grama, alguns brinquedos quebrados e
um pouco enferrujados. Do lado esquerdo Vvarios bancos e mesas de concreto,
completando o espaco reservado para um santuario de Nossa Senhora Aparecida, que €
muito arborizado por sinal.

E basicamente composta de cinco corredores organizados pelas letras de A a E.
No primeiro corredor, a primeira sala é a coordenacgéo, a segunda se tornou um deposito
e a terceira ficou desocupada, a quarta funciona a sala de atendimento especial. No
segundo corredor todas as salas sdo destinadas ministracfes de aulas, no terceiro sao as
salas de video, laboratério, informética e biblioteca. O terceiro corredor é também
destinado apenas para as aulas e no quarto corredor sdo salas de apoio pedagdgico. Os
corredores cujas salas sdo destinadas as aulas, sdo alternados justamente para nédo
haverem interferéncias de sons, inclusive o ultimo corredor ndo é utilizado para esse fim
por ser proximo a quadra de esportes.

As salas de aula sdo bem iluminadas, tanto pela luz natural como pela artificial,
sdo arejadas e limpas. Como no turno matutino, sdo salas ambientes (cada professor
permanece na sua e 0s alunos se locomovem de acordo com a grade horaria), os
professores se responsabilizam por manterem limpas, no sentido de cobrarem disciplina
dos alunos nesse aspecto. Os banheiros dos alunos estdo em reforma, entdo todos estéo
utilizando dos professores, ou seja, manté-lo limpo e cheiroso se tornou uma tarefa um
pouco dificil. No banheiro feminino, as alunas reclamam por sentirem falta do espelho.

A sala dos professores € bem confortavel, possui uma enorme mesa e grande
banco acolchoado no interior da sala. Ali permanece o arméario dos professores, uma
televisdo que podem ser visualizadas as imagens das cameras espalhadas pela escola
(até vé-la ligada ndo sabia da existéncia de cameras), dois murais, dois ventiladores e
dois quadros brancos ainda tem acesso a copa dos professores. Nessa se encontram
ainda a mesa com cadeiras, geladeira, micro-ondas, filtro, pia, copos e mais um armario
e uma televisao.

O refeitério € amplo, limpo e organizado. Conversando com uma das
merendeiras, descobri que o GDF envia praticamente o cardapio pronto, ela me disse
que dificilmente precisam improvisar. Informei-me também sobre a procura dos alunos,
e a resposta foi positiva, a procura é grande. Mesmo com a cantina comercial em

funcionamento, muitos alunos consomem o lanche fornecido pelo Governo.
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Outro espaco que vale resaltar é a horta da escola. Momento de aprendizado e
descontracdo para os alunos, em meio ao contato com a natureza é fundamental essa
vivéncia de plantar e colher. O espaco reservado para as praticas esportivas, exploradas
nas aulas de Educacao Fisica, fica localizado logo atras da horta. N&o tive total acesso a
esse espaco, pois todos estdo a todos os momentos tdo atarefados, que me contentei em
observar de longe, pela grade. Sem sombra de davidas, poderia ser melhor, ndo existe
uma quadra coberta, o que possivelmente impossibilita atividades em dias de chuva, a
rede de volei estd péssima, porém utilizam-na assim mesmo. A quadra de futebol
também ndo é cercada corretamente, e ainda tem uma trava antiga jogada em outro
espaco, 0 que para criangas pequenas, representa um risco. Porém existe uma arvore
bem grande, com bancos de concreto, onde os alunos podem usufruir da sombra.

S&o muitos espagos, ndo tive acesso a todos com detalhes, porém tentei perceber
ao maximo as condicdes de infraestrutura dessa escola, e 0 que ela tem para oferecer aos

alunos e comunidade.

2.4.1 Em relacéo aos aspectos pedagogicos destacamos o PPP

A receptividade foi positiva nessa escola, demonstrada por todos aqueles que
foram contatados para a realizacdo da presente pesquisa. Sendo assim a Diretora em
momento algum se opds em disponibilizar o Projeto Politico Pedagdgico da escola -
PPP, porém, deixou claro que estava baguncado, “um monte de papel” que estava na
sala dela, me informou que na verdade o PPP ¢ construido ao longo do ano letivo. Ela
me perguntou o que eu queria ver, eu disse que gostaria de ler sobre os projetos da
escola, e ela me respondeu afirmando que todos os anos séo alterados ou criados novos
projetos. De fato pude constatar durante a semana pedagdgica, que parece ser comum
haverem mudangas todos 0s anos.

A Proposta Pedagogica registrada esta bastante desatualizada, em relacdo ao
curriculo em curso, pois é do ano de 2008. Havia dentro da mesma pasta duas copias do
PPP, de 2005 e de 2010, nem uma delas grampeadas, ou seja, folhas soltas. Verifiquei
com mais atencdo a proposta de 2008, apesar de ser antiga, por notar que era a mais
organizada. De qualquer forma, todas, ainda sim, eram desatualizadas. Infelizmente s
tive acesso ao PPP dentro da escola, ndo podendo leva-lo para tirar copia e anexa-lo na

pesquisa.
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A capa contém informacdes da hierarquia governamental a que a escola
pertence, Governo do Distrito Federal, logo abaixo Secretaria de Estado de Educacéo do
DF, Subsecretaria de Suporte Educacional, Diretoria de Unidades Regionais, Diretoria
Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro e por ultimo o nome da escola, Centro de
Ensino Fundamental 01 do Cruzeiro.

O topico que inicia o documento se refere a funcdo social da escola, parte para
fins e principios norteadores. Alguns dos principios citados nessa Proposta Pedagdgica,
sdo as valorizacbes da aprendizagem, formacdo de professores e gestores, gestdo
compartilhada, e ainda avaliacdo institucional. Outros topicos abordados séo os
fundamentos tedricos e metodoldgicos, organizacdo curricular, avaliagcdo, bem como 0s
procedimentos avaliativos, desenvolvimento profissional docente e servigco de
orientacdo educacional.

O trecho do documento que vale resaltar, € uma citacdo da LDB, pois reflete
uma preocupacdo de referenciar teoricamente o PPP, principalmente por ser uma

legislacdo de suma importancia para a educacao.
Para atendimento desse principio fundamental, o art 22 da Lei n° 9.394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — estabelece que “ a
educacdo Baésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e estudos posteriores.” E necessério, pois,
que a instituicdo educacional ressignifique seu trabalho e sua acéo pedagogica,
nas etapas e modalidades da Educacdo Baésica, tendo como foco sua funcédo
social de formar o cidaddo, isto &, propiciar ao educando a construcdo de

conhecimentos, atitudes e valores que o tornem solidério, critico, criativo, ético
e participativo. (PPP da Escola A, 2008)

Destaca-se que o professor deve estar atento a varios fatores imprescindiveis
para 0 processo de ensino-aprendizado, e a avaliacdo é um deles. Portanto, observar
como essa ferramenta € trabalhada na escola, ndo sé pelo corpo docente como pela
gestdo, torna-se fundamental para subsidiar o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas. No documento também, salienta-se que o retorno dos resultados obtidos
em avaliacBes, é necessario para a continuidade da aprendizagem, e eventuais
modificagdes no planejamento visando sempre o melhor resultado.

Porém o objetivo central da analise do PPP, era perceber a presenca de projetos
que abordem a tematica racial, mas ndo havia descricdo de nenhum projeto especifico.
O que havia no tépico Projetos, eram apenas referéncias a respeito da possibilidade de

serem desenvolvidos projetos pela coordenagdo pedagogica.
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Pelas informacGes prestadas no PPP da escola, foi possivel notar que muitos
pressupostos sdo aplicados no cotidiano escolar, apesar de ser desatualizado. Porém
notadamente, a elaboracdo de um PPP anual, ndo € objetivo da gestao escolar.

Quanto ao espaco das salas de aulas da Escola A, se ddo conforme a figura:
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Figura 4: Mapa da sala da Escola A

Legenda: 1-Mesa da professora/ 2- Carteira/ 3- Quadro branco/ 4- Porta/
5- Janelas/ 6- Armério/ 7- Quadro negro/ 8- Armario.

A sala da turma A é uma sala agradavel, bem ventilada e iluminada, o que
acredito, influenciar positivamente no bem estar dos alunos. As carteiras deixam a
desejar nos quesitos conforto e limpeza. Também nédo sdo uniformizadas, todas sdo de
madeira, porém algumas sdo do modelo “braco Unico” e a maioria do modelo “mesa e
cadeira”. Como, infelizmente, é de costume nas escolas publicas, as cadeiras sdo
rabiscadas, descascadas e com chiclete colados.

A sala ainda dispGe de dois armarios de ferro, porém durante a pesquisa ndo o vi
ser utilizado pela professora. Essa sala ainda tem o quadro negro, que ndo é utilizado,
apenas o quadro branco, com canetfes apropriados. Tanto na escola A como na B, e em
outras escolas, percebemos esse detalhe se repetir, depois que houve essa reforma nas
escolas do GDF. Essa medida foi tomada para a preservacao da saude dos professores,
gue adoeciam muitas vezes com quadros alérgicos e de problemas respiratorios, devido

o0 contato frequente ao p6 do giz.

2.5 Perfil da Escola B

A Escola B se distingue, e muito, da Escola A. Lembrando que a intencdo aqui
ndo é mensurar as escolas, nem tampouco classifica-las em melhor ou pior. Porém as

diferencas precisam ser pontuadas, pois enriquecem a pesquisa e nos levam a refletir
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que, mesmo dentro da mesma comunidade, os pais tém escolas com propostas
pedagdgicas e até mesmo estruturas diferenciadas, podendo eles escolher a que mais
Ihes agrade.

A fachada desta escola em nada atrai a atencdo de adultos, muito menos de
criancas. A escola € toda cercada por um alto muro, que nao é pintado, nem decorado
como da escola A. Nao existe nenhuma visibilidade de como seja la dentro, pois até o
portdo de entrada é da mesma altura do muro e totalmente fechado. S6 existe uma
pequena fresta, para que aqueles que chegarem possa falar com o porteiro.

Dentro da escola, porém a impressdo € outra, a organizacdo e limpeza séo
perceptiveis. Existe uma grade que separa uma parte do patio até o portdo, que é onde
alguns alunos aguardam seus responsaveis, enquanto outros sdo buscados em sala e
apenas uma minoria vai embora sozinha.

No lado esquerdo da escola se localizam a secretaria, 0s sanitarios dos
professores, a sala de materiais didaticos (mapas, dentre outros), sala dos professores, da
coordenacdo pedagogica, da diretoria e ainda uma minicozinha para uso dos gestores,
professores e técnicos. Nota-se que o terreno desta escola € menor em relagdo a outra
escola, infelizmente ndo tivemos acesso a dados precisos em relacdo a isso, porém €
visivelmente menor que 0s espagos da Escola A.

A escola possui dois blocos de salas de aula, cada um com 5 salas. Que séo
divididas as turmas de 1° ao 5° ano, nos periodos matutino e vespertino. O espago
recreativo também ndo € muito grande, ndo tem tantos recursos, porém € seguro nao
oferecendo riscos visiveis de acidentes. Existe apenas um mastro de “paintbol” e um
desenho de amarelinha no chdo. Senti falta de arborizacdo, o que é compreensivel pela
falta de espaco; tem poucas arvores na area esportiva que, alids, so dispde de um
gramado e duas traves de futebol.

Nesta escola 0s banheiros sdo bem amplos, com varias cabines e as pias sdo do
modelo “unificado” com a copa de aluminio, com varias torneiras. Tanto o banheiro
masculino como o feminino segue 0 mesmo padrao.

Outro diferencial é o fato de ndo ter nenhuma lanchonete comercial todo o
lanche que os alunos tém acesso € fornecido pelo GDF. O refeitorio € o local que as
turmas fazem os lanches diarios. E um espaco bem amplo onde os alunos se acomodam

em duas grandes mesas, com varias cadeiras disponiveis. Devido os fatos ndo foi
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possivel ter acesso ao PPP da Escola B, infelizmente, o que poderia ter acrescentado nas

discussdes no presente trabalho académico.

5

|
|
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[

Legenda: 1- Mesa da professora/ 2- Quadro branco/ 3- Armario/ 4- Carteira/ 5- Janelas/
6- Armario/ 7- Quadro negro/ 8- Porta.

Figura 5: Mapa da sala da Escola B

A sala da turma B é o inverso da outra, a porta ndo fica de frente para a mesa da
professora, nem para o quadro branco que é utilizado. Os alunos, por sua vez, ficam de
costas para a porta, 0 que é um ponto positivo, pois ndo se distraem com a circulacao de
pessoas no corredor. No armario ficam os cadernos (que s@o um por matéria), e que s
vao para casa quando tem tarefas.

Esta sala, porém ndo é tdo arejada e um pouco escurecida, pois as janelas sao
pequenas, na verdade modelos “vitr6s”, o que influencia diretamente na claridade da
sala. As carteiras s@o excelentes, novas, limpas e confortaveis. Sdo de um material que
aparenta plastico, dao a sala um aspecto mais organizado e agradavel. Parte fundamental
da escola € a biblioteca, onde os alunos fazem atividades que envolvem leituras

individuais e em grupo.

2.6 Perfil das turmas

As escolas foram divididas em escola A e escola B, ndo com o intuito de sugerir
superioridade. Como critério foi aplicado o tempo cronolégico, pois o0 Centro de Ensino
Fundamental X do Cruzeiro, chamado de escola A, foi o primeiro a ser observado. E o
Centro de Ensino Fundamental Y do Cruzeiro, chamado de escola B, foi 0 segundo a ser
pesquisado.

A Turma A é do 5° ano do ensino fundamental. E composta por 27 alunos com

aproximadamente, 10 a 11 anos de idade, sdo 11 meninos e 16 meninas. E dois alunos
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repetentes, um menino e uma menina. A professora regente que contribuiu com a
pesquisa, no referido trabalho, ser4 chamada de Carla®.

A Turma B é do 4° ano do ensino fundamental. Composta por 22 alunos, com
aproximadamente 9 a 10 anos de idade, 7 meninos e 15 meninas. Nesta turma uma
aluna e repetente, com 14 anos, e dois alunos possuem deficiéncia mental, segundo a
professora, ja diagnosticado. Essa professora regente sera chamada de Bruna.’

Apdbs discussdo sobre a metodologia e instrumentos utilizados, bem como a
contextualizacdo da comunidade, da escola e das turmas observadas, apresentaremos 0s
resultados, ou seja, as vivéncias dessa interacdo com a pratica educacional, analisando
os dados no Capitulo Ill. Porém antes de iniciarmos o proximo Capitulo € necesséario
destacar que o pré-projeto elaborado para a realizacdo da presente pesquisa, visava a
observacao e intervencdo apenas em uma escola da Rede Publica de Ensino do DF.

Porém o sucesso de uma pesquisa social, ndo depende apenas do empenho do
pesquisador, mas também da receptividade da parte pesquisada. Por motivos que serdo
brevemente explicados, a pesquisadora optou por observar duas escolas da Rede Publica
de Ensino do DF na mesma comunidade. Ou seja, ter uma perspectiva de “variedades”
pedagdgicas para escolha dos pais ou responsaveis, dentro da sua propria comunidade.

Nas duas escolas, a receptividade existiu, porém de maneiras distintas. Na
Escola A, a Direcéo e Coordenagdo Pedagogica contribuiram sempre que lhes solicitado
para qualquer tipo de informacdo. A professora desta escola, Carla, primeiramente se
mostrou disposta a receber a estagidria, depois seu comportamento mudou,
inviabilizando o término da pesquisa, comprometendo a intervencdo pedagdgica da
estagidria. O incdbmodo com a presenca da pesquisadora estagidria, € um

comportamento compreensivel, conforme orienta Antonio Carlos Gil:

O principal inconveniente da observacdo estd em que a presenca do
pesquisador pode provocar alteracbes no comportamento dos observados,
destruindo a espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco
confiaveis. As pessoas, de um modo geral. Ao se sentirem observadas,
tendem a ocultar seu comportamento, pois temem ameagas a sua privacidade.
(1999, p. 111)

Dessa forma, compreendemos também o comportamento de outros professores
dessa escola, que se negaram a aceitar o estagiario. No caso da professora Carla, 0
pedido foi feito diretamente a ela, 0 que ndo ocorreu com 0s outros professores. Pois a

* Nome ficticio.
> Nome ficticio.
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negociacdo foi realizada entre uma das coordenadoras pedagdgicas e os professores, 0
que resultou, estranhamente na negacdo de todos deles. E possivel que intervencgdo
dessa coordenadora especifica tenha sido negativa, ja que antes mesmo de mediar a
participacdo da estagiaria, ofereceu a opcéo de “ndo estagiar efetivamente”, apenas que
a escola *“assinaria o papel”. Nesse momento a insisténcia da pesquisadora foi
necessaria, para que sua realizacao fosse possivel. Mas o fato da proposta ter sido feita
merece reflexdo sobre as formas de estagio supervisionado em curso, e em que medida
esta tem sido a pratica, € algo a ser pesquisado.

Ja na Escola B, ocorreu o oposto. A Direcdo nao foi receptiva, a pesquisa sé foi
realizada nesta escola porque a professora, Bruna, se prontificou em receber a estagiaria
em suas aulas, pois segunda a Direcdo “j& havia muitos estagiarios”, o que ndo foi
percebido pela pesquisadora. A professora regente, por sua vez, contribuiu prestando
todas as informacgdes necessarias, bem como permitindo a realizacdo da intervencédo
pedagdgica. Portanto a pesquisa social ndo € algo linear, no sentido de nem sempre ser
possivel o cumprimento do projeto proposto. De acordo com Minayo:

Assim o pesquisador ndo deve ser um formalista que se apegue a letra de seu
projeto e nem um empirista para quem a realidade é o que ele vé, a “olho nu”,

ou seja, sem o auxilio de contextualizacdo e de conceitos. Nem um nem
outro, sozinho, contém a verdade. (MINAYO, 1996, p. 62)

Sendo assim, pesquisador, planeja, discute, descreve em um pré-projeto suas
intencBes de pesquisa, mas a pesquisa em si, toma corpo e vida prépria. O pesquisador
por sua vez, se adapta e busca seus planos pré-estabelecidos. A autora ainda afirma a
necessidade de um aparato teorico, para contextualizacdo e compreensdo da realidade
pesquisada, o que buscamos fazer no primeiro capitulo.

Dessa forma, a pesquisa foi enriquecida. Pois, mesmo que as duas escolas
estejam inseridas na mesma comunidade, num mesmo contexto socioeconémico e
cultural, é preciso compreender que as situaces vivenciadas em duas escolas ou em
duas salas de aula, ndo serdo iguais. Como Michel Lowy afirma:

No entanto, quando se estuda fendmenos sociais, historicos, culturais, nao
existe essa identidade: ndo existem duas salas de aulas idénticas, nem
mesmo em uma mesma universidade, nem dois professores ddo exatamente o

mesmo curso. Cada fato social, historico ou cultural é Unico, singular.
(LOWY, 1995, p. 46)

Entdo, o presente trabalhado, busca compreender como se da a implementacéo

da Lei 10.639/03 nas escolas do DF, tendo por base duas delas. Mas, como ja
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explanado, os dados coletados, ndo se deram no mesmo ambito nas duas. Nem sempre 0
gue se pode acessar de uma, ficou acessivel na outra, e vice-versa.

A seqguir iremos discutir as praticas em sala de aula, tanto da professora regente
como da estagiaria pesquisadora, bem como as atividades realizadas nas escolas e 0s

materiais didaticos utilizados pelas instituicdes e pela estagiaria durante a pesquisa.
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CAPITULO III
APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

3.1 Observac0es das praticas pedagdgicas

No presente capitulo iremos discutir e analisar os dados, bem como refletir sobre
as praticas pedagogicas observadas e as intervencgdes realizadas.

As duas turmas também serdo chamadas de Turma A e B, cada uma condizente
com a Escola nomeada de A e B. Carla é a professora regente da Turma A, 5° do ensino
fundamental e Bruna® da Turma B, 4° ano do ensino fundamental. As didéticas usadas
pelas duas professoras observadas, eram bem distintas em relagdo ao “controlar” da
turma.

Nas atividades realizadas em sala, a didatica pedagdgica da professora da Turma
A, era como ela mesma disse “ocupa-los o tempo todo”, pois assim ndo teriam tempo de
conversar e atrapalhar a aula. A turma, talvez por isso, era muito “comportada”. Sua
estratégia era baseada na “ocupacdo das suas mdos e mentes”, pois escreviam quase
todo o tempo.

Ela explicava os contetdos, que também eram ditados, para que os alunos
pudessem te-16s em seus cadernos, para posteriores consultas. Muitos exercicios
também eram realizados, algumas vezes ditados e outras vezes escritos no quadro
branco. Quando este Gltimo ocorria, ela ndo permitia que eles conversassem enquanto
copiavam, pois dizia “se estdo conversando é porque ja terminaram”, entdo ela
ameacava dizendo que iria apagar o quadro. Todos se apressavam em copiar.

Outro detalhe, como na hora de ditar os exercicios, a professora Carla, sempre
dizia quantas linhas os alunos deveriam pular para responder a questdo. Exemplo:
“Quem descobriu o Brasil? Pule duas linhas. Segunda pergunta...”. Notou-se uma
preocupacdo da professora da turma A, em ensinar seus alunos a cuidarem de seus
cadernos, no sentido de organizacdo e estética. E ainda quando ditava algum nome de
pais, frisava: “nome proprio se escreve com letra maitscula”.

Essas sdo agdes tidas como tradicionais, mas foi percebido que auxiliam os

alunos em seu processo de aprendizagem. Segundo Bittencourt (2011):

® Nome ficticio.
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Outro aspecto a ser levado em conta no processo de renovacdo € o
entendimento de que muito do “tradicional” deve ser mantido, porque a
pratica escolar j& comprovou que muitos conteldos e métodos escolares
tradicionais sdo importantes para a formacdo dos alunos e ndo convém serem
abolidos ou descartados em nome do “novo”. (p.229)

A citagdo acima remete a ideia de que, em se tratando de ensino de Historia, 0
“novo” deve conviver com o “tradicional” de forma a respeitar os multiplos
movimentos da Historia.

Em relacdo as observagbes dos conteudo de Historia, notou-se um maior
empenho, no sentido de valorizagdo da disciplina. Porém no tocante ao assunto “negro”,
a professora poderia ter se dedicado mais em discutir com os alunos. Percebeu-se que
no conteldo A Resisténcia de indigenas e de negros escravizados, a professora tentou
explicitar que a escravizagdo dos/as negros/as africanos/as ndo foi um processo
amigavel, porém de forma bem sucinta e breve, mesmo sendo uma acéo valida.

Notou-se que, as formas de abordagens também interagem na aprendizagem.
Bruna, professora da Turma B, levava sua aula de maneira muito mais leve. Sua fala era
calma, transmitia amorosidade, e como ela mesma disse “eu amo esses meninos”, sua
postura demonstrava isso, porém sem perder o “controle” da turma. Sua didatica era
baseada também na explicacdo dos conteudos, e depois sempre exigia alguma producgéo
textual ou a resolucdo de exercicios do livro didatico ou elaborados por ela. Durante a
aula os alunos conversavam e se levantavam naturalmente, e ela os corrigia, mas
notava-se que nado existia uma relacdo baseada no medo. Comportamento muito distinto
dos alunos da Turma B, que dificilmente falavam ou se levantavam.

Ainda percebeu-se, por parte da professora Bruna, uma preocupac¢do maior com
as disciplinas de Portugués e Matematica. Pois para ela, sdo de maior importancia,
chegando a tirar alguns horéarios das disciplinas de Historia e Geografia, para reforcar
conteudos de Portugués e Matematica, isso durou cerca de um més e meio antes de
encerrarem as aulas. Neste periodo a Turma B ndo teve mais aulas de Historia e
Geografia.

Essa é uma linha de raciocinio que reflete a visdo politico-pedagdgica do proprio
Governo, pois exames nacionais como a Prova Brasil, apenas avaliam os conhecimentos

dos alunos nessas duas disciplinas. Segundo portal do MEC:
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Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino
fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua
portuguesa, com foco em leitura, e matematica, com foco na resolucéo de
problemas. No questionario socioecondémico, os estudantes fornecem
informacgdes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao
desempenho. (http://portal.mec.gov.br, grifo nosso)

Sendo assim, precisa haver um despertar para uma educacdo que forme néo
apenas individuos que saibam ler, escrever e calcular bem, mas que também sejam
pensantes, criticos, capazes de problematizar, mas também de solucionar problemas.
Portanto a Historia como disciplina escolar, pode desenvolver essas competéncias nos

alunos, pois segundo o PCN (1997):

Reafirmar sua importancia no curriculo ndo se prende somente a uma
preocupacdo com a identidade nacional,mas sobretudo no que a disciplina
pode dar como contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como
sujeitos conscientes, capazes de entender a Histdria como conhecimento,
como experiéncia e pratica de cidadania. (p.24)

E ainda, quanto a ministracdo dos conteudos que poderiam ser trabalhada a
teméatica racial, infelizmente ndo foram percebidas problematizagdes. Digo
problematizacdo no sentido de valorizagdo do negro, de sua contribuicdo na formagéo

cultural e social brasileira.

3.1.1 Organizagao curricular da Escola A

Iremos discutir os contetidos de Histéria’ do 5° ano aplicados em 2013, no qual
a estagiaria teve acesso.

Os Parametros Curriculares Nacionais norteiam os conteldos de cada matéria e
os divide conforme cada ciclo, que também separa os anos do ensino fundamental.
Segundo o PCN de Historia, dentre varios temas, os contetdos que deverdo ser
ministrados para 0 5° ano devem seguir 0 eixo tematico proposto ‘“Histdria das
representacdes e das relacdes de poder”, que se desdobra nos dois subtemas “Nacdes,
povos, lutas, guerras e revolucdes” e “Cidadania e cultura no mundo contemporaneo.”’
(p. 67).

O conteudo de Historia para o 5° ano, proposto pela Escola A, esta dividido em
quatro bimestres. Sendo o primeiro se tratando da Histdria das navegacgdes portuguesas,

consequentemente do descobrimento da América, o Brasil Colonia e seguindo essa

7 Anexo Il - Conteudo programatico de Histdria para o 5° ano proposto em 2013, da Escola A.
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linha historica. Mais a frente trataremos de como a tematica racial foi trabalhada no
assunto: Brasil Col6nia, no livro didatico.

Para o segundo bimestre a escola propde permear sobre a Histéria do cultivo da
cana-de-acgucar e entra nos assuntos “guerras e revolucdes” abordado no PCN (1997),
que no subtema “Nacdes, povos, lutas, guerras e revolucdes”. Que em relagdo ao
processo de constituicdo do territdrio, nacdo e do Estado devem abordar alguns tdpicos,
dentre eles:

*...revoltas e resisténcias de escravos (quilombos, Palmares, Revolta dos
Malés etc.), revoltas sociais coloniais, lutas pelo fim da escravidao, Canudos,
Contestado, banditismo e cangago;

* lutas operarias, lutas sociais rurais e urbanas, lutas feministas, lutas pela
reforma agréria, movimentos populares e estudantis, lutas dos povos
indigenas pela preservacdo de seus territorios, Movimento de Consciéncia
Negra etc. (p. 69 e 70)

Ja no terceiro bimestre os contetudos da Escola A prevé o estudo da linha
Historia da Independéncia do Brasil, Primeiro e Segundo Reinado e encerra 0 bimestre
com o estudo da libertagcéo dos escravos. E no quarto bimestre o marco da proclamagéo
da Republica, os periodos republicanos, a nova Republica, chegando aos Simbolos
Nacionais e ainda abordado os Poderes da Unido. Sendo assim, tratando do subtema
“Cidadania e cultura no mundo contemporaneo” do PCN.

Sendo assim podemos notar que o contetido de Historia para o 5° ano esta de
acordo com o eixo tematico adotado pelo PCN e seus subtemas, pois permeiam o0s
temas que o documento propde, e evidenciam que a tematica negro, deveria no minimo
ser citada. A questdo €, foi? E como? Notou-se que o material base usado foi o livro
didatico. Passemos & sua analise.

3.2 O livro didatico da Escola A

Segundo aspecto que é necessario analisar € a conformidade desses conteudos
programaticos em relacdo ao livro didatico adotado pela escola. O Plano Nacional do
Livro Didatico — PNLD é uma acdo governamental que visa subsidiar a distribuicdo de
livros didaticos para alunos da educacdo béasica, matriculados na Rede Publica de
Ensino. A escolha de determinado livro didatico se da da seguinte forma, segundo o
portal do MEC:
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Ap6s a avaliacdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia
de Livros Didaticos com resenhas das colecdes consideradas aprovadas. O
guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.
(http://portal.mec.gov.br)

Ou seja, a adocdo do livro didatico que a pesquisadora estagiaria teve acesso, foi
escolha da prdpria escola, dentre as opgdes que lhe foi proposta. Portanto, a escola
acredita que o livro atenda as necessidades de professores e alunos, bem como esteja de
acordo com o conteldo programatico por ela elaborado.

O livro didatico, organizado pela Editora Moderna, e tem como Editora
responsavel: Roseane Cristina Thahira. E uma obra coletiva, elaborada por onze autores,
todos bacharéis em Historia e publicado em 2011.

Pretende-se ndo apenas analisar a conformidade do conteudo programatico da
escola com o livro, mas também analisar o assunto: escraviddo, ou ainda, outro assunto
que possa abarcar 0 negro/a, para haja a implementacédo da lei 10.639/03 por meio do
livro didatico.

O livro é dividido em unidades. Unidade 1: Viver no Brasil coldnia, unidade 2:A
sociedade do ouro, unidade 3: O processo de independéncia do Brasil, unidade 4: O
Brasil independente, unidade 5: O governo de D. Pedro Il, unidade 6: O comeco da
republica, unidade 7: Da era Vargas a Jodo Goulart, unidade 8: A ditadura militar e
unidade 9: Nosso tempo. Cada unidade é subdividida em trés Temas. Ainda dispde da
Ampliacéo, onde outros textos, imagens, e atividades podem ser trabalhados, com o
intuito de aprofundar o tema. O que vocé aprendeu, para revisar o que foi visto na
unidade e ainda Para ler e escrever melhor, estimulando a producéo textual a cerca dos
assuntos abordados na unidade. Podemos perceber que os conteudos previstos para o
primeiro, terceiro e quarto bimestre sdo 0s mais trabalhados no livro didatico, havendo
uma defasagem nos contetidos para o segundo bimestre.

Na primeira Unidade: Viver no Brasil Coldnia, os Temas
sdo: A administracdo inicial da col6nia, A ocupacgdo do territorio
e a Resisténcia de indigenas e de negros escravizados. Nesse
altimo Tema a lei 10.639/03 poderia ser trabalhada com mais
objetividade. Os assuntos nesse Tema sdo sobre a mao de obra:

indigena e africana, a resisténcia dos indigenas e negros

escravizados.

Figura 6: Livro didatico
adotado pela Escola A.
(2011, p. 15)
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negra € a musica. Interessante 0 livro traz Figura 7: Livro didatico adotado pela Escola A.
imagens de alguns instrumentos usados na (2011, p-16e17)
capoeira. A atividade encerra abordando a

capoeira, também como esporte.

3.2.1 Representacdo do negro no livro didatico

O livro didatico é um recurso educacional muito utilizado pelos professores,
ocupando lugar de destaque na mediacao entre educadores e educandos. Portanto avaliar
um livro didatico de historia se torna fundamental, tendo em mente que as imagens e
representacdes dos negros, precisam ser trabalhadas em sua historiografia,
compreendendo que ndo sdo apenas ilustrativas. Ou seja, o trabalho sendo realizado
dialogicamente nessa interacdo professor-aluno, resulta no amadurecimento reflexivo e

problematizador dos individuos, evitando uma mera memorizagédo de conteddos.

O texto didatico ndo deve levar a uma simples memorizacdo. Deve ir além,
promovendo analise, reflexdo, interpretacdo de documentos e sensibilizacao
através de imagens, propostas de avaliagdes formativas, continuas,
interativas e dialdgicas com os estudantes. (BERUTTI. 2009. p. 103, grifo
Nnosso)

O livro didatico escolhido pela escola, nos processos ja citados anteriormente, é
material mais presente no cotidiano escolar das criangas, pois percebeu-se que nem
sempre 0s educadores buscam outros materiais. Segundo Berutti e Marques (2009), o
livro didatico utilizado no ensino de Histdria, deve:

Valorizar uma interpretacdo multipla dos processos historicos contribui para
que o colega professor e seus alunos se percebam como participes do
processo de ensino aprendizagem. Ao apresentar a Histéria como um

processo de conhecimento inacabado, o autor do livro didatico convida o
professor a participar desse ato responsavel de participacgéo. (p.99)



61

E como participantes da construcdo da historia, e de sua prépria histéria a
discussdo racial precisa estar presente nas aulas de Historias, para que os alunos possam
efetivamente formar futuramente uma sociedade livre dos juizos de superioridade racial,

ou mesmo democracia racial. Segundo Freire (2003):

Porgue ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
é constante [...] Porque ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tem
como individuos? (p.30)

Por isso, é necessaria a problematizacéo da questdo racial no ensino de Historia,
para que venham a tona as experiéncias dos alunos e essas sejam associadas ao
contetdo, compreendendo que o preconceito é resultado de uma construcao historica de
marginalizacdo e falta de acessibilidade & oportunidades, da populacdo negra. Sendo
assim eles poderdo se reconhecer e se sentir participantes da construcdo de uma
sociedade que combate o preconceito racial, por meio da educacdo, ou seja, do
conhecimento. Portanto, mesmo o professor tendo acesso a outros recursos, também

precisa problematizar o livro didatico.
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Figura 8: Livro didatico adotado pela Escola A. (2011, p. 8 e 9)

A imagem acima é abertura da Unidade 1, que estamos discutindo. O nome da
pintura € Uma senhora de algumas posses em sua casa, aquarela sobre papel de Jean-
Baptiste Debret,1823. No quadro de atividades Lendo a imagem ,a primeira e a segunda
pergunta fazem o aluno observar a imagem, porém o estimulo do professor influenciara
no desenvolvimento da reflexdo e problematizacdo. Na terceira e quarta, os alunos
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precisam responder, com conteudos ja adquiridos sobre o funcionamento da sociedade
escravocrata.

Especificamente na segunda pergunta: A tela transmite a ideia de uma relacgéo
harmoniosa ou de conflito entre as pessoas? Porqué?, a intervengdo do professor pode
ser fundamental nessa etapa de introdugdo conceitual sobre a histéria dos negros no
Brasil. Varios tdépicos podem ser abordados como as expressfes das pessoas, O
posicionamento de cada um na cena, as vestimentas que trajam.

Assim o professor no papel de mediador entre os contetidos da forma que sé@o
abordados no livro e os conhecimentos prévios dos alunos, deve esclarecer que nédo
existem pensamentos Unicos a respeito da Historia.

Aqui a implementacdo da lei 10.639/03, para a desmistificacdo de certa
“harmonia” por parte dos negros, se faz necessaria. A resisténcia dos negros em relacéo
a escravizacdo, ao contrario da ideia dos negros como passivos, sempre ocorreu. Pois a
histéria muitas vezes é “contada” de forma fragmentada, e cabe ao professor desvelar,
ou ao menos instigd-los a pensarem sobre essa a resisténcia dos negros/as
escravizados/as, e sobre um falso sentimento de felicidade, ou no minimo aceitagédo
como o quadro demonstra. O professor poderia ainda, questionar se o traje da mulher
negra sentada a esquerda, estd de acordo com o contexto socioecondmico da época.
Sendo assim, o educador conduziria seus alunos a refletirem nas informagdes implicitas
contidas na figura.

A terceira e quarta pergunta do livro, procuram instigar o conhecimento previo
dos alunos a respeito da escraviddo, como ja foi dito, pois é preciso pensar alem da
imagem trabalhada. Neste ponto o educador pode introduzir a importancia econémica
do trabalho escravo no Brasil, porém por outro lado, citar as implica¢des sociais dessa
escravizacao para a populacao negra.

Posteriormente, o livro, no tema 1, introduz informacdes sobre a administracao
inicial da colbnia, como a diferenciacdo entre a metropole Portugal e a coldnia Brasil,
permeando pelas riquezas extraidas da colonia. No tema 2 trata do processo de
ocupacdo do territorio, e citando a captura também do povo indigena para servir no
trabalho escravo, e apesar de ndo citar os negros nesse tema, tem algumas imagens que

os ilustram. O livro tenta esclarecer que sempre houve resisténcia a escravidao.

Eles queimavam a lavoura, promoviam fugas isoladas, cometiam suicidio ou
caiam em profunda depressédo, que os impedia de trabalhar e, muitas vezes,
levava-os a morte. Também se manifestavam por meio de revoltas e de
assassinatos de senhores ou de capatazes. (THAHIRA. 2011. p. 14)
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o inicio do Brasil
ndente

Figura 9: Livro didatico adotado pela Escola A.(2011, p. 50 e 51)

O professor deve resaltar que as condi¢fes que 0s escravos viviam eram sub-
humanas. Ou seja, 0s assassinatos e suicidios eram uma forma desesperada de acabar
com a injusta posicdo social que lhes impuseram.

Discorreremos mais uma vez sobre a figura disposta na Abertura da unidade,
Unidade 4: O inicio do Brasil independente. A questdo 3: Quais camadas sociais vocé
reconhece nessa ilustracdo?, levanta um ponto que ndo pode ser despercebido, a
existéncia de negros libertos naquele contexto. Na imagem, D. Pedro e D. Leopolina,
informacdo prestada no canto superior a direita da figura, passeiam por uma avenida do
Rio de Janeiro e a corte 0s seguem. As pessoas a volta se curvam em sinal de
reveréncia, algumas pessoas negras estdo carregando ou segurando artefatos que
lembram o trabalho bragal que realizavam. Porém, homens negros no canto inferior a
esquerda na figura estdo trajados de maneira que se assemelham aos homens brancos,
também curvados, ou seja, esta implicito que sejam livres e ndo escravizados como 0s
demais negros.

O professor deve estar atento aos detalhes para trabalhar a representatividade da
populacdo negra, permeando pelos processos histéricos que sofreram, para que 0s
alunos possam se apropriar dos conhecimentos e futuramente serem reflexivos a
respeito do quadro socioecondémico da populacdo africana e afrobrasileira. Refletir
sobre as condigdes que se encontram atualmente.

E necessério ainda citar a abordagem dada ao Dia da Consciéncia Negra, que

esta localizada dentro da na parte da Ampliacdo, da unidade 5: O governo de D. Pedro
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I. A proposta € explicar que a data de 20 de novembro € dedicada para a reflexdo da
situacdo dos negros no pais, o surgimento dessa data comemorativa, 0 porqué da
escolha dessa data e ainda como passou a ser parte do calendéario escolar. Um trecho do

livro didatico traz uma informacao interessante para discussao em sala:

Na década de 1970, estudantes afrodescendentes de Porto Alegre, capital do
estado do Rio Grande do Sul, concluiram que o dia 13 de maio de 1888, data
da assinatura da Lei Aurea, nio era expressivo para a historia dos
descendentes de africanos. Isso porque a lei ndo trouxe mudancas
significativas para a maioria deles: muitos continuaram pobres e excluidos
socialmente. (THAHIRA, 2011. p. 70).

Pois, como realizado nas intervencdes pedagdgicas da pesquisadora estagiaria, o
professor pode explanar sobre a escolha da “nova data” para o dia 20 de novembro.
Salientando essa agdo como uma valorizagcdo do movimento de resisténcia negra, que
neste caso optou por usar a data da morte de Zumbi do Palmares, lider de um dos
maiores quilombos registrados no Brasil.

O livro didatico precisa ser explorado e questionado em suas representagdes,
pois as aulas de histdrias precisam ir além da explanagdo de contetidos, como percebido
nas duas escolas. Precisa construir uma nocdo de identidade que “Dentro dessa
perspectiva, o ensino de Histdria tende a desempenhar um papel mais relevante na
formagéo da cidadania.” (PCN, 1997, p. 25). Ainda deve considerar as vivéncias dos
estudantes, pois conforme Berutti (2009):

Ao trabalhar com a reflexdo sobre as experiéncias vividas pelos estudantes, o
professor podera criar condi¢fes em sala de aula para que eles se percebam

como sujeitos de processos mais amplos e, assim, assumam outra perspectiva
diante da Histéria. (p.31)

Iremos refletir a seguir sobre as acdes de tentativas da implementacdo da lei
10.639/03, observadas pela pesquisadora estagiaria. Legislacdo essa que prevé o estudo
das relac@es raciais no ensino de historia, porem isso ndo foi percebido em sala de aula.
Porém discutiremos agfes desenvolvidas fora da sala, ou seja, em outro contexto

pedagdgico.
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3.3 Intervencdes pedagogicas valorizando a representacdo do negro/a

As intervencdes pedagdgicas, com o objetivo de valorizar a cultura e a
representacdo do negro, foram realizadas na Escola B propositalmente na Semana da
Consciéncia Negra, que culmina com o Dia da Consciéncia Negra, 20 de novembro.®

O planejamento para as intervencGes pedagogicas realizadas pela estagiaria
foram pensadas a partir da importancia de se trabalhar com a imagem do negro, no
sentido de construcdo de valorizacdo e desconstrucdo de esteredtipos discriminatorios.
Pois segundo as DCN’s:

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo
de construgdo da identidade negra no nosso pais. Processo esse, marcado por
uma sociedade que, para discriminar 0s negros, utiliza-se tanto da

desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. (BRASIL, 2005, grifo nosso)

No primeiro dia da Semana da Consciéncia Negra, a estagiaria optou por
comecar explicando o que representa o Dia da Consciéncia Negra e porque essa data foi
escolhida. Para “mudar a rotina” da turma, foi escrito com letras bem grandes no
quadro: 20 de novembro. Ao comecar a escrever a reacdo de um aluno foi
surpreendente, ele disse em alta voz “que aula legal!”. A aula mal havia comegado,
porém foi perceptivel o quanto uma mudanga de rotina, causou essa reagdo espontanea
positiva em um dos alunos.

Em seguida buscou construir um pensamento critico em relagdo a imagem do
negro/a através da leitura de livros literarios, nos alunos do 4° ano do ensino
fundamental, Turma B. Para a realizacdo desta atividade a pesquisadora utilizou livros
literarios que tivessem personagens negro/a (s), em suas histérias, e priorizou livros que
0s tinham como personagens principais.

Vale resaltar que os materiais didaticos foram disponibilizados pela Biblioteca
do Cruzeiro, que oferece uma sala de leitura infantil. Ou seja, dentro da propria
comunidade os professores podem buscar recursos pedagdgicos. Essa iniciativa da
estagiaria foi, justamente nesse sentido, para despertar os professores de que ndo
precisamos ir muito longe para obter novos recursos didaticos. E efetivamente houve

uma reacdo positiva da professora Bruna, professora regente da Turma B, que

® Esta data foi instituida pela lei 10.639/03. De acordo com o artigo 79-B “O calendaério escolar incluira o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.”.(BRASIL, 2003).
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questionou a pesquisadora da fonte dos livros e demonstrou surpresa ao saber que foi de
uma biblioteca préxima a escola.

Porém, vale refletir também na defasagem de materiais para o 4° ano, pois, para
alunos dessa faixa etéaria, poderiam ser trabalhados livros literarios um pouco mais
complexos. Mas, a estagiaria buscou usar, dentre os disponiveis, 0os mais adequados
para a atividade. Foram usados nove livros literarios, sendo quatro deles da Colecéo
Valores para a Vida e em todos os personagens principais sdo criangas negras, seus

titulos sdo: Abracar, Amar, Compostura e Sucesso.

AMOR

valores para a vida

S

N |

Figura 10: Capa do livro Figura 11: Capa do livro Figura 12: Capa do livro Figura 13: Capa do livro
literario Abragar literario Amor literario Compostura literario Sucesso

Sem fazer nem nenhuma mencdo ao que seria discutido nesta aula, a
pesquisadora estagiaria entregou os livros literarios para cada dupla ou trio de alunos. A
atividade consistia em lerem os livros, discutirmos em sala resumidamente a histéria de
cada um e a percepg¢do que tiveram da representacdo dos personagens, se eram bonitos
ou feios e se gostaram ou ndo das ilustracBes. Porém, esse ultimo objetivo foi dito s6
apos a leitura do texto.

Os livros dessa colecdo se baseiam em um valor que precisa ser ensinado as
criangas. Cada histdria aborda varias situacdes do cotidiano das criancas, demonstrando
como vivenciar cada um desses valores.

No livro Abracar®, o autor fala de vérias situagbes que podemos abracar as
pessoas, como por exemplo, para dizer oi ou adeus, para agradecer ou demonstrar
sentimento de saudade. O livro Amar®® segue o mesmo padréo, ensinado-a as criancas
através da leitura como atitudes corretas para com o préximo, sdo demonstracdes de

9 A . . . . ;.
Apéndices —imagem do livro literario Abracar

10 ~ . . . . ;.
Apéndices —imagem do livro literario Amar
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amor. J& no tema Compostura® as criancas aprendem licdes de bom comportamento,
além do enriquecimento do vocabulério. No livro que trata sobre Sucesso podemos
perceber que sucesso é o cumprimento de objetivos, de coisas até muito simples, mas
que para as criancas sdo conquistas. Como por exemplo, assobiar, saltar obstaculos e
montar um quebra-cabeca.

Sdo livros com pequenos textos, de leitura simples e facil compreensdo. Séo
materiais didaticos que podem ser trabalhados muitos aspectos pelo professor, além do
estimulo a leitura e compreensdo textual, compreensdo dos valores sociais e ainda, o
educador precisa estar sensivel a tematica racial, a valorizagdo do negro. Notou-se que
nesta colecdo de livros literérios, todos os temas envolviam personagens negros, e em
dois deles s6 existem personagens negros/as, fato que incentivou a escolha para a
utilizacdo desses recursos na presente pesquisa.

Um classico livro literario utilizado por
professores que procuram trabalhar a educagédo de
relaces étnico-raciais, O Amigo do Rei'?, de Ruth
Rocha, faz uma narrativa sobre um contexto de
escraviddo, onde Matias um menino negro escravo,
é amigo de loid, filho do senhor de engenho. Em
determinado momento da historia os dois entram
na mata e encontram “Guerreiros imponentes.

Pintados, enfeitados, armados...”, os dois sao

levados para uma comunidade quilombola. Quando -
Figura 14: Imagem do livro literario O

I& chegam, Matias é intitulado Rei, mas 10i6 senti Amigo do Rei.
saudades de casa. O fim do livro descreve que Matias lutou por seu povo, mas que
também brancos lutaram por eles, dentre eles 10i6. Os alunos gostaram muito dessa
historia, pois concluiram que os dois tiveram um final feliz. E ainda, entenderam que a
luta, tanto de Matias como de 10i6 pelo povo de seu amigo, valeu a pena. Pois hoje ja
n&o existe escravidao.

Por fim, Pretinho: meu boneco querido... € um livro surpreendente. Sua historia
se baseia na preferéncia Nininha pelo boneco Pretinho. Isso acarreta ciimes dos outros

brinquedos da menina, que no caso, 0s brinquedos possuem vida. No decorrer do livro,

11 ~ . . . . ;.
Apéndices —imagem do livro literario Compostura
2 Apéndices —imagem da capa do livro literario O Amigo do Rei
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Pretinho passa por muitas discriminaces por
causa de sua cor e conta com a ajuda de apenas
dois amigos™.

Posteriormente situacdes acontecem e

todos pensam que Pretinho morreu, neste

momento aqueles que o discriminavam se

[ 4
PR TINHO:. arrependem e confessam que sentiam inveja por
MEU BONECO QUERIDO...

ele ter uma cor tdo bonita. Logo depois
Figura 15: Capa do livro literario Pretinho: meu
boneco querido... consegue voltar para junto dos brinquedos e
todos se alegram.

Os alunos notaram que havia personagens negros/as em seus livros, ou no caso
de alguns, que sé havia personagens negros/as. Percebeu-se que a maioria deles nédo
tinha lido ou pelo menos ndo se recordavam de terem lido livros com personagens
principais negros/as. Apenas dois alunos afirmaram ja terem tido contado com livros
desse tipo, inclusive citaram A menina bonita do laco de fita, um livro, muito utilizado
na educacéo das relaces raciais.

Vale resaltar que, para a estagiaria ndo foi facil encontrar livros que se
enquadrassem nessa tematica na biblioteca da comunidade. E nos leva a pensar ainda se
esse seria 0 motivo da maioria dos alunos ndo terem tido acesso a livros com
personagens negro/as ou se seria por falta de incentivo e interesse dos professores, 1SS0

seria algo a ser pesquisado.

3.3.1 A beleza do negro/a na atualidade

Ainda numa perspectiva de construgdo da valorizagdo da beleza negra, o
professor precisa considerar que os alunos trazem consigo “ideias” e “modelos” do
negro/a produzido pelo convivio social e ainda pelas midias, que influenciam na

formacéo critica das criangas. Segundo Berutti e Marques (2009):

[Muitos preconceitos e esteriotipos sdo nutridos socialmente a respeito de
situacdes histéricas conflituosas]...[podendo funcionar como verdadeiros
obstaculos para novas aprendizagens. Requerem, portanto, um trabalho
cuidadoso de desconstrucdo e reconstrucdo de conceitos.] (p. 30)

Portanto, o professor ndo pode desconsiderar 0s conhecimentos prévios dos

alunos, para que esses nao se tornem barreira para uma nova concep¢ao da populagéo

13 ~ . . . . ;. . .
Apéndices —imagem do livro literario Pretinho: meu boneco querido...
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negra. Mas, sim, que as concepcOes possam ser identificadas e trabalhadas
positivamente. Para tanto o préprio educador precisa estar atento aos seus proprios
conhecimentos prévios, buscando desconstruir em si mesmo estereotipos e rotulagdes
preconceituosas sobre a populacdo negra e as representaces do negro/a veiculado nas
midias.

Dessa forma, outra atividade foi desenvolvida, utilizando-se de algumas imagens
de homens negros e mulheres negras contemporaneos/as que foram levadas impressas
para a sala de aula.

Todas as imagens foram distribuidas entre os alunos, e depois de olharem
atentamente podiam passar a imagem para outros colegas. Depois que todos tiveram
acesso as fotos, os alunos foram resaltando aspectos que lhes chamaram a atencdo, mas
uma opinido era unanime, todos/ as que estavam nas fotos eram bonitos.

Resaltaram minimos detalhes de cada imagem, como vestimentas, cabelos,
maquiagem, brincos, colares, fisionomia e até o fundo das fotos, fizeram suposic6es de
onde aquelas pessoas estariam no momento da foto.

As imagens mais comentadas foram das mulheres negras, pois ficaram
impressionados com a beleza delas. A imagem, da mulher com uma espécie de
turbante'®, provocou dois tipos de reagdo: a de admiracdo por sua beleza e roupa
colorida, tipicamente africana; e ainda a seriedade de sua postura na foto. Para alguns
alunos ela demonstra tristeza. Em contrapartida a imagem de duas mulheres negras,
sorrindo, passou-lhes uma ideia de felicidade. Nessa imagem, os alunos destacaram a
beleza do cabelo da mulher & esquerda. A “fita” junto as trangas, chama a atencédo e a
mulher ao lado, usa uma espécie de lenco, e apesar da distingdo, as duas foram
admiradas pelas criancas.

Outras imagens foram discutidas, como jovens
negros™, que parecem estdo em um lugar com céu
aberto, vestidos de forma bem jovial. Também a foto de
duas criancas abracadas'®, uma branca e outra negra, que
segundo os alunos, transmite ideia de igualdade racial e

harmonia. Outra de duas mulheres negras, com penteados

Figura 16: Fonte
www.wordlady.wordpress.com
acesso em 12/11/2013
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de cabelos diferentes’’, que para eles sdo bonitos. E ainda uma foto de um menino
negro*® muito sorridente, na qual os alunos também perceberam a ideia de alegria. A
atividade prosseguiu com 0s comentarios dos alunos sobre o convivio ou ndao com
pessoas negras em suas familias e outros circulos sociais.

Nesse sentido, a maioria identificou alguém de seu circulo social, como negro/a.
Neste momento da atividade um menino relatou uma experiéncia que sofreu preconceito
racial. Quanto estava no interior da escola, no intervalo, um menino de outra turma o
insultou chamando-o de macaco. A partir desse relato, discutimos 0 quanto esse termo é
usado pejorativamente em relacéo a pessoas negras.

Posteriormente uma atividade escrita foi solicitada, para que houvesse, como de
costume da professora regente, uma producdo textual. Os alunos desenvolveram dois
paragrafos em seus cadernos, sobre o que tinhamos discutido em sala e sobre uma
imagem de sua escolha.

Percebeu-se como foi valida essa atividade pois, depois de leva-los a refletirem
sobre a representacdo do negro/a nos livros literarios, os alunos tiveram a oportunidade
de visualizar imagens de homens e mulheres negro/a (s) contemporaneos. Ou seja, com
vestimentas atuais, em situacdes atuais e ainda percebé-los como belos. Desconstruindo
assim rétulos, muitas vezes impelidos “sutilmente” pela midia, do negro/a como

subalterno/a, feio/a e marginalizado/a.

3.4 Implementacao da lei 10.639/03 tem data marcada nas escolas

3.4.1 Semana pedagogica néo discute implementacéo da lei 10.639/03

Durante a semana pedagogica da Escola A foram discutidos varios aspectos da
organizacao institucional e fisica da escola. Como por exemplo, a distribuicdo de
turmas, a reorganizacdo de salas de apoio da escola, a redefinicdo de coordenadores
pedagogicos e coordenacdo de projetos extra-classe, como o Mais Educagéo.

O Programa Mais Educacdo € uma acdo governamental que visa a ampliacdo da
jornada escolar, que tem como objetivo diminuir as desigualdades educacionais por
meio da complementacdo de atividades pedagogicas. Segundo o MEC, os alunos que
devem participar desse projeto sdo estudantes que estdo em situacdo de risco,
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vulnerabilidade social e sem assisténcia, estudantes em defasagem série/idade, bem
como estudantes das séries finais da 1 fase do ensino fundamental (4° / 5° anos), nas
quais h&d uma maior evasdo na transicdo para a 22 fase. (portalmec.gov.br, acesso em
08/09/2014)

Na escola A, esse programa abarca a atividade Capoeira, 0 que representa uma
acdo positiva para a valorizagdo da cultura africana na constru¢cdo da sociedade
brasileira. Porém percebeu-se um certo “descaso” com o programa, pois 0s professores
ndo demonstraram interesse em assumi-lo. Tanto que a estagiaria somente “descobriu” a
existéncia dessa atividade na escola, ap6és o término da semana pedagogica.
Discutiremos sobre essa atividade mais a frente.

Na semana pedagdgica ndo ocorreram discussdes sobre o conteddo
programatico, a elaboracdo do PPP daquele ano, nem sobre o livro didatico que seria
adotado. Mas, quanto a isso, entende-se que os livros do PNLD tem indicacao para uso
por trés anos consecutivos, que neste caso € de 2013, 2014 e 2015. Como a pesquisa
comegou a ser realizada nesta escola em 2013, o livro ja havia sido escolhido. Também
ndo foram discutidas nenhuma acdo que pudesse envolver a implementacdo da lei
10.639/03.

3.4.2 Dia da Consciéncia Negra: uso das mascaras africanas e capoeira

A implementacgéo da lei 10.639/03 foi percebida, apenas na data comemorativa
do Dia Nacional da Consciéncia Negra, tanto na Escola A, como na Escola B. A
proposta nas duas escolas era de haver uma atividade diferente no data ja citada. Uma
atividade comum entre as duas escolas foi um “desfile afro”. Alunas e alunos criaram
suas préprias roupas, que remetem a trajes de cultura africana, depois desfilaram com
elas. Também, em ambas, notou-se o cuidado de ornamentar os murais das escolas com
fotos, frases e cartazes.

A Escola B optou com colocar fotos de personalidades, homens e mulheres
negros/as, conhecidos publicamente, como Barack Obama, Zumbi dos Palmares,
Ministro Joaquim Barbosa, dentre outros. Nesta escola, a orientacdo para a Semana da
Consciéncia Negra era de que os professores estavam livres para trabalhar o tema da
forma que desejassem. Porém a pesquisadora observou que a professora Bruna, ndo

planejou qualquer tipo de atividade voltada para o tema. Ou seja, se 0s professores néo
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tivessem iniciativa de discutir a tematica racial em sala, a Unica atividade que os alunos
teriam seria acesso, seria a desenvolvida pela coordenagdo pedagdgica.

A Escola B teve uma iniciativa interessante, levou um palestrante de
nacionalidade Angolana, para contar um pouco sobre a histéria e cultura do seu povo.
Ele foi com uma roupa de seu pais, inclusive muito bonita, e para eles, uma vestimenta
usada em dias comemorativos. Foi realizada uma roda de conversa, pois os alunos
puderam fazer perguntas e depois tirar fotos com o palestrante. Também nessa escola
alunos de 4° ano criaram 0s seus proprios chocalhos. Esses trabalhados também foram
expostos para todos os alunos da escola, no Dia Nacional da Consciéncia Negra.

No Dia da Consciéncia Negra, a atividade que realizou-se na Turma B, consistia
na confeccdo e exposicdo de cartazes, com o uso de canetinhas e lapis de cores.
Especialmente os alunos da Turma B, sempre demonstraram desenvoltura para expor
suas opinides e vivéncias, entdo essa atividade foi uma das mais produtivas. Pois se
expressaram por meio de frases e desenhos, as suas ideias de representacdes sociais e
desejos de igualdade racial. Segundo Bittencourt (2011):

Dessa forma, é fundamental que o professor faga emergirem as
representacdes sociais que 0s alunos possuem sobre o tema a ser estudado, a
fim de identifica-las e assim melhor organizar os conteidos a ser
apresentado, ampliar informacdes [...] (p.240)

Isto ndo foi feito. Ndo houve explicacdo sobre a trajetoria dos negros. Com isto
ndo se explorou as representacdes sociais que os alunos possuiam da tematica racial.
Um cartaz produzido por um grupo de alunos se destacou, pois a frase foi elaborada por
uma aluna negra: “Sou negro e me orgulho de ser negro. Me orgulho de ficar ao lado de
pessoas que ndo me maltrate.”. Os outros colegas concordaram que essa seria a frase do
cartaz do grupo. Foi percebido que a maior motivacdo dos alunos para essa atividade,
foi a ideia de exporem para toda a escola.

Em outro cartaz, havia uma crianca desenhada, ao redor as palavras: unido,
respeito, paz e liberdade. Outro tinha escrito a palavia NEGRO em destaque, e cada
letra iniciava outra palavra: Nobre, Especial, Guerreiro, Respeito e Ousado. Ap6s 0
término dessa atividade a turma colocou seus cartazes nos corredores da escola.

A primeira atividade que merece destaque, foi a realizada na Escola A, com
producdo de mascaras africanas, pois sdo artefatos da cultura. Mas ndo houve

explicacdo sobre o sentido e resignificacdo das mesmas.
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No livro Méscaras Africanas o autor, discorre sobre como as mascaras tinham

uma significacédo de identidade cultural, permitindo ao homem, uma vivéncia singular a
partir do uso da mascara. Segundo Monti:

Assim, o negro africano vé na méascara ndo s6 um meio para fugir a realidade

cotidiana, mas sobretudo uma possibilidade de participar da multiplicidade da

vida do universo, criando novas realidades fora daquela meramente humana.
(1992, p. 10)

Essa significacdo poderia ter sido trabalhada. Vérias turmas fizeram essa
atividade e todas foram expostas em mural improvisado.

Outra atividade que merece destaque, desta vez na Escola B, foi a apresentagéo
de um grupo de capoeira, esporte de raiz africana para trabalhar a valorizacdo da cultura
africana e suas contribuicbes na sociedade, bem como o incentivo ao esporte.
Interessante resaltar que o grupo atua na comunidade que a escola esta inserida,
oferecendo as criancas acesso ao esporte gratuitamente.

O mestre de capoeira responsavel pelo grupo, Dunga®®, comecou a apresentacéo
explicando as raizes africanas da capoeira. Disse que era uma luta, usada na defesa dos
negros contra a escraviddo, ainda resaltou que os escravos também tinham a capoeira
como uma danca, uma forma de manterem sua cultura viva. Posteriormente Dunga
destacou que hoje a capoeira é um esporte. O professor de capoeira, convidou todos 0s
alunos para participarem divulgando os dias, horarios e local que o grupo se encontra.
Sendo assim, foi importante a iniciativa da Escola B, de ceder espaco para a
manifestacao cultural africana, por meio da capoeira, conforme afirma Radicchi:

A capoeira € uma manifestacdo cultural, como tal deve ser entendida em sua
dinamicidade e sua possibilidade de ser resignificada conforme sua utilizacao
pelos, sujeitos que a fazem, praticam, gostam, legislam, consomem etc.; bem

como pelo contato que venha efetivar com as diversas instituicdes sociais na
atualidade... (2013, p. 35)

Definitivamente, 0 momento da capoeira, foi 0 que provocou mais reagcdes nas
criancas. Primeiramente o0 grupo, jogou capoeira para que os alunos observassem,
depois permitiram que alguns também entrassem na roda. Essa atividade durou cerca de
20 min.

Essas foram as atividades observadas pela estagiaria nas duas escolas para
realizacdo do presente estudo, e identificadas como tentativas de implementacdo da lei
10.639/03.

¥ Nome ficticio
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CONSIDERACOES FINAIS

A primeira consideragdo que precisa ser registrada é que, de fato, o estagio
supervisionado é necessario para que as reflexdes tedricas, durante o percurso
académico, sejam amadurecidas por meio do contato com a pratica profissional.

Como ja citado a legislacdo abordada no presente estudo, prevé a
obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira no ensino de Histdria, em
diversos aspectos como esta descrito no primeiro paragrafo do artigo 26-A, o que nédo
foi percebido nas aulas dessa disciplina.

Quanto ao ensino da disciplina, poderia ser trabalhada a percepcdo de
representagdes sociais, e o funcionamento da sociedade no mundo contemporéneo e no
seu meio social, assim seriam compreendidos através dessa linha de ensino de Historia,
conforme o PCN (1997):

Para que os alunos dimensionem a sua realidade historicamente é importante
que o professor crie situacdes de aprendizagem escolares para instiga-los a
estabelecer relagdes entre o presente e o passado, o especifico e o geral, as

acBes individuais e as coletivas, os interesses especificos de grupos e o0s
acordos coletivos, as particularidades e os contextos, etc. (p. 52)

Sendo assim, o professor pedagogo que também leciona historia, precisa ter
conhecimento dessas legislacdes, bem como das Diretrizes para educacéo das relagdes
raciais, estar munido de conhecimento dos aparatos legais educacionais. Segundo o
PCN de Historia:

Dentro dessa perspectiva, 0 ensino de Histdria tende a desempenhar um papel
mais relevante na formacdo da cidadania, envolvendo a reflexdo sobre a

atuacdo do individuo em suas relagBes pessoais com o grupo de convivio,
suas afetividades e sua participacdo no coletivo. (1997, p. 25)

Entdo, o fato de ndo ter sido notada a implementacéo da lei nas aulas de Historia
nas duas escolas estudadas, nos leva a refletir que o motivo poderia ser o
desconhecimento da legislacdo, bem como das DNC-ERER, ¢ algo a ser pesquisado.

Porém, vale salientar que em outras acbes das escolas, foram percebidas
atividade com intencdo de implementacdo da lei, mesmo que seja apenas no Dia da
Consciéncia Negra.

Portanto, as atividades que foram desenvolvidas neste estudo de campo, visavam
se os alunos relacionavam fatos histdricos ensinados no contetido programatico, com a

construcdo da atual situacdo socioecondmica da maioria da populacgdo afrobrasileira.
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E necessario que entendam que o atual quadro social, econdmico e politico, é
resultado da Historia, e que inclusive é construida dia ap6s dia. Sendo assim cada um
pode ser participante e atuante efetivamente dessa construcdo. Assim como muitas
acOes afirmativas em relagdo aos negros no Brasil, como a instituicdo da prépria lei
10.639/03, tém resultado no despertar de educadores, e a producdo desse trabalho

académico é um exemplo disto.
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Contedado de Histéria-2013 —5° Ano

1° Bimestre
A expansao maritima e comercial da Europa;
As navegaclos porfuguesas;
O deseobrimento da América;
C Tralado de TordesiThas;
O3 periodos da Historia do Brasil;
) Brasil Colénla;
A chegada dos pormpueses ao Brasil;
As primeitas expedigbes;
A5 capitanias hereditarias:

2° Bimestre
() sisterna do Governo Gergl;
As Invasdes francesas;
A capa-de-agigar,
As Invasdes holandesas;
Brasil Colénia (Entradas e Bundeiras);
A expansde do Nusso Territorio;
A Revolta de Beckman;
A Cruerra dos Embaeabas;
A (ruerra dos Mascates;
A Revolta de Deline dos Santos;
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A Inconfidéncia Mineira;
A Conjuragio Baiana;
- A vinda da familia Real para o Brasil;

3° Bimestre

O Brasil Império;

A Independéncia do Brasil;
O Primeiro Reinado;

O Periodo Regencial;

O Segundo Reinado;

A libertagdo dos Escravos;

4° Bimestre

O Brasil Reptiblica;

A proclamagdo da Repiiblica;

Os periodos dos republicanos;
Periodo da redemocratizacio;
A nova Reptiblica;

Os Simbolos Nacionais;

— Os Poderes da Unifo;
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ANEXO II

Imagem 1: Fonte Imagem 2: Fonte

www.vilamulher.com.br WWW.Corposaun.com
acesso em 12/11/2013 acesso em 12/11/2013
-

Imagem 3: Imagem 3: Fonte Imagem 4: Fonte www.vilamulher.com.br

acesso em 12/11/2013

WWW.corposaun.com
acesso em 12/11/2013

Imagem 5: Fonte Imagem 6: Fonte
www.imagensparacelularblog.blogspot.com www.imagensparacelularblog.blogspot.com
acesso em 12/11/2013 acesso em 12/11/2013


http://www.corposaun.com/
http://www.corposaun.com/
http://www.imagensparacelularblog.blogspot.com/
http://www.imagensparacelularblog.blogspot.com/
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APENDICES

Imagem do livro literario Imagem do livro literario
Abragar Amar

Imagem do livro literario Imagem do livro literario
Compostura O amigo do Rei

Imagem do livro literario
Pretinho: meu boneco querido...
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